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I. AIIYU JACTYP
Kupum

Jactyp Y36exucron Pecriy6nukacu Ipesunentununr 2017 fiun 7 dpeBpanmaru
“Y36ekncTon PecnyOnMKacMHM sHaqa PHBOXIAHTHPHMIN Oyifmua XapakaTimap
ctpaterusicu Tyrpucuna’rtu [1d-4947-con, 2019 itun 27 aBryctaaru “Onuii TabIuM
Myaccacajlapu paxoap Ba NeAaror KajpjiapUHUHT y3IYKCHU3 MaJAaKACUHH OLIMPHUIL
TU3UMHUHM XKopud >t Tyrpucuna’tu 11d-5789-con, 2019 iun 8§ okrssOpaaru
“V36exucton Pecry6iaukacu —onmmit  TakauM  THsuMmubEM 2030 fimiraua
PUBOXJIAHTUPUII KOHLENIMACUHU Tacaukiam Tyrpucuaa’tu [1D-5847-con Ba
2020 #un 29 okrsa6paarn  “Unm-pannm 2030 iiunraya  pUBOKIAHTHUPHUIL
KOHLETIUACUHN Tacaukiam Tyrpucuaa’tu [1d-6097-connun dapmonnapu xamaa
V36ekucton Pecnny6nukacu Ilpesunentununr 2012 #iun 10 nexabpaaru “Yer
TWUIAPHU YpraHuill THU3UMUHU $HAJa TaKOMWUIAIITHPUIN dYopa-Taadupiapu
tyrpucuga’ru  [1K-1875-con xamma VY30ekucton PecmyOmukacu Basupiap
MaxkamacunuHr 2019 itun 23 centsaOpaaru “Onuii TabJIMM Myaccacajiapy paxoap
Ba IeJaror  KaJApJapuHUHI  MajakKaCMHM  OLIMPHUIN  TU3UMHUHHM  sSHajJa
TaKOMIJIJIAITHPHUII OYirYa KyImuMua dopa-taadupiap Tyrpucuaa’ta 797-connu
KapopJiapuja Oelruiaanral yCcTyBop Bazudaniap Ma3MyHHJIaH KeJIUO YUKKAH XOJI1a
Ty3uaran OynmO, y oMWl TabJIMM Myaccacallapy IeJaror KaJpJapuHUHT KacO
MaxopaTh XamJa WHHOBAIIMOH KOMIETEHTJIUTMHU PUBOKIAHTUPHUII, cOXara OWJ
WIFOP XOPWXHUH Taxpubanap, sSHrd OWIMM Ba MajakajJapHH Y3JIallTUPUIL,
IIYHUHTIEK aMaiauérra >KOpUH HTUIl KYHUKMAJIApUHH TaKOMWUIAIITHPUILIHU
Makcaja KHJIaau.

“KoMMyHMKAaTHB THWIIIYHOCIMK Ba THJI KOMIETEHUUsJIApU  MOAYJHU
VKATUIUIHM  Kapa€HWIa »JSrajulaHaguraH OWinM, Majaka Ba KYHHKMaiap
UXTHCOCTUK (anmap Onokura kupanurad (anmap OWIaH HHTETpAIIAINIYBH
HaTWKAaCHUJla TUHIJIOBUMJIADHUHT YET TUJIM KOMMYHUKATHUB KOMIIETCHIUSJIAPUHU
(MMHTBUCTUK, WXXTHMOHWH-IIMHTBUCTHK, JHUCKYPCHB, CTPAaTEerHK, WXKTUMOMIi-
MaJIaHWil) PUBOMIIAHTUPHUIILIA MyXUM aXaMHAT KacO 3Tajau, YyHKU (UIOJIOTHUHT

KacOMil KoMMeTeHIUsACH Hazapuil (aniap Ba acocuid 4der Twid (aHU YKUTHIL
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MaXMyHU/a IaK/IJIaHaIu.

Ymby pmactyp Ma3Kyp KYPCHUHI KOMMYHUKATHB  THJILIYHOCIHK,
JIMHIBOIIPAarMaTUKa, KOTHUTHUB TWILIYHOCIHUK, KOMMYHMKATHUB TUJIIIYHOCIUK
JUHTBOKYJIbTYpOJOTHUs, Ha3zapuil rpamMmaTHKa, Ha3apuil (QoHeTtuka Kkalu
TUWILIYHOCIUKHUHT  (yHAAMEHTal WYHAJIMIUIApUHU XucoOra oyraH XoJjija
Ty3Wwirad. Ymoy 3aMOHaBUM HYHaIMIUIapy HYKTau Ha3zapuaaH, MaTH — Ky
NOFOHAIIU, MyPaKKa0 XapakTepra sra THJI OUPIUTH, MYJIOKOTHUHT aCOCUN OUPIUTH
Ba IDKTUMOMN Tabcup OTUIl acOobu cudartuga TajakuH OSTuWiaau. MartH
JUHTBUCTUKACHA THJI Ba MaJaHUAT MyHOcabaTiapy MyXUM axaMusaT kacO 3Tca,
Ha3apuid TrpaMMaThKa »dCca TWIHHUHI TY3WIMIIA Ba  YHUBEpCAIUsUIAPUHU
KOTHUTUB,IIParMaTUK )KUXATAaH TAIKWH KWiaau. byHaa mKTUMOUK-MaJaHUu OMUIT
Ba MWUIMK NYHE TACBUPU AJIOXUAA YPUH STAUIANAN, YYHKU MaJaHUN KOHTEKCTHU
Ha3apja TyTMaraH XoJiJJa MaTH MOXUSITHHU MyKaMMall TYIIyHUO Oynmaiinu, 0an3u
XoJutapzia 3ca OyHMHT WIOXKH XaM OyiIMalu.

Ymly Maxmya SHIM IEJaroruk TEXHOTOrMsulap Ba THJIIYHOCIUKHHUHT
3aMOHaBUIl HYHanuIIIapu acocuia TyOAaH SHIWIAHWILHU WITapu Cypaayd Xamja
TUHIJIOBUMJIAPHUHT TabJIUM Oepulll CU(pATHHM KYyTapulll Makcaiuaa JacTypla
Typiu 3¢(HEeKTUB Ba 3aMOHABUHN NIE1aroTUK TEXHOJIOTUsIIap UIUIATUIITaH.

MoayaHUHT MaKcaau Ba Basudanapu

@DaHHN YKUTHIIJAAH MAaKCaJl — THUHIJIOBUWJIApPJa KOMMYHHUKATHUB
TUWIIIYHOCTUK Ba THUJ KOMIIETCHIUSIAPU MOTYJIMHUHT METOJIOJOTUK TAMOMHILIAPH,
acocHii TylIryH4a Ba TaMOMWIIapu OYinda MyTaxacCUCIUK poduiInra Moc Ouimm,
KYHHMKMa Ba MallaKaJlapHU [IAKUIAHTUPUII Ba TAaKOMWUIAIITHPHUIL, Xamja
TUHIJIOBYMJIApJA MATH OWJIAH MIUIAIl MajdaKaJapUHU MIAKJUIAHTHUPUIL Ba MATHHU
TaXJIWJI KWINII KYHUKMaTapuHU PUBOKIAHTUPUIILINP.

KoMMyHMKAaTHB TUIIIYHOCIMK Ba THJI KOMIETCHUUSJIAPK MOAYJIUHUHT
acocuil Bazudajapu Kyiujgaruiap:
® KOMMYHHUKATHB TUJIIYHOCIHK TYyIIYHYacH OYiM4a TasiHY Ha3apuil Ba amayiuii

OMIMMIIApHU [IAKIUTAHTUPHUILL,



® KOMMYHHUKATHB KOMIETCHIINS TAMOWIIITIAPWHY OWJTHIII,

¢ KOMMYHUKATHB THWIIIYHOCIMK Ba TWJI  KOMIIETSHIUsIapu  Oyiinda

TUHTJIOBYMJIAPHUHT KYHUKMAJIAPUHU STHAJA TAKOMILIAIITHPHIIL;

e CEFR Ba ynunr goupacuaa 4 KOMIETECHIMS: JUHTBUCTUK, COIMOJIMHTBUCTHK,

JTUCKYPCHB Ba CTPATETUK KOMITCTCHIIHSLIIAP;

¢ KOMMYHHUKATHB THJIIIYHOCIWK Ba THJ KOMICTCHIIMSUIAPW MOIYJIH Oyiinda

doiifanaHunanurad aHbaHABUH Ba 3aMOHABHHA TaxJIMJI METOMJIAPH acOCHa

JUCOHMI Ba MaJIaHWH Ty3WJIMAJIapHUHT ¥3ap0 MyHOCAa0ATHHM aHUKJIAII Ba TaXJIUJI

YTKa3WII KYHUKMaJIApUHU MIaKUTAHTHPHIII;

® KOMMYHUKATHB TWIIIYHOCIMK Ba THJI KOMIIETCHIUIApU Oyin4ya Typiu
OwiMMiiap Ty3wiIMajgapd Ba axOOpPOTHHHI akKC OTTUPWIHIIN HYIJIapyuHH
ypraHuIira KapaTHirad KOTHATAB METOJIJIAPHHU aMaJijia KyJUTai OJIMITHU YPTaTHIIL;
® XOpWXHHA TWIUIAPHA YMyMeBpOlla CTaHAapTiapyd Tajmabimapu acocuia

YKUTUITHUHT JIMHTBUCTUK aCTEKTJIapU TapKuOuaa €TraH KOHLENTyal aXaMusTra

sra axO0poTHH, Mya/utd HHTCHIUSIAPUHU (MaKcala) TaIKUKOT acocujia o4duod

Oepwil.

XopwKuil TWIIApHA YMYMEBpOIa CTaHIapTJIapy Tajnadiapu acocuaa GOHETUK
Ba TpaMMAaTHK XOJAWcalap, JIMHTBUCTUK aTamanap, KOMMYHHKATUB WHTEHIIUS
(Makcax), KOMMYHUKAIMs OWIIaH OOFJIMK IIapT-IIapouTiaap, mparmMaTuk 3¢ dexrt Ba
KOMMYHHKaIUsl S()PEKTUBINTHA, NparMaTuK, Makcaajap KaOW TylnIryHYaJIapHH
YpraHuILL.

KoMMyHUKAaTUB TUIIIYHOCIMK Ba THJI KOMIETCHUIUSJIAPH MOYJIUHUHT
Ma3MyHUHHM TallIKWJI OSTYBYM (POHETUK, TpaMMaTUK Oenruiap, cy3 Ba YHUHT
CEMaHTUKACH, Ty3WIHIIHA, MabHO Y3TapulllIapura KOTHUTHUB E€HAITYB, JTUCOHUN Ba
KOHIIENITyasl AayHEKapami, (peidM, KOHIENT, OWiuMiap Ty3WiIMacH, KOTHHUTHUB
MOJIeNIb, KOHIENTYAJUTAIITHPHUII Ba KATETOPHSUTAIITUPHIN KaOW TylTyHYaJapHH
EpUTHIITHU HA3apJa TyTaju.

Monys 0yiir4a THHIJIOBYMJIAPHUHT OMJIMM, KYHUKMA, MAJIaKa Ba
KOMIIeTEHUMSICUTa KYHWIaUrad Tajaadsap

KoMMyHHKAaTHB TWINIYHOCIWMK Ba THJI KOMIIETEHLUMsUIApU MOAYIU OVyiinua
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TUHTJIOBYMJIAP KYfIHHaFH SHTH 6I/IJ'II/IM, KS’/HI/IKMa, MaJlaka XaMaa KOMIICTCHOHAIapra

sra Oynunuiapu Tanad dTUIaau:

THHIJIOBYM:
KOMMYHUKATHUB TUJIYHOCIUK TYyIIIyHYaCHUHH,
KOMMYHUKATHUB KOMIETECHIUS TAMONUIITIAPUHH;
CEFR Ba yHuHr noupacuaa 4 KOMIETEHLMS: JIMHIBUCTUK, COLMOJUHIBUCTHK,
JTMCKYPCUB Ba CTPATETHK KOMIICTCHIUSIIAPHY;
CY3J1alllyB OpKaJdd KOMMYHHKATUB KOMIIETCHIMSIHUA YPraTUIIHU;
THUHIJIAIl OPKAJIM KOMMYHUKATUB KOMIETCHIUSAHU YPraTUIIHY;
€3I OPKaJIi KOMMYHHKATUB KOMIIETEHIIUSIHU YPraTUILIHM;
VKHIII OpKaJId KOMMYHHUKATUB KOMIIETCHIUSIHU YPraTUIIIHU;
KOMMYHHUKATHUB I'paMMaTHKa Ba KOMMYHUKATUB JICKCUKAHU;
KOHIIENITJIAPMHU MHTEPIIpETAIMs KAJUII Ba YKUTUIITHY;
KOMMYHUKATHUB TWILIYHOCIIMK Ba THJ KOMIIETEHUMsUIAPU MaJaHUM KOHLENTIap,
JUHTBOKYJIBTYpEMa, MAabHOHMHI MaJaHUAT OwiaH Oofnuk Oynaru, mMamaaHuii
MYXUM axO0OpOT, JIMHTBOKYJIbTYPOJIOTHK MaiiJI0H (T10J1€), TMHTBOKYIBTYPOJIOTHK
X0JaT, MIJITUN AyHE TACBUPHU XaKUAATU OUIUMAAP2a dTA OYIIUIIN JIO3UM.
TuHriaoBum:
KOMMYHUKATUB TUILIYHOCIMK Ba TWUJ KOMIETCHIUSAJIAPU MOIYJIMHHUHI aCOCUU
WYHAUIMIIIAPU Ba KaTETOPUSIIADUHYU AHTJIALLL,

KOMMYHHUKATHB THJIIOIYHOCIUMK MOAYJIMHHUHI MCTOIOJIOTHK IIPHHIUILIApHU

TaMOWWIIIapy Ba €HIAITyBIapuHU (papkiianmr;

KOMMYHUKATHB TWIIIYHOCIMK Ba THJI KOMIETCHUUSIAPA MOIYJIUHHHT
TEPMUHOJIOTHUK amlapaTd, KOHYHUATIApH Ba aCOCHM TYIIYHUYIAPWHU aMmajindil
KUXATAAH KyJUlal;

Cy3 Ba YHMHI CEMaHTHUKACH, TY3WJIWIIA, MaTH KaTeropusiapu, (OHETHK Ba
dboHOJNIOTUK Hazapusuiap: WHGOPMATUBIMK, MOJAJUITMK KaTeropusiapH, MaTH
SIXJIMTJIMTA  Ba  TYTAJUIAHTAHJIMTH ~ KAaTEropusulapy, MaTHAA YpUH-NAWT

KaTeropysIIapyHU Y3apo dhapKianr,



¢ KOMMYHUKATHB TWJIIIYHOCIMK Ba THJ KOMIICTCHIMSUIADH MOAYIW OYiinua
Has3apuu MaB3yJlapHU Ba JrajulaHraH axO00pOTHM aMaluéria KyJulail
MaJjlaKaJapuHH 3rajjialu 3apyp;
TuHriaoBum:
® MaB3yJNapHU TaxXJIWI METOMJIAPUHM (JTMHTBUCTUK IIapXJall, CyHepiuHeap
TaXJWI  METOJW, CEMaHTHK, CTWIMCTUK, KOHIENTyal TaXJIui, cy3 Ba MaTH
TaXJIMITMHUHT CTaTUCTHK, WH(EpeHIHS METOJIH, MaTH TaXJIUTUHUHT
CTaTHUCTHK METOJjIapy) OWJIMII Ba yJIapHU YKYB jKapaéHuaa Kyjiam;
e Moayn OVilmya nsrajuiaHran OWIMM, KYHMKMa Ba MajlakajlapHU Oaxosarll,
XyJiocanap Oepulll, yMyMIIAIITUPHUIL Xamjia TaIKUKOTIap 0Jau0 OOopHIIL;
e MoIyn OyiWdYa OpPTTHPWITAH MaylaKaJllapHW Y3 WIMHNA TaJKHUKOT aMalnETHaa
KYJUTall KOMRemenyuanapuza 3ra Yy JI031M.
MoayJHMHT YKYB peskajaru 00mKa Moay/uiap Onjiad OOFJIUK/INIH Ba
Y3BHUJIUTH
KoMMyHUKAaTUB THJIIIYHOCIHMK Ba THJI KOMIIETEHIUsIApH MOAyIu YeT Tun
YKUTHUIIIaTd  3aMOHABH METoJJIap, TUJ KOMIIETEHIUSJIApUHU OaxoJal
MEXaHU3MJIapH, TWIIIYHOCTUKIA TaAKUKOTIAp OJUO OOPUIITHUHT THU3UMIIU Kabu
TUJIITYHOCTUKHUHT HyHaMUIIapy OuiaH y3apo OOFIHK.
Ma3skyp MOAYIHHM YKUTHIN XapacHWAa TAbJIMMHHUHI 3aMOHAaBHUM METOJUIApH,
e aroruk Ba ax00pOT-KOMMYHHUKAITUS TEXHOJIOTHSUTApUJIAH  KEHT
doitnananuIagy.
Xycycan, wuHTep(}AOT METOMJIAPHUHT KyHUJarn TypiapulaH KeHT
dolinananumagu:
® TypyxJiu My3okapanap (group discussions);
® >xamoa noituxamnapu (project work);
e xxybpmmKkiIap OYyimO TommupHKIapHu Oaxapumr (pair Work);
® sKKa XOJJa MabiayM MaB3y Oyitmda mnpeseHTarusuiap Kuumm (individual
presentation);
e j1aBpa cyxOamiapu yrkasuir (round-table discussion);

e uHcept TexHukacu (Insert technique);



e nuHOopa texuukacu (Pinboard);
® xeiic- ctaau (case-study);
® aKJnii Xykym meroau (brainstorming).
yHuHrek, paHHU YKUATUIIAA 3aMOHaBU axOOpOT TEXHOJOTHUsIapuIaH
XaM KeHT (oiiianaHuiIaau, KyMIaaaH:
e MyJIbTUMEIHA EpJaMHIA MAIIFYJIOTIAP TAIIKHAII ATUII,
e Power Point nactypu épaamuaa npe3eHTauusIap TAIKWI KWIKIL, KOMIbIOTEPAA
TeCTJIap YTKa3uul.
Moy THUHT OJIMH TABJIUMIArd YPHH
Mopaynau — y3nmamitupuil  Opkaysid  TUHDIIoBumnap — KommyHukartus
TWIIIYHOCIUK Ba TWUJI KOMIIETCHIUSJIAPU MOJYJIM SPATUIIHUA YpPraHwil, aMmaljia
KyJutam Ba 6axouaiira 10up KacOui KOMIIETEHTIIMKKA 3ra Oynaauiap
Mony/ THUHT OJIUH TaBJIUMIATUH YPHH
Monynau ~ y3laliTUpUII  OpKanu  TUHIIoBUMinap  KomMMyHHMKaTuB
TWIIIYHOCIMK Ba THJ KOMIIETEHUUSJIAPU MOXYJH SPATUIIHM YpraHull, amayijga
KYyJIai Ba 6axoJamira Aoup kacOuii KOMIETEHTIMKKA 3ra Oynaauiap.

Monyn Oyiinua coatjiap TAaKCMMOTH

THHIITIOBYMHUHT YKYB
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a traves de la escritura.

8. | Ensefiar la competencia comunicativa
a través de la lectura.
KAMHA 16 16 6 10

S?KyB MAIIFyJIO0TJIap Ma3MYHH
Leccion 1. El concepto de linglistica comunicativa.
La Linguistica es la ciencia que estudia el lenguaje, como forma

de comunicacion humana en cuanto a sus codigos y sistema de simbolos, el uso de

las distintas lenguas, sus puntos en comun, y su evolucién. La lengua oral precedio
al lenguaje escrito, y la aparicion de éste, revoluciono de tal modo la cultura por
la posibilidad de documentar los hechos, que origino la Hisatoria. La Linguistica es

un concepto mas amplio que el de Gramatica.

Leccion 2. Principios de la competencia comunicativa
En la historia de la linglistica se conocen épocas en que, a veces, ciertas
escuelas o ciertos paises toman la delantera mientras que otros los siguen mas o

menos de cerca. A principios de los afios sesenta de este siglo, por ejemplo,
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linguistas de varios paises descubrieron el 'generativismo’, es decir, la escuela del
americano Noam Chomsky que, durante unos veinte afios, inspiré buen numero de
estudios linguisticos.

Leccion 3. MCER y sus 4 competencias: linguisticas, sociolinguisticas,

discursivas y estratégicas

Para Matos Moquete (2005: Pags. 174-175), el modelo de comprension de
van Dijk incluye: 1. “El lector-oyente se enfrentara primero con sefiales percibidas
visual o auditivamente”. 2. “Los usuarios de una lengua aplicaran estrategias
facilmente accesibles en el proceso de decodificacion durante el cual las sefiales se
traducen a la representacion cognoscitiva de oraciones”; 3. “Asi que una de las
primeras tareas de un modelo de la comprension del discurso es la de organizar y
reducir grandes cantidades de informacion muy complejas.

Leccion 4. MCER y sus 4 competencias: linguisticas, sociolinguisticas,

discursivas y estratégicas.

El concepto delingiiistica (término que deriva del vocablo
francés linguistique) nombra a aquello que pertenece o estad relacionado con
el lenguaje. Esta palabra también permite hacer mencion a la ciencia que tiene
a la lengua como objeto de estudio.

En este sentido, hay que subrayar que actualmente en el mundo existen
aproximadamente un total de 6.000 lenguas. No obstante, la Lingiiistica a la hora
de estudiar las mismas se basa en una clasificacion de aquellas que se realiza en

funcion del origen comin que puedan tener las mismas. Es decir, se ordenan en

funcién de la familia.

Leccion 5.
Ensefiar la competencia comunicativa a traves de la conversacion. La
necesidad de comunicarse con los demés es tan antigua como el ser humano.
Nacemos con la capacidad de expresarnos y de transmitir nuestros pensamientos,
deseos, sentimientos; por lo que podriamos decir que la capacidad del lenguaje es
inherente al ser humano como especie. La aparicion del primer signo linguistico

intencionado se produce aproximadamente a los nueve meses de vida. En el proceso
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de adquisicion del lenguaje, la comprension va mucho mas avanzada que la
expresion.

Leccion 6. Ensefiar la competencia comunicativa a través de la escucha.

El advenimiento de la “aldea global”, con la revolucion de la informacion y de
las comunicaciones nos sitla en presencia de un fenomeno social, cultural y
econdmico de dimensiones planetarias cuya repercusion serd irreversible. Todos los
campos de la actividad humana estan involucrados: la vida personal y familiar, la
educacion, la ciencia, la economia, la lengua y la cultura.

Leccion 7. Ensefiar la competencia comunicativa a través de la
escritura.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras ha sido objeto de
disimiles investigaciones a lo largo del tiempo. Los estudios acerca de como se
ensefian y se aprenden las lenguas han ido progresando, cambiando de orientacion
en funcion de los diferentes estadios del desarrollo cientifico intelectual y de las
necesidades que exige el desarrollo social.

Leccion 8. Ensefiar la competencia comunicativa a través de la lectura.

Las investigaciones realizadas a partir de los afios 70 sobre el papel de la
gramatica en la ensefianza de lenguas demostraron como el modelo tradicional
dominante hasta ese momento basado en el conocimiento meramente formal de la
lengua resultaba incompleto al ignorar en su analisis los aspectos pragmaticos del
idioma.

S}KI/ITI/IIH MaAKJLJIApHu

Maskyp Mmoayn O6yiinda Kyiuaaru YKATUII MIaKiapuaad GonanaHuiaam:

- Mabpy3ajap, aMajJuil MamFyaoTaap (MabIyMOTIapHA aHriIald OJUI, aKJIun
KU3UKUIITHU PUBOXKIAHTUPUIL, HA3apuid OUITMMIIapHU MYCTaXKaMJIalll);

- naBpa cyxOariapu (KypriaéTraH caBojuiapra edmmiapu Oyiinya Takiud
Oepulll KOOWIMSITHHH OUTUPHII, SIIUTHII, UAPOK KWJIHAII Ba MAHTHKUHN Xyrocaap
YUKAPHII);

- 0axc Ba MyHO3apanap (acociu apryMmeHTIapHU TaKIUM KWIHII, SIIUTUII Ba

MyaMMOJIap CHMMHUHHA TOIIWII KO6I/IJ'II/I$ITI/IHI/I pI/IBO)KJIaHTI/IpI/IIlI).
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II MOJYJbHU VKUTHUILIIA ®OMIATAHAJTUTAH UHTEP®AO.I

TABJINUM METOIJIAPA
1. Método de ""Cluster™

E'

O

e 0 .©
o oD
AN o &€

. ‘®

La Palabra significa el Paquete, la Constelacion de la Uva. La Composicion
del Cluster permite el libre y publico, con motivo de cualquier Tema para pensar.
El Claster en las distintas Etapas de la Hora de ser usado:

1. En la Fase de la Convocatoria para la Estimulacion de la asociacion con la
Actividad de los Estudiantes.

2. En la Fase de Comprensiéon de la Construccion del Material.

3. En la Fase de la Reflexidon para la Evaluacion.

En el Centro de la Hoja, la Palabra (el Tema, el Problema). Seguir escribiendo de
esta Palabra, Palabras o Combinaciones de palabras.

2. El método jerarquico aglomerativo

Y Q9 %’f
T &
?

L ABCDEF
Se dice que los cluster forman una jerarquia, estan anidados, cada cluster
formaré parte de otro mayor, hasta el tltimo paso que engloba a todos. A diferencia

de los métodos de reasignacion, solo se efectlia una inspeccién para agrupar, de
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modo que los resultados no podran modificarse en pasos sucesivos. En el cluster
jerérquico, una vez que dos individuos se funden en un cluster permanecen ahi hasta
el final del proceso. Los métodos jerarquicos usan una matriz de proximidades
(distancias o similaridades) como base para el agrupamiento. Comienzan con tantos
cluster como objetos y terminan con un solo cluster. Nota: Las medidas de distancia
se pueden generar mediante la funcion dist o la funcion daisy del package cluster.
Estas matrices pueden usarse, tal como hemos dicho en parrafos anteriores, como
input para un analisis cluster jerarquico.
3. Métodos del Método Global o Analitico

- ~ -———
i . 4 Tipode N £ \
Selectividad 1 respuesia 1 U Costo ’
SJEPSI o N -
= - » / -
, - ~ o \ / 2 "\
P, \ A ! [} erferenc
\ Repetibilidad ; \ v . Interferencias 7
~ -
N . -———

~
-_——- -

A . - P ” -
4 e = b solidez )
» - ~
—~ Método ~-=-

- -

“.-"| Analitico R PRt

.
-
¢ Volumende
muestra !
.

- L
N
\
/
7 AY
‘ '

- \ -
P ~a =T -
t Tiempode N / Limite de A
ilisis 4 \ ceccion !
A andlisis « deteccion
- S

Entre los métodos analiticos o globales, caracterizados por que desde el
primer momento se le presentan al nifio unidades con un significado completo,
podemos contar con los siguientes:

4. Método Fraseologico

{ torear A
a alguien hacer novillos

Este metodo es a partir de una conversacion con los alumnos,
el profesor escribe una frase en la pizarra y dentro de esa frase el nifio ira
reconociendo las palabras. En este método se habituard a leer inteligentemente,

ademas, estimula el placer y la curiosidad del nifio.
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5. Etapas del Método Global

/ METODO GLOBAL

2 ETAPA \

*"Reconocimiento de palabras
pOr el contexto.

2 ETAPA

=Distintos ejercicios de
escritura, ¥Ya copiados o al
dictado.

3 ETAPA

=Fjercicios de reconocimiento
de palabras o partes de
palabras en otra palabras.

4 ETAPA

=[ eCctura comprensiva Y 1a
esCritura con |letra de moide y
cursiva,

asi como 1a redaccion de

Q‘ormes breves.

y

Comprension: esta etapa es saber diferenciar y comprender cada una de las

diferentes cosas que hay en el medio que nos rodea.

Imitacion: Copia de frase u oraciones que ya pueden leer y que el maestro le presta

en fajas de cartulina, o escritas en el pizarrén, ejemplo: Abro la puerta

Elaboracion: Reconocimiento de las palabras por contener silabas identicas

6. Método fonético o fonico

En el método fonético

diptongos, pero no las consonantes, que no debe hacérseles pronunciar si no en las

diversas combinaciones que

0 en la palabra. Este

contiene dibujos de personas y animales produciendo sonidos imitando los sonidos

de las letras.

<= <@
/i 1G]
N |
Ia
|| |
/4 /5/ e/

, Se hacen pronuncian al nifio solo las vocales y los

tienen con las mismas vocales o diptongos en la silaba

método presenta un abecedario
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111. HABAPUU MAIIFYJIOTJIAP MASMYHH
1-Masbpy3a
El concepto de linglistica comunicativa

Palabras clave:
Linguistica, concepto, competencia linglistica, competencia comunicativa.
EL PLANO:

1. Definicion del término “lingiiistica”

2. Definicion de la palabra “concepto”

3. Competencia linglistica y comunicativa

La linguistica (del francés linguistique; este de linguiste, «linglista» y aquel

del latin "lingua”, «lengua») es el estudio cientifico del origen, la evolucion y la
estructura del lenguaje, a fin de deducir las leyes que rigen las lenguas (antiguas y
modernas).

La linguistica estudia los signos del lenguaje humano articulado, del lenguaje
verbal, que es el producido por el aparato fonador. La lingdistica es la ciencia del
lenguaje. La Linguistica cobra fundamental importancia, pues su objeto, el lenguaje,
identifica a los pueblos como nacion y contribuye a la unién de naciones con lenguas
similares, aungque también al aislamiento con otras que tienen lenguas diferentes.

La palabra «linguistica» aparece por primera vez en 1883. No obstante, no fue
hasta el Cours de linguistique générale, atribuido a Ferdinand de Saussure, cuando
se le brind6 a esta ciencia su registro civil de nacimiento.

Se desarrolla a partir del siglo X1X. Con la publicacion péstuma de Curso de
linguistica general (1916), de Ferdinand de Saussure, la linguistica se convierte en
una ciencia integrada a la semiologia. Comienza a hacerse hincapié en la distincion
entre lengua (el sistema) y el habla (el uso) y en la definicién de signo lingistico
(significado y significante).

En el siglo XX, Noam Chomsky desarrolla la corriente del generativismo, que
se centra en la lengua como proceso de la mente del hablante y en la capacidad innata
(genética) para adquirir y usar una lengua.

El estudio de la lengua como sistema puede llevarse a cabo en distintos niveles:
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el fonético-fonoldgico (fonologia y fonética), el morfoldgico (morfologia), el
sintactico (sintaxis), el léxico (lexicologia y lexicografia) y el semantico
(semantica).

Desde el punto de vista del habla, en cambio, puede considerarse al texto como
la unidad superior de comunicacion y a la pragmatica, que estudia la enunciacion y
el enunciado.

Concepto significa disefio, imagen, construccion o simbolo, concepcion, idea u
opinidn expresada, caracterizacion. Es la formulacion de una idea o una imagen a
traves de palabras.

¢ Queé se entiende por competencia lingiistica y comunicativa?

La competencia linglistica es innata, tiene base bioldgica, es estatica, tiene un
caracter absoluto y no implica comparacion. La competencia comunicativa es un
concepto dinamico que depende de la negociacion del significado entre dos 0 mas
personas que comparten hasta cierto punto el mismo sistema simbdélico.

Linguistica comunicativa es una de las ramas de la linglistica moderna, que
considera los actos de habla (declaracion, peticion, pregunta, etc.) como una unidad
de comunicacion, cuyo significado comunicativo de los elementos estructurales
(palabras, frases, oraciones) se manifiesta en un texto coherente (discurso). Se utiliza
para la fundamentacion linglistica de los meétodos de ensefianza modernos
(comunicativos, etc.).

Las principales caracteristicas de la linglistica comunicativa son:

Anélisis de unidades linguisticas en el contexto de situaciones comunicativas
especificas y consideracion del texto como base para el anélisis del lenguaje. Es
decir, comunicacion linguistica analiza unidades linglisticas especificas en el
contexto de un determinado acto comunicativo, explora las diferencias en el
funcionamiento de las unidades linguisticas en diferentes condiciones
comunicativas.

La competencia comunicativa no es solamente una extension de la competencia
linglistica, a la que se le han afiadido las reglas relacionadas con el uso. No se trata

unicamente de una adicion cuantitativa, es también y sobre todo, una ampliacion
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cualitativa. EI concepto de «competencia linguistica» se refiere al conocimiento de
determinadas reglas mientras que la competencia comunicativa incluye ademas la
habilidad o la destreza para utilizar ese conocimiento. Esta habilidad para usar el
conocimiento puede distinguirse de la actuacion, aunque solamente la actuacion sea
observable. La competencia es, en este sentido, conocimiento y habilidad, mientras
que la actuacién es lo que el hablante hace en el acto de comunicacion.

Otra diferencia importante entre las competencias lingulistica y comunicativa
corresponde al caracter dindmico de la segunda frente al caracter estatico de la
primera. La competencia linguistica es innata, tiene base biologica, es estatica, tiene
un caracter absoluto y no implica comparacion. La competencia comunicativa es
un concepto dindmico que depende de la negociacion del significado entre dos o mas
personas que comparten hasta cierto punto el mismo sistema simbolico. Ademas, la
competencia comunicativa tiene un caracter relativo y no absoluto y los diferentes
usuarios de la lengua pueden presentar distintos grados de competencia
comunicativa. La competencia comunicativa, por lo tanto, tiene base social y es
especifica del contexto en el que tiene lugar la comunicacion.

Las perspectivas desde las que se han propuesto los conceptos de competencia
linguistica y comunicativa difieren porque las lineas de investigacion para las que
estos conceptos son necesarios son diferentes. La gramatica generativa se centra
principalmente en el estudio de los aspectos sintacticos de la lengua como sistema,
mientras que otras perspectivas, relacionadas con la linguistica aplicada y la
antropologia, necesitan de este concepto porque refleja una perspectiva mas amplia
del estudio de la lengua e incluye otras areas contextuales e interdisciplinares
relacionadas con el uso de la lengua.

El concepto de «competencia lingiistica» se refiere al conocimiento de
determinadas reglas mientras que la competencia comunicativa incluye ademas la
habilidad o la destreza para utilizar ese conocimiento.

La competencia comunicativa es la capacidad de hacer bien el proceso de
comunicacion, usando los conectores adecuados para entender, elaborar e interpretar

los diversos eventos comunicativos, teniendo en cuenta no sélo su significado
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explicito o literal, lo que se dice, sino también las implicaciones, el sentido implicito
o intencional, lo que el emisor quiere decir o lo que el destinatario quiere entender.
El término se refiere a las reglas sociales, culturales y psicoldgicas que determinan
el uso particular del lenguaje en un momento dado.

En cuanto a la competencia linguistica, esta se plantea como el conjunto de
conocimientos, habilidades y destrezas que requiere el uso adecuado, correcto,
coherente y estético tanto del codigo oral como del escrito (comprension y
expresion, analisis y sintesis, identificacion, comparacion, creacion, recreacion... de
mensajes), centrandola en escuchar y hablar, leer y escribir de forma competente.
No obstante, nuestra propuesta amplia esta consideracion y destaca la mas vasta y
general competencia comunicativa (sin dejar de lado la linguistica, sino
incluyéndola) de manera que su logro permita y dé basamento a las anteriores, ya
que incluye los otros lenguajes (verbales o no verbales como el matematico, iconico,
musical, estadistico, gestual...) en cuanto dominio transversal que debe evaluarse,
como todos los aprendizajes, segun se va produciendo y no como dicen algunos
“volviendo a recorrer el camino realizado”, lo cual seria absurdo y resultaria
contraproducente. Este progreso se valora mientras se hace y no en una situacion
artificial de repeticion para que el maestro “vea” lo que ya deberia haber visto
(resultaria grotesco que un paciente tuviera que repetir la enfermedad para que el
médico fuera capaz de diagnosticar y evaluar su salud). En el ambito de las
competencias, la evaluacion continua y formativa resulta ain mas relevante que en
otros casos.

La competencia comunicativa no es solamente una extension de la
competencia linguistica, a la que se le han afiadido las reglas relacionadas con el uso.
No se trata Unicamente de una adicion cuantitativa, es también y sobre todo, una
ampliacion cualitativa. EI concepto de «competencia linglistica» se refiere al
conocimiento de determinadas reglas mientras que la competencia comunicativa
incluye ademés la habilidad o la destreza para utilizar ese conocimiento. Esta
habilidad para usar el conocimiento puede distinguirse de la actuacion, aunque

solamente la actuacion sea observable. La competencia es, en este sentido,
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conocimiento y habilidad, mientras que la actuacién es lo que el hablante hace en el
acto de comunicacion.

Otra diferencia importante entre las competencias lingiistica y comunicativa
corresponde al caracter dindmico de la segunda frente al caracter estatico de la
primera. La competencia linguistica es innata, tiene base bioldgica, es estatica, tiene
un caracter absoluto y no implica comparacion. La competencia comunicativa es un
concepto dinamico que depende de la negociacion del significado entre dos 0 méas
personas que comparten hasta cierto punto el mismo sistema simbolico. Como
Savignon (1983) propone, tiene un caracter interpersonal y no intrapersonal.
Ademas, la competencia comunicativa tiene un caracter relativo y no absoluto y los
diferentes usuarios de la lengua pueden presentar distintos grados de competencia
comunicativa. La competencia comunicativa, por lo tanto, tiene base social y es
especifica del contexto en el que tiene lugar la comunicacion.

Las perspectivas desde las que se han propuesto los conceptos de competencia
linguistica y comunicativa difieren porque las lineas de investigacion para las que
estos conceptos son necesarios son diferentes. La gramatica generativa se centra
principalmente en el estudio de los aspectos sintacticos de la lengua como sistema,
mientras que otras perspectivas, relacionadas con la linguistica aplicada y la
antropologia, necesitan de este concepto porque refleja una perspectiva méas amplia
del estudio de la lengua e incluye otras areas contextuales e interdisciplinares

relacionadas con el uso de la lengua.

2-Mabpy3a
Principios de la competencia comunicativa
Palabras clave:
Competencia, competencia comunicativa, caracteristicas.
El plano:

1. La competencia comunicativa
2. Formas de desarrollo de las competencias comunicativas

3. Caracteristicas de la competencia comunicacional
20



4. Tipos de competencias

La competencia comunicativa es una capacidad que comprende no sélo la
habilidad lingUistica, gramatical, de producir frases bien construidas y de saber
Iinterpretar y emitir juicios sobre frases producidas por el hablante oyente o por
otros, sino que, necesariamente, constara, por un lado, de una serie de habilidades
extralinguisticas interrelacionadas, sociales y semidticas, y por el otro, de una
habilidad linguistica polifacética y multiforme.

Gaetano Berruto

La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para

desenvolverse de forma adecuada y eficaz en una determinada comunidad de habla,

es decir, en un grupo de personas que comparten la misma lengua y patrones de uso
de esa lengua.

Es el término universal usado para hacer referencia a la capacidad comunicativa
de una persona, institucion, organizacion o sociedad, la cual abarca la comprension
de la lengua y la habilidad para utilizarla.

La competencia comunicativa se manifiesta tanto en los sistemas primarios de
comunicacion como en los sistemas secundarios. Los sistemas primarios son los de
la comunicacion cotidiana. Sirven para el intercambio comunicativo necesario en el
desempefio de todos los roles que implica la vida en sociedad: una llamada
telefénica, una carta, un memorando, un cartel, un noticiero radial, etc.

La competencia comunicativa distingue:

La habilidad linguistica y gramatical: Comprende la construccién de frases bien
estructuradas, la interpretacion adecuada y la formulacion de juicios u opiniones

sobre estas frases, necesarias para comunicarse.

La habilidad extralinguistica: interrelaciones sociales y semioticas de lo que se
expresa, comprende los ruidos en el discurso como: llanto, carraspeo, risas, suspiros,

etc.
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En palabras simples, la competencia comunicativa son los conocimientos y
habilidades que permiten a un hablante o emisor, entregar un mensaje
contextualmente adecuado y obtener los resultados esperados.

La competencia comunicativa no se limita a la competencia gramatical o al
conocimiento del sistema semiotico de una lengua. Por lo tanto, la competencia
comunicativa se configura por la adquisicion y desarrollo de una serie de
competencias.

Caracteristicas de la competencia comunicacional

N

<2 Dominio de la expresion tanto oral como escrita.

fa\l_.]

[ ]

22 Se basa en los valores como el respeto, la sinceridad y la confiabilidad.

fa\l_.]

[ ]

22 Comenta y comunica mensajes e informacion con exactitud, veracidad,

confiabilidad y logica.
,HZI
222 Perfecto dominio del idioma para la expresion y comprension.

A
‘H{“ Dominio del uso de tecnologia, valorando la innovacion y los avances

comunicacionales por nuevos medios.

A
‘H{“ Enriquece la ilustracion cultural, la apertura a nuevos conocimientos, la

emotividad, la curiosidad y la flexibilidad.
,HZI
422 Demuestra compromiso social.

A
‘H‘/“ Permite el establecimiento de relaciones respetuosas y productivas mediante
la valoracidn, el respeto mutuo, la cortesia y la solidaridad.

Tener buenas habilidades de comunicacion tiene que ver con ser capaz de
transmitir informacion a las personas de manera clara y simple, de forma que las

cosas se entiendan y se hagan.
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La comunicacidn sirve para transmitir y recibir mensajes con claridad. Gracias
a las habilidades comunicativas es posible dar y comprender instrucciones, aprender
cosas nuevas, realizar solicitudes, hacer preguntas y transmitir informacion con
facilidad.
Habilidades comunicativas de recepcion
Estd claro que no todos los estudiantes tienen el mismo nivel de habilidades
comunicativas, ni pueden llegar a desarrollarlas todas al cien por cien. Esto
dependerd, al margen de ciertos talentos innatos, de factores como la formacion o el
entrenamiento.
Para facilitar su estudio, se han dividido las habilidades comunicativas en dos
grandes campos: las de emision y las de recepcion. Teniendo en cuenta esto, unas
y otras pueden llegar a potenciarse a traves de diferentes métodos.
Las habilidades de recepcion son las que se emplean cuando un sujeto asume el
papel de receptor de un mensaje. Contrario a lo que afirmaban las teorias
funcionalistas del siglo XX, no se trata de una postura pasiva, sino que implica la
puesta en marcha de toda una serie de elementos a la hora de la recepcion de un
mensaje, como son:

Escucha activa

Escuchar no significa dejarse avasallar por el discurso del otro interlocutor. Hay
que hacerlo de una manera activa. Esto significa adoptar una postura atenta, abierta,
que le dé a entender al emisor que su mensaje es, en ese momento, lo mas importante
para el receptor. Esto aumentara la confianza y la fluidez de la accion comunicativa.

Empleo de gestos
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Es recomendable que el receptor del mensaje emita diversos gestos para
demostrar su interés en lo que esta escuchando. Deben ser, en cualquier caso, gestos
no muy notorios, como por ejemplo un movimiento de manos o un asentimiento con
la cabeza, de modo que la otra persona no pierda el hilo de lo que esta hablando.

Reforzar con palabras

O L) o®
Sy %

Ef

"\

En ciertas conversaciones es recomendable que la escucha se enfatice con palabras

cortas, un «si», un «entiendo» u otras similares, sin que lleguen a interferir
demasiado en el curso del mensaje, para reforzar la idea de que se esta prestando
atencion.

Cuidar el lenguaje no verbal
£ @ - Q @
QAR S
2 A B E
" . A ﬁﬁ

A -
@ @&’a

Si la situacion es presencial, es recomendable que el emisor acompafie lo que dice

&

((l

LIk

con gestos de la cara, movimientos, posturas corporales, miradas, que refuercen,
acentlen y complementen el discurso.

La competencia comunicativa no se limita a la competencia gramatical o al
conocimiento del sistema semiotico de una lengua. Por lo tanto, la competencia
comunicativa se configura por la adquisicion y desarrollo de una serie de

competencias.
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Q La competencia linguistica

Se caracteriza por la capacidad de un hablante para producir e interpretar signos
verbales. El conocimiento y el empleo adecuado del cédigo linguistico le permiten
a un individuo crear, reproducir e interpretar un namero infinito de oraciones. Ese
conocimiento y ese empleo se vinculan con dos modalidades diferentes de la lengua:
la lengua como sistema de signos y la lengua en funcionamiento, en uso. La lengua
como sistema de signos corresponde al dominio semiotico, y su funcion esencial es
significar. La lengua en funcionamiento, en uso, corresponde al dominio semantico,

y su funcion basica es comunicar.

Q La competencia paralinguistica

Es la capacidad de un hablante para utilizar de manera adecuada determinados
signos no linguisticos que le permiten expresar una actitud en relacion con su
interlocutor y con lo que dice: ya sea para declarar, interrogar, intimidar, rogar,
ordenar, etc. En las comunicaciones orales, esta competencia se manifiesta en el
empleo de los signos entonacionales: tono de la voz, cadencia o ritmo y énfasis en
la pronunciacién. En las comunicaciones escritas, se manifiesta por medio del
empleo de los signos de puntuacion, de las sangrias, de los nomencladores, de la
distribucién general del espacio, tipos de letras, etc. Estos recursos nos permiten

identificar la division de un texto escrito en capitulos, parrafos, temas y subtemas.

a.-) La competencia quinésica?

Se manifiesta en la capacidad consciente o inconsciente para comunicar
informacion mediante signos gestuales, como sefias, mimica, expresiones faciales,
variados movimientos corporales, etc. Estos signos pueden ser expresiones propias

0 aprendidas, originales o convencionales.

L Al igual que quinesiologia, cinematica, cinematégrafo, cinema, esta palabra se genera de una raiz griega que
significa movimiento.
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Q La competencia proxémica

Al igual que quinesiologia, cinematica, cinematdgrafo, cinema, esta palabra se
genera de una raiz griega que significa movimiento. Unidad 11: La competencia
comunicativa Carlos Alberto Rincon Castellanos 104 Esta competencia consiste en
la capacidad que tenemos los hablantes para manejar el espacio y las distancias
interpersonales en los actos comunicativos. Las distancias entre los interlocutores,
la posibilidad de tocarse, el estar separados o en contacto, tienen significados que
varian de una cultura a otra. Los cddigos proxémicos se establecen, entonces, segun
la cultura, las relaciones sociales, los roles, el sexo, la edad.

La competencia proxemica es esa habilidad que tenemos para crear, transformar
y apropiarnos de espacios, tanto en la vida publica como privada. Ella nos permite
asignarles significado al respeto o a la transgresion de esas distancias interpersonales

y de los espacios codificados por los distintos grupos sociales.

a.-) La competencia pragmatica
El punto de partida de esta competencia es la consideracion de el hablar como
un hacer. Todos los usuarios de una lengua tienen una capacidad que les permite
asociar los enunciados con los contextos en que dichos enunciados son apropiados.
El contexto no es, desde luego, solo el escenario fisico en el que se realiza el acto
comunicativo, sino también esos conocimientos que se asumen como compartidos
entre los participantes. Un acto comunicativo no es algo estatico ni un simple
proceso lineal; por el contrario, un acto comunicativo es un proceso cooperativo de
interpretacion de intenciones, en el cual un hablante intenta hacer algo, el
interlocutor interpreta esa intencion, y con base en esa interpretacion elabora su
respuesta, ya sea linguistica o no.
Recordemos que la pragmatica es la disciplina que se ocupa de estudiar el uso
que los hablantes hacen del lenguaje en un contexto lingiistico o extralingistico.
De esta manera, podemos afirmar que la pragmatica parte del supuesto de que la

comunicacion es la funcion primaria del lenguaje.
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Q La competencia estilistica

Es el complemento indispensable de la competencia pragmatica, puesto que la
competencia estilistica se manifiesta en esa capacidad para saber como decir algo,
cual es la manera mas eficaz de conseguir la finalidad propuesta. ;Como hemos de
decirlo para obtener lo que queremos? seria la pregunta clave para esta competencia.
Las actitudes estilisticas del hablante hacia su interlocutor —como la cortesia, la
amabilidad, la paciencia, el enfado, la displicencia— son determinantes en la
estructuracion de los enunciados. Observemos, por ejemplo, las diferencias que
existen en los dos enunciados siguientes, utilizados ambos para conseguir que
alguien cierre la puerta:
1. jCierre la puerta, carajo!

2. Por favor, ¢seria tan amable de cerrar la puerta?

Q La competencia textual

No olvidemos que la nocion de texto ha sido objeto de arduas disquisiciones
para su definicion (Ver Unidad 6). En nuestro caso, podemos aceptar que un texto,
“debe ser resultado de la actividad lingiliistica del hombre, ha de tener
incuestionablemente una especifica intencion comunicativa y, por ultimo, ha de
explicitarse con suficiencia el contexto en el cual se produce” (Bernal Lengones,
1986: 17). Sin embargo, vamos a definirlo de un modo méas simple como cualquier
comunicacion elaborada con base en un determinado sistema de signos y dotada de

un propdsito comunicativo especifico..

3-Mabpy3a
MCER vy sus 4 competencias: linglisticas, sociolingiisticas, discursivas y
estratégicas
Palabras clave:
Competencia, MCER, competencia linguistica, competencia sociolinguistica,

competencia discursiva, competencia estratégica.
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El plano:
1. Sobre MCER
2. Competencia linguistica
3. Competencia sociolinguistica
4. Competencia discursiva
5. Competencia estratégica

El Marco comdn europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion forma parte esencial del proyecto general de politica
linglistica del Consejo de Europa, que ha desarrollado un considerable y bien
fundamentado esfuerzo por la unificacion de directrices para el aprendizaje y la
ensefianza de lenguas dentro del contexto europeo. Este esfuerzo queda
suficientemente avalado por proyectos que han marcado de forma significativa en
las Gltimas décadas las lineas de trabajo de los profesionales de la ensefianza de
lenguas en Europa, como son el desarrollo de las escalas descriptivas de niveles
linguisticos descritas en el Nivel Umbral, Nivel Plataforma y Nivel Avanzado, o
informes y trabajos de orientacion como Transparencia y coherencia en el
aprendizaje de lenguas en Europa, Objetivos para el aprendizaje de lenguas
extranjeras, etc. Uno de los proyectos clave por su dimension, dentro de la politica
linguistica del Consejo de Europa, fue la celebracion del Afio Europeo de las
Lenguas en el afio 2001.
¢ Qué es el MCER?

El MCER es una forma de describir lo bien que hablas y entiendes un idioma
extranjero. Hay varios marcos de referencia con objetivos similares, como el
Consejo Americano para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras (ACTFL, American
Council on the Teaching of Foreign Languages Proficiency Guidelines), los
exdmenes de competencias linglisticas canadienses (CLB, Canadian Language
Benchmarks), y la escala de competencia de la ILR (Interagency Language

Roundtable). EL MCER no esta ligado a ningun examen de idioma especifico.

28



El MCER es una escala europea que fue especificamente disefiada para
aplicarse a cualquier idioma europeo, por lo que puede utilizarse para describir tus
competencias en inglés, en aleman o en estonio (si las tuvieras).

El MCER establece seis niveles de dominio de un idioma extranjero, y EF

SET se alinea con dicho marco del siguiente modo:

Al A2 B1

Acceso Plataforma Intermedio

B2 C1 c2

Intermedio alto Dominio operativo Maestria
eficaz

¢, De donde procede el MCER?

El MCER fue disefiado por el Consejo de Europa en los afios 90, como parte
de un esfuerzo méas amplio para promover la colaboracion entre los profesores de
idiomas de todos los paises europeos. Ademaés, el Consejo de Europa deseaba
mejorar la claridad para las empresas e instituciones educativas que necesitaban
evaluar la competencia lingiistica de los candidatos. Se pretende que el marco se
utilice tanto en la ensefianza como en la evaluacidén de competencias.

En lugar de atarse a un examen concreto, el MCER es una coleccién de
enunciados de competencias que enumera las funciones que seras capaz de realizar
usando un idioma extranjero en un nivel de dominio determinado. Por ejemplo, uno
de los enunciados de competencias del nivel B1 es: "Puede redactar un texto sencillo
y conectado con temas que le son familiares o de su interés personal™. Un profesor

de idioma extranjero, sea cual sea el idioma, puede utilizar estos enunciados de
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competencias para evaluar y disefiar lecciones que aborden el desconocimiento del
alumno.

¢Por qué es importante el MCER?

En Europa, el MCER se utiliza cada vez mas para describir el nivel de dominio
de un idioma extranjero, particularmente en el entorno académico. Si has estudiado
mas de un idioma, como ocurre con la mayoria de los europeos, el MCER constituye
una forma coémoda y estandarizada de presentar dos 0 mas idiomas en tu curriculum.
Tanto en las escuelas como en la universidad, el MCER es el marco normalizado en
toda Europa y puede utilizarse sin reservas.

Sin embargo, en los entornos empresariales, el MCER no se entiende tan bien.
Si decides utilizar el MCER en tu curriculum con fines profesionales, aun hoy sigue
siendo una buena practica incluir un descriptor de nivel, la puntuacion de un examen
estandarizado y ejemplos en los que utilizaste tus competencias en el idioma
(estudios o trabajo en el extranjero, etc.).

¢ Quién utiliza el MCER?

El MCER estd muy extendido en la ensefianza de idiomas en Europa, tanto en
el sector de la educacion publica como en los centros privados de idiomas. En
muchos paises ha reemplazado a los sistemas de niveles que se usaban anteriormente
para la ensefianza de idiomas extranjeros. La mayoria de los ministerios de
educacion de Europa cuentan con objetivos concretos basados en el MCER para los
alumnos que superan el nivel educativo previo a la universidad, por ejemplo, B2 en
el primer idioma extranjero y B1 en el segundo. Para aquellos que buscan empleo,
muchos adultos europeos usan una puntuacion estandarizada en un examen, como
el TOEIC, para describir su nivel de inglés.

La adopcion del MCER es mucho méas escasa fuera de Europa, aunque
determinados paises de Asia y América Latina lo han adoptado en sus sistemas

educativos.
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g Competencia lingUistica

La competencia linguistica es poseer de conocimientos sobre el sistema del
lenguaje, sobre las reglas para el funcionamiento de las unidades del lenguaje en el
habla, asi como la capacidad con la ayuda de este conocimiento para comprender e
interpretar correctamente los pensamientos de otra persona y expresar sus propios
pensamientos en forma oral y escrita. La competencia linglistica es uno de los

componentes de la competencia comunicativa.

g Competencia sociolinguistica

La competencia sociolingtistica es uno de los componentes de la competencia
comunicativa. Hace referencia a la capacidad de una persona para producir y
entender adecuadamente expresiones linguisticas en diferentes contextos de uso, en
los que se dan factores variables tales como la situacion de los participantes y la
relacion que hay entre ellos, sus intenciones comunicativas, el evento comunicativo
en el que estan participando y las normas y convenciones de interaccion que lo

regulan.

g Competencia discursiva

Tradicionalmente, esta competencia significa la capacidad de comprender
varios tipos de declaraciones comunicativas y la capacidad de crear textos
coherentes, coherentes y I6gicos utilizando una variedad de idiomas.

Competencia discursiva: la capacidad de construir declaraciones holisticas,
coherentes y légicas de diferentes estilos funcionales en el habla oral y escrita
basandose en la comprension de diferentes tipos de textos en lectura y comprension
auditiva. Implica la eleccion de medios linguisticos segun el tipo de enunciado.

La competencia discursiva es la capacidad del estudiante para comprender y
crear declaraciones de habla logicas y coherentes presentadas oralmente o por

escrito.
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g Competencia estratégica

La competencia estratégica es una de las competencias que intervienen en el
uso efectivo de la lengua por parte de una persona. Hace referencia a la capacidad
de servirse de recursos verbales y no verbales con el objeto tanto de favorecer la
efectividad en la comunicacion como de compensar fallos que puedan producirse en
ella, derivados de lagunas en el conocimiento que se tiene de la lengua o bien de

otras condiciones que limitan la comunicacion.
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V. AMAJIMIA MAIIFYJIOTJIAP MASMYHHU

Leccion 1
MCER vy sus 4 competencias: linglisticas, sociolinglisticas, discursivas y
estratégicas.
Palabras clave:
Competencia, MCER, competencia linguistica, competencia sociolingistica,
competencia discursiva, competencia estratégica.

El MCER es una base comun para la elaboracion de programas de lenguas,
orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc. Tiene el mérito de proponer un
planteamiento, con sugerencias dentro de una democracia pluralista, con actitud
abierta, dindmica, evitando dogmatismos. Insiste en el plurilingiismo que solo
puede contemplarse en el contexto del pluriculturalismo. Merece nuestra atencion la
afirmacion del MCER a este respecto: la lengua no se reduce a un aspecto importante
de la cultura, sino que es el medio de acceso a las manifestaciones culturales.

El Marco comun europeo de referencia establece una escala de 6 niveles
comunes de referencia para la organizacion del aprendizaje de lenguas y
homologacion de los distintos titulos emitidos por las entidades certificadas. La
division se agrupa en 3 blogues que responden a una division mas clasica de
nivel basico, intermedio y avanzado, aungque no se corresponden exactamente con

los niveles clésicos por estar situados por encima o por debajo de ellos.

——— T

cz maestria
:’N‘ c1 dominio operativo eficaz
Bz avanzado
Bl umbral bl' /.‘-ELS
.\q A2, eeLs/
" — a plataforma | N e
——

~

El Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,

evaluacion forma parte esencial del proyecto general de politica linguistica del
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Consejo de Europa, que ha desarrollado un considerable y bien fundamentado
esfuerzo por la unificacion de directrices para el aprendizaje y la ensefianza de
lenguas dentro del contexto europeo. Este esfuerzo queda suficientemente avalado
por proyectos que han marcado de forma significativa en las Ultimas décadas las
lineas de trabajo de los profesionales de la ensefianza de lenguas en Europa, como
son el desarrollo de las escalas descriptivas de niveles linguisticos descritas en el
Nivel Umbral, Nivel Plataforma y Nivel Avanzado, o informes y trabajos de
orientacion como Transparencia y coherencia en el aprendizaje de lenguas en
Europa, Objetivos para el aprendizaje de lenguas extranjeras, etc.
¢Por qué es necesario el Marco comun europeo de referencia?

Utilizando la enunciacion del Simposio Intergubernamental celebrado en
Rischlikon (Suiza) en noviembre de 1991 a iniciativa del Gobierno Federal Suizo
sobre «Transparencia y coherencia en la ensefianza de idiomas en Europa: objetivos,

evaluacion, certificacion»:

@ Es necesaria una intensificacion del aprendizaje y la ensefianza de idiomas en
los paises miembros, en aras de una mayor movilidad, una comunicacion
internacional méas eficaz combinada con el respeto por la identidad y la diversidad
cultural, un mejor acceso a la informacion, una interaccion personal méas intensa,

una mejora de las relaciones de trabajo y un entendimiento mutuo més profundo.

©Para conseqguir estos fines, es necesario que se fomente el aprendizaje de
iIdiomas como una tarea a lo largo de toda la vida y que se facilite durante toda la

escolaridad, desde la ensefianza preescolar hasta la educacion de adultos.

@ Es deseable el desarrollo de un marco de referencia europeo para el aprendizaje
de lenguas en todos los niveles, con el fin de:

~—> Propiciar y facilitar la cooperacion entre las instituciones educativas de
distintos paises.

—> Proporcionar una base sélida para el mutuo reconocimiento de certificados de

lenguas.
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—> Ayudar a los alumnos, a los profesores, a los disefiadores de cursos, a las
instituciones examinadoras y a los administradores educativos a situar y a coordinar
sus esfuerzos.
Presentacion de los niveles comunes de referencia

El establecimiento de una serie de puntos comunes de referencia no limita de
ninguna manera la forma en que distintos sectores de distintas culturas pedagdgicas
pueden organizar o describir su sistema de niveles y modulos. También se espera
qgue la formulacion precisa del conjunto de puntos comunes de referencia —la
redaccion de los descriptores— se desarrolle en el tiempo segun se vaya incorporando
a la descripcion la experiencia de Estados miembros e instituciones expertas en la
materia. También resulta deseable que los puntos comunes de referencia se presenten
de formas distintas para fines distintos. Para algunos de estos fines serd adecuado
resumir el conjunto de los niveles comunes de referencia propuestos en parrafos
independientes y de caracter general, como se muestra en el Cuadro 1. Dicha
representacion sencilla y global facilitara la comunicacion del sistema a usuarios no
especialistas, y proporcionard puntos de orientacion a los profesores y a los
responsables de la planificacion:

Niveles comunes de referencia: escala global

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a satisfacer
Al | necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a
otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su domicilio, sus
Usuario basico pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma
elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad

y esté dispuesto a cooperar.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia, compras,
A2 | lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la hora de
llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que

le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos
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aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones relacionadas

con sus necesidades inmediatas.

Usuario

independiente

Bl

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en
lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea
en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en
la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje
por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos
sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que
tiene un interés personal. Puede describir experiencias,
acontecimientos, deseos Yy aspiraciones, asi como justificar

brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de
caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de
especializacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con un
grado suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que Ila
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.
Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi
como defender un punto de vista sobre temas generales, indicando los

pros y los contras de las distintas opciones.

Usuario

competente

C1

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con
cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras
muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion adecuada.
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales,
académicos y profesionales. Puede producir textos claros, bien
estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad,
mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion,

articulacion y cohesion del texto.

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye
o0 lee. Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes
de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y
presentarlos de manera coherente y resumida. Puede expresarse

espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precisién que
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le permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en

situaciones de mayor complejidad.

Temas de comunicacién

Dentro de los distintos ambitos podemos considerar los temas, que son los asuntos
del discurso, de la conversacion, de la reflexion o de la redaccidén, como centro de
atencion de los actos comunicativos concretos. Las categorias tematicas se pueden

clasificar de muchas formas distintas.
» Identificacion personal » Vivienda, hogar y entorno
» Tiempo libre y ocio » Viajes

» Relaciones con otras personas » Salud y cuidado corporal

» Educacion » Compras
» Comidas y bebidas » Servicios publicos
» Lugares » Lengua extranjera.

En cada una de estas areas tematicas se establecen subcategorias. Por ejemplo, el
tema «Tiempo libre y ocio» esta subdividido de la forma siguiente:

— QOcio.

— Aficiones e intereses.

— Radio y television.

— Cine, teatro, conciertos, etc.

— Exposiciones, museos, etc.

— Actividades intelectuales y artisticas.

— Deportes.

— Prensa.

Tareas y propdésitos comunicativos
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Los actos de comunicacion con uno o mas interlocutores los realiza generalmente
el usuario de la lengua con el fin de satisfacer sus necesidades en una situacion dada.
En el &mbito personal, la intencidn puede ser la de entretener a un visitante mediante
el intercambio de informacidn relativa a la familia, los amigos, lo que le gusta o lo
que no le gusta, la comparacién de experiencias y actitudes, etc. En el ambito
publico, la intencidn suele ser la de realizar transacciones tales como comprar ropa
de buena calidad a un precio razonable. En el ambito profesional, la intencion puede
ser la de comprender nuevas regulaciones y sus consecuencias para los clientes. En
el ambito educativo, la de contribuir a un juego de roles o a un seminario, o la de
escribir un articulo sobe un tema especializado para un congreso o una publicacién,
etc.

La comunicacion en el trabajo

Como residentes temporales, los alumnos deberian saber lo siguiente:

— buscar permisos de trabajo, etc. del modo méas adecuado;

— preguntar (por ejemplo, a agencias de empleo) sobre el caracter, la disponibilidad
y las condiciones de empleo (por ejemplo, descripcion del puesto de trabajo, salario,
normas del trabajo, tiempo libre y vacaciones, duracion del contrato);

— leer anuncios de puestos de trabajo; — escribir cartas de solicitud de trabajo y asistir
a entrevistas ofreciendo informacion escrita o hablada sobre datos, titulaciones y
experiencia de caracter personal, y contestando a preguntas referidas a ello;

— comprender y sequir los procedimientos para los contratos;

— comprender y plantear preguntas relativas a las tareas que hay que realizar al
comenzar un trabajo;

— comprender las regulaciones y las instrucciones de seguridad,;

— informar de un accidente y realizar una reclamacion a la compafiia de seguros;

— hacer uso de las prestaciones de la asistencia social;

— comunicarse adecuadamente con los superiores, los colegas y los subordinados;
— participar en la vida social de la empresa o institucion (por ejemplo, en el bar, en

los deportes y en las asociaciones, etc.). Como miembro de la comunidad anfitriona,
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un alumno deberia saber ayudar a un hablante de inglés (nativo o no) a realizar las
tareas de esta lista.
Identificacion personal

Los alumnos saben decir quiénes son, deletrear su nombre, decir su direccion,
su numero de teléfono, decir cuando y donde nacieron, expresar su edad, su sexo, su
estado civil y su nacionalidad, decir de donde son, a lo que se dedican, describir a su
familia, decir cual es su religion —si la tienen—, expresar lo que les gusta y lo que no
les gusta, decir como son otras personas; preguntar a otras personas una informacion
similar, y comprenderla si se la ofrecen.

A los profesionales (profesores, autores de cursos, examinadores, responsables
de la elaboracion de curriculos, etc.) y a los usuarios (padres, directores de centros
educativos, empresarios, etc.), asi como a los mismos alumnos, estas
especificaciones muy concretas de tareas les han resultado muy significativas y
motivadoras como objetivos de aprendizaje. Las tareas son, sin embargo,
enormemente numerosas; a un marco general le resulta imposible especificar de
forma exhaustiva todas las tareas comunicativas que pueden necesitarse en las
situaciones de la vida real. Corresponde a los profesionales reflexionar sobre las
necesidades comunicativas de los alumnos de los que son responsables y, después,
utilizando adecuadamente los recursos completos del Marco de referencia como
modelo (por ejemplo, como se detalla en el capitulo 7), especificar las tareas
comunicativas en las que sus alumnos deben aprender a desenvolverse.

También se deberia procurar que los alumnos reflexionaran sobre sus necesidades
comunicativas como un aspecto mas de su propia reflexion y de su independencia.
Usos ladicos de la lengua
Por enfoque ludico entendemos todas aquellas actividades didacticas, amenas y
placenteras desarrolladas en un ambiente recreativo y cuyo impacto pedagogico
promueve el aprendizaje significativo que se planifica a través del juego.

El uso de la lengua para fines ludicos a menudo desempefia un papel importante en
el aprendizaje y en el desarrollo de la lengua, pero no se limita al &mbito educativo.

Las actividades ludicas comprenden ejemplos como:
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'% Juegos de lengua de caréacter social:

% orales (el juego del veo, veo, etc.);

% escritos (el juego del ahorcado, etc.);

% audiovisuales (el bingo con iméagenes, el juego de las peliculas, etc.);

% juegos de tablero y de cartas (las palabras cruzadas, el Pictionary, el juego de

la oca, etc.);

% charadas, mimica, etc.

[ ]
IET Actividades individuales:
% pasatiempos (crucigramas, sopas de letras, adivinanzas, etc.);

% juegos de television y radio (Cifras y letras, Pasapalabra, etc.).

&

Juegos de palabras:
% anuncios publicitarios; por ejemplo: «Disfruta la fruta»;

% titulares de los periodicos; por ejemplo, (distintas reacciones ante la llegada del

euro): «Las dos caras de la moneda».

é pintadas; por ejemplo: «La contaminacidn no te da respiro».

Usos estéticos de la lengua

Se pretende crear belleza usando el lenguaje. Es la funcion principal en poemas,
novelas, obras de teatro y canciones. También es una de las principales funciones en

los refranes. Esta funcion, al igual que la representativa, se centra en el mensaje,
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pero al contrario que ella, en su forma y no en su contenido. Cualquier poema es un
ejemplo de la funcidn estética del lenguaje.

Los usos imaginativos y artisticos de la lengua son importantes tanto en el campo
educativo como en si mismos. Las actividades estéticas pueden ser de expresion, de
comprension, interactivas o de mediacion (vease la seccion 4.4.4, mas adelante), y
pueden ser orales o escritas. Comprenden actividades como las siguientes:

—\ . ,-
“71 ™ cantar (canciones infantiles, canciones populares, canciones de musica pop,

etc.);

N

1™ volver a contar y escribir historias, etc.;

-\ : ’-

1™ escuchar, leer, contar y escribir textos imaginativos (cuentos, canciones, etc.)
incluyendo textos audiovisuales, historietas, cuentos con imagenes, etc.;

-\ : ’-

‘71 representar obras de teatro con guion o sin él, etc.;

L,
1™ presenciar y escenificar textos literarios como, por ejemplo, leer y escribir
textos (relatos cortos, novelas, poesia, etc.), representar y presenciar como

espectador recitales, obras de teatro y de Opera, etc.

Leccion 2
Ensefiar la competencia comunicativa a través de la conversacion
Palabras clave:
Competencia comunicativa, actividades, juego, conversacion.
La competencia comunicativa es la habilidad de comunicar bien, de ser
entendido y entender a los demas, de saber estructurar este proceso para establecer
las relaciones sociales con sus semejantes, donde se integran la correcta escucha,

lectura, y expresion oral y escrita.
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Las actividades en una clase de ELE para ejercitar la expresion oral son
fundamentales y, como hemos podido apreciar anteriormente con los resultados
analizados de los profesores, cada uno tiene su método y sus preferencias. Es
importante para el profesor saber lo que el alumno prefiere, lo que le va mejor y lo
que le parece mas interesante a la hora de expresarse en espafiol en la clase. Por esa
misma razon era necesario saber las actividades que los alumnos prefieren y que
encuentran mas interesante para mejorar y practicar la lengua oral.

Un gran nimero de estudiantes prefiere practicar debates con una tematica
interesante, mientras que otro gran numero prefiere conversar en Tiempo destinado
a la expresion oral en clase Menos de la mitad de las clases La mitad de las clases
Maés de la mitad de las clases 30 parejas. Por otro lado, una minoria opina que se
deberian emplear las exposiciones de temas, descripciones de fotografias o leer.

Una actividad comunicativa es una actividad de aprendizaje concebida para
que los alumnos aprendan a comunicarse usando la lengua, teniendo en cuenta sus
verdaderas necesidades e intereses. Una actividad comunicativa tiene un claro
objetivo pragmatico: usar la lengua para conseguir algo.
¢POR QUE USAR JUEGOS? Los juegos despiertan la creatividad y nos dan un
recurso para que los alumnos, se “olviden” de que estan trabajando con la lengua y
participen en una situacion de comunicacion real. Son entretenidos, interactivos y
comunicativos, ademas, resultan atractivos para todos los estilos de aprendizaje.

Tipo de actividades para trabajar la expresion oral

Basadas en la comunicacion formal

IEF o o

W' Asamblea (Para decidir un tema de interés general)
QEF _ _

" Conferencia (Sobre un tema preparado previamente)

Wwlr
wlr
‘g' Debate (Con preparacion previa, con punto de vista asignado a cada grupo

que después puede ser invertido...)

Wwlr
wlr
‘g' Mesa redonda (Cada participante prepara el tema desde una determinada
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perspectiva)

wyr

Wwlr
‘g' Discurso (Convencer de las virtudes de un aparato inservible ; elegir un@
compafier@ para hacerle un discurso de agradecimiento; intentar, jugar a

politicos..)

Basadas en el juego dramatico

Wwlr
b L4 - - s - - .- s -
‘g' Improvisacion (se reacciona ante una situacion proyectando la propia

personalidad)

Wwlr

b L4 - - s - -7 - -

‘g' Simulacion (Situacion comunicativa en la que hay que resolver un problema;
cada participante asume un rol y cuenta con un tiempo previo para preparar sus

intervenciones)

Wwlr

‘ ' - - 7 - - 7 - ~

‘g' Dramatizacion (A partir de diversas técnicas, el alumnado, en pequefios grupos,
asume distintos roles y crea una situacion en la que se desarrolla un conflicto

dramatico para representarlo tras una breve preparacion)

Wwlr
wlr . , 7
‘g' Juego de roles(Se asume un rol y se interactla de forma espontanea en una

situacién comunicativa)

wyr

Wwlr
‘g' Creacion colectiva (proceso de trabajo colaborativo a partir de los elementos
basicos del drama para construir un texto dramatico y preparar su representacion

ante un publico)

Basadas en los textos literarios
B ) .
" Cuentacuentos (Preparar la narracion de un cuento para contarlo ante el pablico)

1gr
r
" Lectura expresiva (Cuentos, relatos, poemas, teatros...)

wyr

1gr
' Recital poético (seleccionar poemas para preparar un recital que se puede

presentar ante un pablico)

Wwlr

wlr

‘g' Escenificacion (preparar un texto teatral para representarlo ante un publico)
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Esta actividad con juegos de rol me ha sido muy util siempre en mis clases. Y
creo que es una muy buena practica para fomentar la interaccion real entre los
estudiantes dandoles una situacién de comunicacion real.
¢ Qué es este material?

Son 39 tarjetas en las que aparecen situaciones de comunicacion real que los
alumnos tienen que interpretar.

Este juego conocido en inglés como Role-play (hombre mas extendido). Lo
hemos traducido al espafiol como juego de rol, juego dramatico o juego teatral. Tal

y como aparece en el Diccionario de términos Clave de ELE del Centro Virtual

Cervantes.

¢ Como se utiliza este juego de rol o role-play?

Se coloca a los alumnos por parejas y se les da una tarjeta con una situacion a cada
uno. Un ejemplo rapido y facil: uno de los dos quiere ir al cine y el otro al teatro,
tienen que conversar y convencer al otro de que su idea es la mejor.

Se les puede dejar un tiempo de preparacion o puede ser una improvisacion,
depende del nivel y los alumnos.

También dependiendo del nimero de estudiantes, de la edad, el pais de
procedencia, intereses... utilizo unas tarjetas u otras. Por eso encontraréis diferentes
temas y diferentes niveles, habiendo muchas que pueden utilizarse en mas de uno.

En algunas ocasiones, y siempre que los alumnos estén de acuerdo, les grabo en
video. Después los vemos todos juntos. Es una muy buena practica porque ademas
de corregir sus propios errores. Por otro lado es muy interesante verse y escucharse
hablando en otra lengua, ya que cuando lo hacemos no somos conscientes de esto.
Actividades juegos de rol para clase de espafiol
He incluido también un par de situaciones para la clase de ELE grupales. De este
modo se da pie a debates con tres o cuatro posturas diferentes. Estas las utilizo para
niveles a partir de B2 ya que tienen que argumentar, convencer, hacer réplicas, etc.
Como siempre, encontraréis las paginas con las tarjetas mas una pagina extra con la

parte de atras, siempre opcional, para que la tarjeta quede mas bonita estéticamente.
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A veces me gusta hacerlo y repetirlo un mes después con los mismos alumnos
para que vean su evolucion. De este modo se dan cuenta de lo que han aprendido y

la diferencia de dificultad y de resultado con la primera vez.

eleconole leconole
Quieres ir a una fiesta que terminara a
las 4.00 pero tus padres solo te dejan
salir hastalas 12. bes convencer a tus|
padres para que te dejen volver mas
tarde. Tienes que explicarle que no

Necesitas un billete de tren para ir
desde Salamanca a Madrid. Sales
de trabajar a las 13.00 y tienes que
regresar al dia siguiente antes de

Yy que tus amigos te acc

Tu hijo/a quiere ir a una fiesta y quiere
volvera casadespuésde las 12.

=

ta Brienci
sobre elsalario, i Tianci
las\ho@s de trabajo, las vaca"% nes... L

eleconole

Quieres iralciné’on tu amigo. Llamalo

por teléfono'y poneos de acuerdo
pe. L s

1 ar, lahorayla

Juego de conversacion: El mentiroso

JUEGO DE CONVERSACION:
EL MENTIROSO

(Miente o cuenta
la verdad?
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Hoy os traigo un nuevo juego de comunicacion para llevar al aula con vuestros
alumnos de nivel B1-B2. Para jugar al Mentiroso es necesario disponer de un dado
y de una ficha para cada jugador.

Preparacion:

Se aconseja dividir la clase en grupos de 4 estudiantes y repartir una copia del
juego por cada grupo. Una vez distribuidos los estudiantes, se cortan mezclan las
cartas con las 6rdenes "mentira" y "verdad" y se ponen boca abajo sobre la mesa. A
cada estudiante se le entrega una ficha (preferiblemente de color o forma diferente
para cada uno) y éstas se colocan en la casilla de "Inicio™.

Como jugar:

1. Se empieza a jugar tirando el dado y moviendo la ficha a la casilla
correspondiente. El jugador 1 coge una de las tarjetas que se encuentran
boca abajo sobre la mesa y hara lo que esta le indica. Es decir, o bien mentir
0 bien contar la verdad sobre el tema que le tocado en la casilla.

2. Una vez que el jugador 1 ha terminado de hablar el resto de los jugadores
del grupo deberan decidir si este ha dicho la verdad o ha mentido. Cada
jugador que acierte (por ejemplo, dice que el jugador 1 ha mentido y
efectivamente lo que ha contado no se corresponde con la verdad) recibira
un punto. Pero si ninguno de los jugadores logra adivinar si el jugador 1
ha mentido o ha dicho la verdad, el jugador 1 recibira 2 puntos.

3. El juego termina cuando el primer estudiante llega a la meta y alcanza la
ultima casilla de "Fin". La persona ganadora es la que mas puntos ha

conseguido acumular a lo largo del juego.
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EL JUEGO DEL MENTIROS0

UNA PELicu1A | cOMo coNoci| MI ULTIMA | 1A OLTIMA MIS
INICIO | oue wiagco | a i MEroR | FiesTa DE | VEZ QUE FUI | AFICIONES
MI VIDA AMIGO/A | CUMPLEANOS | AL CINE
! ) 3 i 5
MI COMIDA | MI ciupaD | LA HISTORIA | 1A MUSICA | 10 QUE MAS UNA
PREFERIDA | FAVORITA DE M | QUE MAS ME | ODIO EN EL | EXPERIENCIA
FAMILIA GUSTA MUNDO EXTRANA
1 10 9 8 7 6
1A OLTIMA | MI LIBRO UNA M MI 10 MEJOR DE
VEZ OUE FAVORITO | EXPERIENCIA |ACTOR/ACTRIZ]  cASA MI CIUDAD
PERDI ALGO INOLVIDABLE | PREFERIDO/A
7] 3 14 5 16 i
UNA BEBIDA | 1A OLTIMA | MI METOR MI 1A PERSONA | MIS MAYORES
QUENOME | VEZQUE | REGALO DE PRIMER | OUE MAS ME | DEFECTOS
GUSTA VIA CUMPLEANOS |  AMOR IMPORTA
%3 22 9 20 19 I8
M PEOR | cosas A1as | unNa Foto | MiULTIMA | MI PRIMER UNA
REGALO DE | OUE TENGO | FESPECIAL | PESADILIA DIA DE SORPRESA
CUMPLEANOS | MIEDO COLEGI0 | INOLVIDABLE
9% 25 2% 97 28 29
UN OBIETO | ALGO QUE | UN LIBRO QUE | UNA PERSONA| MI MAYOR | ALGO QUE
OUE CAMBIO | APRENDI DE | MARCO MI | OUE MARCO | MIEDO 0 | SIEMPRE ME
MI VIDA PEQUENO VIDA MI VIDA FOBIA EMOCIONA
35 3 5] 39 3l 30
MIS MANiAS | ALGO QUE SE | MI DEPORTE | ALGO EN IO
0 PEORES | HACER BIEN | FAVORITO | QUE ME HE F[N
HABITOS ESFORZADO
36 37 38 3)
|_MENTIRA { VERDAD | MENTIRA | VERDAD
| MENTIRA | VERDAD | MENTIRA | VERDAD |
i MENTIRA i VERDAD | MENTIRA i VERDAD !
i MENTIRA | VERDAD | MENTIRA i VERDAD i
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Leccion 3
Ensefiar la competencia comunicativa a través de la escucha
Palabras clave:
Actividades, comprension auditiva, materiales.

El objetivo de la comprension auditiva es desarrollar el oido fonematico del
estudiante. En este sentido escuchar se convierte en un componente social
fundamental para practicamente todo ser humano, exceptuando quizas las personas
gue no cuentan con el sentido del oido.

El objetivo de la comprension auditiva es desarrollar el oido fonematico del
estudiante. ... En este sentido escuchar se convierte en un componente social
fundamental para practicamente todo ser humano, exceptuando quizéas las personas
gue no cuentan con el sentido del oido
APRENDER A ESCUCHAR, ¢(PARA QUE?

Hasta afos recientes, en la ensefianza de idiomas no se ensefié la comprension
auditiva como tal, porque se partia de la hipdtesis de que al aprender a hablar
automaticamente se aprendia a comprender la nueva lengua. Cada uno tiene sus
anécdotas para demostrar lo contrario. Una de las anécdotas que mas exito tienen al
respecto en mi pais es la del profesor de inglés que lleva a sus alumnos a Inglaterra
para un viaje escolar. Llegan a Dover y el profesor, en su perfecto inglés de Oxford,
pregunta al policia de turno dénde esta la estacion de ferrocarril. No entiende la
respuesta del policia.

Lo que motiva a la mayoria de los adultos para aprender un idioma extranjero es
el aprender a comunicar, lo que identifican alegremente con aprender a hablar. Pero
hablar no es la actividad linguistica mas practicada, ni siquiera en el idioma materno.
PUNTOS A TENER EN CUENTA EN EL MOMENTO DE ELABORAR
MATERIALES
* Se escucha para algo. Siempre hay que presentar una tarea o un motivo para
escuchar. Incluso cuando se presenta un fragmento por primera vez. La tarea puede

concentrarse en la informacion factual y pragmatica o en factores emocionales. Por
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ejemplo: las dos personas que hablan ¢son amigos o s6lo se conocen de lejos?
¢Como lo oyes?

* La dificultad esta en la tarea, no tanto en los materiales. La progresion no se sitlia
unicamente en el nivel de los textos presentados -aunque unos estan claramente mas
dificiles que otros, jqué duda cabe!-, sino también en lo que se espera de los
estudiantes. Por ejemplo, los programas de noticias que manda Cooperacion Cultural
de la RNE se pueden emplear con estudiantes de nivel medio bajo cuando solo se
les pide, por ejemplo, indicar en una lista de paises los paises mencionados en el
fragmento. Se encuentran sugerencias interesantes aplicadas a estos programas en el
librito de Martha A. Russel sobre su utilizacion con alumnos de ensefianza media.

* La tarea y el contexto estan unidos. La tarea puede consistir también en la creacion
de un contexto, a condicion de que el texto no presente muchas incégnitas. Por
ejemplo: imagina un contexto en el que las frases siguientes podrian formar un
diadlogo. O, menos original: ;quién habla con quién y de que?

* La motivacion para escuchar y la atencion suben cuando bajan la tension y el miedo
al fracaso. Desde luego, vale la pena invertir tiempo en la discusion de la tarea hasta
que quede claro para todo el mundo qué hay que hacer. Cosas evidentes para
nosotros no lo son siempre para los estudiantes, sobre todo si no estan acostumbrados
a realizar el tipo de actividades que esperamos de ellos. Una ayuda visual -mapa,
dibujo, diagrama- puede contribuir a aclarar la tarea y a disminuir la tension.

* Teniendo en cuenta la interrelacion entre texto, contexto y tarea, hay que
preguntarse en el momento de la seleccion de un fragmento si el contenido es
relevante para el publico al que va destinado. Si hay que multiplicar la informacion
suplementaria y explicitar los elementos del contexto antes de pasar a la actividad
de comprension misma porque los estudiantes no pueden anticipar nada, cabe
preguntarse si el texto vale la pena.

» Hay que distinguir entre los fragmentos auditivos que se hacen escuchar al
principio de una clase, para presentar el nuevo material de la unidad didéctica, y las
actividades de comprensidn propiamente dichas. Creo que en las primeras hay que

favorecer la comprension total y detallada, porque el resto de la clase se va a basar

49



sobre este andlisis. Por ejemplo, es dificil pedir a los estudiantes que repitan frases
que s6lo han comprendido a medias. Aqui conviene también concentrarse en las
formas linguisticas, ya que en la discusion del esquema de la comprension vimos
que la manipulacion automatica de los elementos conocidos libera espacio para el
“procesamiento” mas controlado de elementos nuevos.

* Para evitar la sobrecarga de la memoria de corto término hay que vigilar la
dimension de los fragmentos. Un profesor puede decidirse por un texto largo, pero
mas vale entonces presentarlo de una manera fragmentada, y con una tarea nueva
por fragmento.

Sctividades para desarrollar la comprension auditiva y audiovisual en el aula
de ele

De las actividades que llevamos al aula para fomentar la comprensién auditiva,
distinguimos, segun el proposito que tenga que llevar a cabo el oyente, entre
actividades para la comprension y actividades de comprension. Las primeras estan
dirigidas a practicar el reconocimiento y el uso de las sefiales proporcionadas por la
cadena hablada. Las segundas, como su nombre indica, estan centradas en la
comprension del mensaje oral.

Para cada tipo de escucha incluimos un ejemplo de actividad extraido de los
manuales de espafiol como lengua extranjera y tres propuestas de actividades que el
profesor puede llevar al aula con el fin del complementar el material disponible.

Actividades para la comprension Las actividades para la comprension son de
caracter preparatorio, por lo que tienen como finalidad que el alumno descodifique,
identifique y discrimine aspectos concretos de la lengua (léxico, gramatico,
pronunciacién, entonacion). De entre estas actividades para la comprension,

destacamos las basadas en la escucha intensiva.

), : L . .

‘ )Cuentacuentos: el profesor selecciona una historia (anécdota, cuento, comic,
etc.) facil de entender para los alumnos. Estos se dividen en grupos de tres y se
distribuyen los papeles de cuentacuentos, oyente y escritor y actian en consecuencia.

En primer lugar, el cuentacuentos lee la historia proporcionada por el profesor y se
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la cuenta al oyente, quien escucha la historia que le relata su compafiero. El oyente
puede preguntar a su compafiero en caso de que tenga problemas de comprension,
pero de ningln modo puede tomar notas. El escritor, por su parte, escribe la historia
que le narra el oyente. Como alternativa, el cuentacuentos puede crear o inventar su
propia historia, por ejemplo en base a un recuerdo, a un acontecimiento de su vida,
etc. Para finalizar, los alumnos pueden o bien evaluar la actividad (¢qué he aprendido
con esta actividad?) o bien escribir un pequefio resumen de la historia como si todos
tuvieran el papel de escritor. Esta actividad, ademas de potenciar la atencion,
refuerza, por un lado, la memoria en tanto en cuanto el alumno retiene y recuerda la
informacion que le ha dicho su compafiero/a y, por otro lado, el parafraseo, pues

fomenta la reformulacion.

‘,)) ¢ Quién es quién?: el profesor escribe una lista de preguntas personales sobre
los alumnos (su profesion, sus intereses, sus gustos, etc.) y prepara una hoja con
diferentes figuras geometricas (cuadrados, circulos, triangulos, puntos, etc.).
Ademas el profesor prepara una serie de instrucciones en dos direcciones: ej. Escribe
tu ocupacion: si eres hombres escribela a la derecha del cuadrado, si eres mujer
escribela a la izquierda del cuadrado. Escribe tu hobby, si tienes mas de 20 afios,
escribelo debajo del circulo, si tienes menos de 20 afios, escribelo arriba del circulo.
¢Cual es tu comida favorita? Si estads sentado en la parte delantera da la clase,
escribela dentro del circulo, si estas sentado en la parte trasera de la clase, escribela
fuera del circulo, etc.). El profesor presenta el vocabulario necesario para realizar la
actividad y explica las instrucciones a sus alumnos, que deben seguirlas de acuerdo
con su informacion personal (Rost, 1991:38-40). Esta actividad, enfocada a captar y
a dirigir la atencién de los alumnos, potencia, al mismo tiempo, la individualidad y

la pertenencia al grupo.

) : : .

‘ )Los siete errores: el profesor selecciona un texto (una historia) que sea de
interés para sus alumnos y elabora o graba una similar, o viceversa, con algunos
cambios de tipo léxico y gramatical. En clase, el profesor lee o reproduce el texto

original una vez y pide a los estudiantes que se relajen mientras lo escuchan. Después
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de la primera audicion el profesor hace que los alumnos, en grupos o en grupo clase,
comenten lo que han entendido. Después se les entrega la transcripcion del texto
original y se procede a la lectura del texto con cambios, de modo que los alumnos
subrayen la informacion que difiere del texto original. Esta actividad potencia tanto
la atencion y la memoria como la identificacion de errores, incoherencias y

correcciones en el discurso.

‘,)) Consejos de conversacion: el profesor selecciona o graba varias
conversaciones en las que uno de los participantes habla sobre temas personales (por
ejemplo: vecinos ruidosos, el jefe, la subida de los precios, etc.) y el interlocutor-
oyente muestra una de las siguientes actitudes:

a) simpatiza con el interlocutor-hablante (¢en serio?, jqué mal!)

b) lo interroga (¢por qué lo hiciste?, ;que dijiste entonces?)

c) le aconseja o sugiere algo (¢por qué no...?, yo que tu...)

d) evalua lo que dice (creo que hiciste bien ..., creo que es injusto que...)

En clase, el profesor presenta las actitudes del hablante y las conversaciones, de
modo que el alumno tiene que averiguar la actitud que estd manteniendo el oyente
respecto a las palabras del hablante. Si se quiere analizar la conversacion mas
profundamente, el profesor puede pedir a los alumnos que extraigan las expresiones,
la entonacion y el tono de voz que se dan en cada una de las diferentes actitudes del

interlocutor-oyente.

‘,)) ¢Si?: el profesor selecciona o graba una conversacion telefonica. En clase,
despues de introducir la actividad sin dar demasiada informacion sobre el tema, el
profesor reproduce la conversacion completa y pregunta a los alumnos sobre el
contenido de la misma. En una segunda reproduccion, el profesor detiene la audicién
despues del turno del primer interlocutor, de manera que el alumno anticipe las
palabras del segundo interlocutor por escrito, asi todos podran participar y no sélo
los més rapidos. Seguidamente, el profesor escucha las repuestas de sus alumnos,

comprueba las palabras del segundo interlocutor y pasa a reproducir el siguiente
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turno. Al final los alumnos escuchan la audicion completa otra vez para verificar sus
respuestas.

Esta actividad esta enfocada a presentar muestras reales sobre cémo se inician y se

cierran los turnos en una conversacion. Por otro lado, el hecho de detener
brevemente el texto del hablante después de cada turno permite al estudiante asimilar
lo que esta oyendo y formar una representacién mental.

Cada actividad de comprension auditiva desarrollara una o varias habilidades o
estrategias de compresion oral, bien de descodificacion bien de construccion de
significado, cuyo uso llevara a los alumnos a entender mensajes orales. El profesor,
a su vez, elegira de entre los tipos de actividades disponibles en funcién del objetivo
que pretenda que sus alumnos alcancen: percibir y descodificar la forma de la lengua
hablada (escucha intensiva), prestar atencion y estar interesados en el texto (escucha
atenta), comprender informacion concreta (escucha selectiva), captar la idea general
del texto (escucha global) o seguir una conversacion y ser capaces de participar en
ella (escucha interactiva).

En conclusion, la escucha es una competencia central en el desempefio de los
trabajadores del conocimiento. El escuchar al otro es permitir que la palabra del
otro pueda transformarme, modifique el sentido que le confiere al acontecer, lleva a

tomar acciones que antes no eran posibles.

Leccion 4
Ensefiar la competencia comunicativa a traveés de la escritura
Palabras clave:
Competencia comunicativa, expresion escrita, conversacion escrita.

Escribir constituye fundamentalmente una competencia comunicativa que se
realiza en situaciones concretas, diferencia y con propositos claros. Producir un
texto escrito surge de la necesidad de comunicarse, ya sea para relacionarse con
otro, expresar ideas y sentimientos, crear, informar, investigar o aprender.

En un sentido restringido, la escritura se entiende como una actividad

grafomotriz, centrada en sus aspectos caligraficos y ortograficos.
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En un sentido amplio, en cambio, ella incluye también su sentido restringido,
pero enfatiza basicamente la produccion de texto coherentes que respondan a
una situacién comunicativa determinada.

Contrariamente a la concepcion restringida de la escritura, una produccion
escrita en primer lugar un acto de comunicacion, el cual determina las caracteristicas
del texto y requiere considerar aspectos tales como la intencién comunicativa, el
contexto de produccion en un tiempo y en un lugar determinados y la relacién con
el destinatario.

En segundo lugar, la produccion escrita constituye un texto cuya organizacion
varia segun la intencién comunicativa del autor, el soporte utilizado, etc. Por ultimo,
la produccion escrita es el resultado de un trabajo de escritura y re-escritura que
permite alcanzar los objetivos del escritor en la medida en que esté bien estructurado,
es legible, se ha escrito en un soporte adecuado, etc.

Usamos el lenguaje todos los dias, lo usamos descuidadamente,
dificultosamente, placenteramente, artisticamente. Tenemos conciencia de usarlo
con mayor o menor correccion o efectividad, pero rara vez nos paramos a pensar en
el mecanismo oculto que hace funcionar la comunicacion, es decir, en los principios
que guian el empleo del lenguaje en nuestros dialogos con los demas. Esto es lo que
pretendo poner al descubierto en este trabajo con el analisis comparativo entre la
conversacion escrita y la conversacion oral.

Van Esch (2010: 276) expone que la comprension lectora, tanto en lengua materna
(L1) como en lengua extranjera (L2), es “un proceso de interaccion entre los
conocimientos previos, de contenido y de lengua del lector y la informacion que se
ofrece en el texto”. No obstante, contintia con la argumentacion de las diferencias
entre L1 y L2 por lo que al aprendizaje de la compresion escrita se refiere.
Efectivamente, defiende que las estrategias utilizadas en el proceso son distintas, ya
que dependen de si el lector conoce o no el significado de las palabras. De este modo,
el aprendiz de E/LE no debe tener solo conocimientos sobre espafiol sino que
también tiene que recurrir al contexto para poder interpretar el significado conjunto

de la oracidn o del texto. Por tanto, para fomentar la practica de esta destreza y que
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los alumnos sean capaces de comprender las lecturas sin perder el hilo, Dominguez
apuesta por:

1. Destacar la naturaleza e importancia de esta destreza.

N

Sefialar los distintos usos de la lectura.

w

Indicar las distintas fases en el proceso de lectura.

B

Sefialar los tipos de tareas para la comprension escrita.
5. Mostrar la aplicacion de técnicas de lectura.
¢, Cuales son las principales caracteristicas de la escritura?
Las caracteristicas representan los elementos esenciales de escritura inherentes en
todas las comunicaciones escritas extendidas: ideas, organizacion, eleccion de
palabras, fluidez de las oraciones, uso de normas y presentacion.
¢ Cual es el proposito de la escritura?
La elaboracion de un documento siempre tiene un proposito concreto (demostrar
nuestro conocimiento, dar a conocer los resultados de un trabajo.). Antes de
planificar su redaccion debemos tener claro cual es la finalidad que perseguimos.
Aqui van algunas ideas para practicar esta destreza:
1. LOS DADOS CON IMAGENES: creo que ya no es necesario explicar a qué me
refiero. Son los tipicos Story Cubes que actualmente puedes encontrar mas baratos
en otras tiendas como Tiger, por ejemplo. Los alumnos tiran los dados y tienen que
construir una historia incluyendo todas las imagenes que les han salido. jMuy
divertido!
Leccion 4
Ensefiar la competencia comunicativa a través de la lectura

Palabras clave:
Lectura, metodologia, métodos y técnicas.

La lectura es una actividad que consiste en interpretar y descifrar, mediante la
vista, el valor fonico de una serie de signos escritos, ya sea mentalmente (en silencio)
0 en voz alta (oral). Esta actividad esta caracterizada por la traduccion de simbolos

0 letras en palabras y frases dotadas de significado, una vez descifrado el simbolo se
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pasa a reproducirlo. Es hacer posible la interpretacion y comprension de los
materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras necesidades.

La comprension lectora se define como el proceso por medio del cual
un lector construye, a partir de su conocimiento previo, nuevos significados al
interactuar con el texto. Esto es el fundamento de la comprension: la interaccion
del lector con el texto.

La comprension lectora es uno de los pilares basicos sobre los que se asienta el
proceso de ensefianza y aprendizaje de cualquier lengua, sin embargo, con
frecuencia, los docentes comprobamos como los resultados no son los esperados.
Asimismo, aungue nos encontramos inmersos en la sociedad de la informacién y la
comunicacion, ocurre que la realidad del aula no suele participar de las Tecnologias
de Informacion y Comunicacion (TIC), siendo el manual el unico apoyo para el
estudio. Por esta razén, es fundamental proporcionar herramientas y estudios para
analizar como se trabaja la comprension lectora en los manuales de Ensefianza de
Espafiol para Extranjeros (ELE). Asi, después de sefialar los componentes
principales de la comprension lectora, el presente articulo se centra en realizar un
analisis explicativo y cuantitativo en tres manuales, sobre como se trabaja la
comprension lectora en el nivel B1, y el tipo de actividades que usan para ello. Los
resultados obtenidos muestran que, aunque cada vez son mas las actividades y
estrategias que trabajan la lectura en todas sus fases y fomentan el aprendizaje
significativo, el nimero es aun insuficiente. En conclusion, de cara al futuro, ademas
de un anélisis y ajuste constante de los materiales de clase, el camino de la
comprension lectora sera trabajar con estrategias de aprendizaje que tengan en
cuenta, ademas de otras cosas, los diferentes componentes envueltos en la misma,
tales como los propios estudiantes, los textos o el contexto. Solo asi conseguiremos
lectores competentes.

En el mundo moderno, un profesor en una leccion de inglés utiliza diferentes
ayudas didacticas para lograr la maxima eficiencia en el dominio de una lengua
extranjera. Hoy en dia, las tecnologias de la informacion estan bastante extendidas,

que tambien estan presentes en la educacion. En una escuela moderna, una leccién
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de lengua extranjera es un trabajo educativo sistematico y complejo que utiliza
diversas herramientas de informacion. Pero, a pesar de esto, uno de los medios mas
eficaces para ensefiar una lengua extranjera hoy en dia todavia se considera el texto,
0 mas bien el trabajo correctamente organizado con el texto.

La lectura es de gran beneficio para el desarrollo de la personalidad de una
persona y esto ciertamente lo sabe todo el mundo. Una persona que lee tiene un
cerebro activo, ambos hemisferios. Al leer un libro (el hemisferio izquierdo
funciona), constantemente imagina varias imagenes de lo que esta sucediendo en la
trama (esto ya esta funcionando en el hemisferio derecho). Una persona no solo
puede disfrutar del proceso de lectura, sino también entrenar y desarrollar las
habilidades de su cerebro.

Los psicologos y metoddlogos han demostrado durante mucho tiempo que la
lectura desarrolla y enriquece nuestra habla, amplia nuestro vocabulario, nos ensefia
a pensar en imagenes, plantea preguntas que vale la pena reflexionar y también la
lectura nos ensefia a ver una situacion problematica desde diferentes angulos.
Algunos cientificos dicen que el texto es solo un mondlogo oral, otros creen que el
texto es solo un discurso escrito y el tercer grupo de cientificos reconoce el texto
como cualquier intencién de discurso. Pero la mayoria cree que el texto es un
discurso estructurado y organizado.

El propdsito de este trabajo es considerar la esencia, metodologia y eficiencia
de trabajar con texto en una leccion de lengua extranjera.

Tipos de lectura
En el proceso de aprendizaje del esparfiol, asi como de cualquier otro idioma
extranjero, el proceso de lectura puede tener dos funciones importantes:

- el proceso de lectura en si mismo puede ser el objetivo del aprendizaje;

- esta actividad puede ser la base para la ensefianza de otros tipos de actividad.
En el proceso de lectura, existen los siguientes tipos de planes:

- contenido (la esencia del texto, comprension de lo que lee el alumno);

- actividad (lectura en si misma, como tal - letras, combinaciones de letras, etc.)

Los tipos de lectura se pueden dividir en los siguientes grupos:
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- por el método de divulgacion del contenido (analisis, sintesis, traduccién);

- por forma (individualmente, junto con una clase, un grupo, en voz alta, etc.);

- por propdsito (conocimiento, estudio, visualizacion o bldsqueda de un determinado
informacion);

- en el lugar de la lectura puede ser tanto en casa como en clase;

- por organizacion (preparado, no preparado, lectura como formacién vy, por
supuesto, lectura de control)

Métodos y técnicas para trabajar un texto en una leccion de lengua extranjera.

En nuestro tiempo, hay un intereés reducido por la lectura entre los estudiantes,
no les gusta leer. Y aqui es muy importante que el profesor desarrolle la estrategia
correcta sobre la diversion y el interés del proceso de lectura en las lecciones de
lengua extranjera.

Para que este tipo de actividad educativa y del habla se convierta en una base
interesante y fructifera para ensefiar a hablar, escribir y escuchar, es de fundamental
importancia que un profesor ensefie a sus alumnos a trabajar correctamente con el
material de texto. Por eso, es importante basar su trabajo en los siguientes pasos:

- antes de leer;
- durante la lectura;

- después de lectura.
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V. KEMCJIAP BAHKHA
Casos de estudios

La metodologia de casos de estudios es un método de ensefianza que utiliza
casos que requieren toma de decisiones para colocar a los estudiantes en el rol de
personas que se enfrentaron con decisiones dificiles en su pasado. En marcado
contraste con muchos otros métodos de ensefianza, el método de casos requiere que
los instructores se abstengan de brindar sus propias opiniones sobre las decisiones
en consideracion. En vez de ello, la principal tarea de los instructores que utilizan el
método de caso de estudio es proponer a los estudiantes que elaboren y defiendan
soluciones a los problemas que conforman el meollo de cada caso.

Aprendizaje basado en proyectos

El mundo esta lleno de problemas y a los docentes nos interesa mas ofrecer una
teoria extensa y profunda para resolver aspectos abstractos que atacar directamente
el problema.

Se trata de proponer a nuestros estudiantes que tomen la iniciativa con sus
propios proyectos con el fin resolver de forma practica algun problema de la vida
real.

Esta es la base principal del aprendizaje basado en proyectos.

« Los alumnos se retnen y deciden hacer frente al problema (trabajo en equipo,

colaboracion).

« Se les ofrece un proyecto que tienen que desarrollar para solventar el
problema y, a traves de su desarrollo y practica, adquieren el conocimiento y
las competencias necesarias (pensamiento critico, comunicacion).

« Cuando el proyecto esta finalizado lo presentan a los deméas y son ellos
mismos los que evallan el resultado de su propia creacion (coevaluacion).

Se basa en la idea del continuum del conocimiento: el estudiante llega al aula
con un conocimiento e ideas previa que activa ante el reto de hacer frente al
desarrollo del proyecto. Evaltia y hace un analisis de la situacién para definir qué
nuevo conocimiento tanto tedrico como practico necesita y lo conecta con el que ya

dispone a través del desarrollo de nuevas competencias.
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Aprendizaje basado en problemas
Se trata del primo hermano del aprendizaje basado en proyectos y ambos comparten
varias similitudes:

Los alumnos elaboran tareas y proyectos con el fin de resolver un problema de la
vida real. Se fomenta el trabajo en equipo para el desarrollo del proyecto y/o solucién
del problema. EIl estudiante toma autonomia al contrastar diferentes fuentes de
informacion, utilizar sus propios recursos y conocimientos individuales, y seguir sus
propias estrategias a la hora de resolver el problema o crear el proyecto que lo
resuelva. Sin embargo, también tienen algunas diferencias notables:

El aprendizaje basado en proyectos se inicia con un proyecto ya pensando y
delimitado de antemano (normalmente por el docente) en el que el objetivo del
estudiante sera desarrollarlo. Por el contrario, el aprendizaje basado en problemas se
presenta primero el problema y luego son los estudiantes los tienen que pensar en
cOmo seré el proyecto.

En el aprendizaje basado en proyectos lo mas importante es la presentacion del
proyecto (el resultado final). Por el contrario, en el basado en ideas lo mas importante
son las soluciones que han nacido de preguntas iniciales para resolver el problema

(proceso).
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VI. TJIOCCAPUN

Linguistica cognitiva es un estudio interdisciplinario

la lingUisticay la psicologia cognitiva.
presenta como un paradi
tedrico que permite dar cuenta del fendm

del lenguaje de una manera mas integral.

Linguistica general Parte de la linguistica que estudia de forma|
tedrica los métodos de investigacion y las
cuestiones comunes de las leyes que rigen ¢

lenguaje humano.

Linguistica aplicada Parte de la linguistica que aplica
conocimientos de la linguistica a necesidji
de la sociedad, como la ensefianza de leng
el reconocimiento automatico del habla, ef
"la lexicografia forma parte de la lingiig

aplicada”

La habilidad es la aptitud innata, talento, destrez
capacidad que ostenta una persona para |l
a cabo y por supuesto con éxito, determir
actividad, trabajo u oficio. ... Una pers
diestra en el sentido estricto de la palabr
una persona cuyo dominio reside en el us

la mano derecha.

Competencia lingdistica De acuerdo a Chomsky, la competencia
linguistica de un usuario de la lengua es,
esa parte de su conocimiento que se
relaciona con el sistema linglistico como

tal, mediante el cual pueden producirse
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un conjunto de oraciones
indefinidamente extenso que compone su

lenguaje.

La comprension escrita

consiste en exponer, por medio de
signos convencionales y de forma

ordenada, cualquier pensamiento o idea.

Ludica

entendida como el cambio de
actividades diferentes, es decir, una
amplia gama de actividades donde se
cruzan el placer, el goce, la creatividad y

el conocimiento.

Leer

es ser capaz de dialogar criticamente con

el texto.

Habla

forma como se expresa el idioma

Escribir

representacion de las palabras o ideas de

forma grafica en el papel u otra superficie
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