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. AIIIYU JACTYP
Kupu

Hactyp V36ekucron Pecnybnukacu Ilpesmaentununr 2017 dun 7
deBpanmarn “Y36exncToH PecrnyOnMKacMHM SHAJA PHBOXIAHTUPHUIN Oyiinda
Xapakatnap crparerusicu Tyrpucuna’tu [1d-4947-con, 2019 itun 27 aBrycraaru
“Onmuii TabJiuM Myaccacajlapy pax0ap Ba TMenaror KaJpJapUHHUHT Y3IyKCH3
MaJIaKaCHHH OLIUPUII TU3UMUHU k0puid atuil Tyrpucuaa’ru [1d-5789-con, 2019
finn 8 oxTabpaarn “Y3bekucron PecryGnukacy onmii Tabium TH3AMuHE 2030
Huiraya puBOXJIAHTUPHIN KOHIETIIUACUHU Tacaukiam Tyrpucuna’tu [1d-5847-
con Ba 2020 inn 29 okrsaopaaru “Unm-pannu 2030 iniraya puBOXKIaHTHPUILIT
KOHLeNIUsICUHN Tacaukiam Tyrpucuaa’tu [1d-6097-connmu dapmonnapu xamaa
V36ekncron Pecny6mukacu Ilpesunentunuar 2012 #un 10 mexaGpmaru “Yer
TWUIAPHU YpraHull TU3UMHUHHM SHaJa TAKOMIUIAIITHPUIL dYopa-TaaOoupiapu
Tyrpucuna’tn  11K-1875-con xamma VY36ekuctoH PecrnyGmukacn Basupiap
Maxkamacunusr 2019 #iun 23 centssOpaaru “Onuii TabJIMM Myaccacanapu paxoap
Ba IEJaror KaJapJIapuHUHT  MaJlakaCUHM  OIIMPUIN  TU3UMHHHM  sHaJa
TaKOMWJUIAIITUPUII OYiinya KyluMya dyopa-Taaoupiap Tyrpucuaa’tu 797-connu
KapopJiapyaa OeNruianral yCcTyBop Baszudanap Ma3MyHHIaH KeIuO YMKKaH X0Ji1a
Ty3WwlIran Oynub, y Onuil TabJiuM Myaccacajapy TeAaror KaapJIapuHUHT KacO
MaxopaTd Xamja WHHOBALMOH KOMIIETEHTIMTHMHHU PUBOKJIAHTUPHIL, COXAara OuJ
WIFOP XOpPWXKHUH Taxpubanap, sSHrd OWIUM Ba MaJlaKaJlapHU V3JIAIITHPHIIL,
IIYHUHTJIEK aMaluéTra >KOpUH OSTUII KYHUKMATAPUHU TaKOMIILIAIITAPHUIIHU
MakKcaJ KHJIaIHu.

“KOMMYHUKAaTHB TWILIYHOCIUK Ba THJI KOMIETEHIUSUIApU  MOIYJIH
VKATUIWIIM  Kapa€HWIa »dSrajulaHaJuraH OwinM, Majaka Ba KYHHUKMaiap
UXTUCOCTUK (paHmap Onokura kupaaurad Qanmap OWIaH HHTETpaJUIAITYBH
HaTHKAcUJa TUHTJIOBYWIAPHUHT YeT THUJIM KOMMYHUKATHB KOMIICTCHIIUSIIADUHU
(MTMHTBUCTHK, WXKTUMOMMU-JIMHTBUCTUK, JHUCKYPCUB, CTPATECTHK, WXTHUMOMIA-
MaJaHU#) PUBOXKIIAHTUPHUIIIA MYXUM axXaMUAT KacO ATaau, YyHKH (UIOJIOTHUHT

KacOuil KOMMETEHIMSCH Hazapuid (anmap Ba acocuid 4yeT TWIM (aHU YKUTHII
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MaKMYH/1a [IAKJUIAHAIN.

Ymby mactyp MasKyp KYPCHUHI KOMMYHHMKAaTUB  THJILIYHOCIIHK,
JIMHTBOIIParMaTrKa, KOTHUTUB THWIINIYHOCIUK, KOMMYHUKATHUB THIIIIYHOCIHK
JUHTBOKYJIBTYPOJIOTHSI, Ha3apuid TrpaMMarThka, Hazapud (Qonetnka Kkabu
TWINIYHOCIUKHUHT  (yHAaAMEHTal MYHANTMIUIApUHU XHUCOOra OJraH XoJjjaa
Ty3Wwirad. Ymly 3amMOHaBMM HYHaIWIUIApU HYKTaW Ha3apujaH, MaTH — Ky
MOFOHAJIU, MypaKKa0 xapakTepra sra THJI OUPJIUTH, MYyJIOKOTHUHT aCOCHN OUPIIUTH
Ba IDKTUMOUN TabCcUp OHTUII acOboO0u cudartuga TankuH dSTuiagud. MatH
JMHTBUCTUKACH]Ia THJI Ba MAaJaHUAT MyHOcaOaT/iapy MyXUM axaMusaT KacO 3Tca,
Ha3apuil TIpaMMaTHKa 3ca TWIHWUHT TY3WIHIIM Ba YHUBEPCAJIWSIIAPUHU
KOTHUTHUB,IIPAarMaTUK >KUXATIaH TalKUH KWiaaud. byHIa WKTUMOWM-MagaHUN
OMWJI Ba MWUIMKA IyHE TAaCBUPHU QJIOXUAA YPHUH OJTrajUlaiy, YyHKH MAJaHUN
KOHTEKCTHM Hazap/a TyTMaral XoJiJja MaTH MOXUATHMHM MyKamMMmal TYIIYHUO
oynmaiiau, 0ab3u XoJIapaa 3ca OYHUHT WIOKHU XaM OYJIMaiiu.

Ymby Maxmya SHIM MEJAaroruk TEXHOTOTWsjiap Ba THIMIYHOCIMKHUHT
3aMOHAaBHI WYHaNIMIILIApU acocujia TyOJaH SHTUJIAHUWIIHUA WITapu Cypaayd Xamja
TUHIJIOBUMJIAPHUHT TabJuM Oepuil cudaTUHU KYTapull Makcaauaa AacTypha
Typau 3 (PeKTHB Ba 3aMOHABHM M€JarOrMK TEXHOJOTUsIap UILJIATHIITaH.

MoayJJHMHI MaKcaau Ba Basudaaapu

@®aHHUM YKUTHIIAAH MaKcaJg — THUHIJIOBYMJIApAAa KOMMYHUKAaTHUB
TAJIIIYHOCIUK Ba T  KOMIICTEHLMSJIApUW  MOAYJHMHUHI  METOIOJIOIMK
TaMOMWJIapU, acOCHil TylllyH4Ya Ba TamMoMWIapu  OyiiMua MyTaxacCUCIHMK
npoduinra Moc OwIMM, KYHMKMa Ba MajakajapHU MIAKUIAHTUPUII Ba
TaKOMWUIAIIITUPHII, XaMJla TUHTJIOBUMJIAp/Ia MaTH OWJIaH MIILJIAIl MaJlaKaJTapyuHU
NIAKJJTAHTUPUILI Ba MATHHYU TaXJIWJI KWIUII KYHUKMaTapUHU PUBOKIAHTUPUILIND.

KoMMyHUKaTUB TWINIYHOCIMK Ba TWJI KOMIETEHUUSJIAPU MOIYJIUHUHT
acocuii Basudanapu Kyuaaruiap:
® KOMMYHHUKATUB TWILIYHOCIHMK TYUIyHYacH OYHWYa TasHY Ha3zapuil Ba amajuii
OMIIMMITapHU TTAKJUIAHTUPUIIL,

® KOMMYHHUKATHUB KOMIETEHIIUS TAMONUITAPUHN OUJIHUIIL;
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® KOMMYHHUKATHB TWIIIYHOCIMK Ba TUJ  KOMIIETEHUMsUIapu  Oyiinya
TUHIJIOBYMJIAPHUHT KYHUKMAJIapUHU SHAJ1a TAKOMUAJUTAIITUPUIL,

e CEFRBa ynunr nouwpacuaa 4 KOMOETCHIHS: JTUHTBUCTUK, COLMOJIMHTBUCTHK,
JTVMCKYPCHB Ba CTPATErUK KOMIIETECHIIMAIAD;

® XOPWXKHM TWUIApHM YMyMEBpONla CTaHAApTIapu Tanadjapu acocujaa
VKUTUIIHUHT JUHTBUCTUK acCHEKTIapu MOAYyJIM Oyiinuya Qoigananunaguran
aHbaHABUM Ba 3aMOHABUW TaxJIWJI METOJJapy aCOCHIA JMCOHUN Ba MaJlaHH
Ty3WIMaJapHUHT  ¥3ap0 MyHOCabaTWHU aHUKJIAIl Ba TaxJIWI  YTKa3WIlI
KYHUKMAJIAPVHH IAKJUIAHTUPHUILL,

e XOpPWXKHUI TWUIApHU yYMYMEBpOIla CTaHAapTiapu Tanabiapu acocuja
VKUTUITHUHT JIMHTBUCTUK acleKTiIapu Oyiinda Typau Ominumiap Ty3uwiMmaiapu Ba
axOOpPOTHUHI aKC ATTUPWIMIIN HYJUIApUHUA YpraHumra KapaTwiraH KOTHHUTHB
METOJIAPHU aMaJIJ1a KYyJUIal OJIMIIHYU YpraTull;

® XOPWXKHM TWUIApHM YMYMEBpOIla CTaHAApTIapu Tanadjaapu acocujaa
VKATUIIHUHT JIMHTBUCTUK acHEeKTIapu TapkuOuja €TraH KOHLENTyal axXaMHUsTra
ara axO0opoTHH, Myauind HHTEHUUSIIApUHU (Makcal) TaAKUKOT acocuaa O4yuo
Oepwuiil.

XOopmwkuil TWIApHU YMyMEBpPOIIa CTaHAapTiaapu Tanadiaapu acocuaa GOHETHK
Ba IpaMMaTHK XoJWcanap, JUHIBUCTHK aramanap, KOMMYHUKATUB HMHTEHIUS
(Makcaj), KOMMyHUKalMs OniiaH OOFJIMK IIapT-IIapouTaap, mparMaTuk 3Q¢eKT Ba
KOMMYHUKaus 3GGEKTUBIUTH, MparMaTHK, Makcaajiap Ka0u TylryHYalapHU
YpTraHMILL.

Xopwkuil TWIUIApHU yMYMEBpOIa CTaHJAapTJIapu Tanabiapu acocuia
VKUTUITHUHT JIMHTBUCTUK ACTIEKTIApU MOAYJIMHUHI Ma3MYHHHHU TAlIKWI 3TYBUU
(boHeTHK, TpaMMaTHK Oenruiap, cy3 Ba YHUHT CEMaHTHKACH, TY3WIMILIH, MabHO
y3rapuiuiapura  KOTHUTHB €HJAIIYB, JUCOHUW Ba KOHIENTyal JIyHEKapalll,
bpeiim, KOHLIEIIT, onumIap TY3UJIMACH, KOTHUTHUB MOJIETTb,
KOHLENTYyJJTAIITUPUIL Ba KAaTETOPHUTAIITUPUII KaOW TyHIyHYalapHU EPUTHUILIHU

Ha3apJa TyTaJu.



Mopaya 6yiinya THHIVIOBYMJIAPHUHT OWJINM, KYHMKMA, MaJIaKa Ba
KOMIIeTCHIUSICUTa KYHUWJIAJUTaH TajiadJaap

KoMMyHUKaTHB THIIIYHOCIWK Ba THJI KOMIETEHIMSUIApU MOJYyJIU OYiinua

TUHTJIOBHYMAJIAP KYP'IHI[E[FH SHTH oMM ) KSI’HI/IKMa, MaJlaKka XamMzaa

KOMITETeHIIUSIIapra 3ra OYiuiuiapu Tanad dTUilaau:

TunrioBuu:

KOMMYHHUKATHB TUJIIIYHOCIUK TYIIYHYaCUHH;

KOMMYHHUKATHB KOMIIETEHIIUS TAMOWHUIIAPUHU;

CEFR Ba yHuHT noupacuaa 4 KOMIIETEHLHMS: JUHTBUCTUK, COLIUOJIUHIBUCTHK,
JMCKYpPCHUB Ba CTPATETUK KOMIIETCHIIUSIAPHU;

CYy37a11yB OpKaiau KOMMYHHUKATUB KOMIIETCHIUSIHA YPTaTUIIIHHY;

THUHTJIAII OPKAJIM KOMMYHUKATUB KOMIIETCHIIUSIHA YpPraTUILIHY;

€311l OPKaJId KOMMYHUKATUB KOMIIETECHIIUSIHU YPraTUIIHU;

VKHIII OPKAJIM KOMMYHUKATUB KOMIIETEHIIUSIHU YPraTUIITHU;

KOMMYHHUKATHB I'PAMMaTHKa Ba KOMMYHUKATUB JIEKCUKAHH;

KOHIIENTJIAPUHU UHTEPIPETAMs KUIUII Ba YKUTHILIHY;

KoMMyHUKAaTUB THILIYHOCIUK Ba THJI KOMIIETEHIUSJIAPU acOCUAa YKUTUITHUHT
JUHTBUCTUK AaCMEKTJIAPUHUHT MAaJaHUil KOHUENTIAp, JHMHIBOKYJIbTYypEMa,
MabHOHUHI MaJaHUAT OwiaH OOFIMK Oynaru, MaJaHuii MyxuM axOopoT,
JMHTBOKYJITYPOJIOTUK MaiJ0H (T0JI€), JTMHIBOKYJIbTYPOJIOTHUK XOJaT, MUJUIHMA
NyHE TaCBUPU XaKUJaru ouaumaapea 3ra OYIUIII JIO3UM.

TunraoBuu:

KOMMYHUKATHB THJIIIYHOCIMK Ba THJI KOMIIETEHUUSJIADK MOIYJMHUHT acOCUU
WYHAIMIIUIAPY Ba KATErOPUSJIAPUHY aHTJIAll;

KOMMYHHUKATUB TUIIIYHOCIIMK MOJYJUHHUHI MCTOJOJIOTUK TPUHIHILIAPUA

TaMOMMJIapu Ba EHAAIIYBIApUHU (papKialll;

KOMMYHHKAaTUB TWIIIYHOCJIHMK Ba TWJI KOMIICTCHUOUSAJIAPU  MOAYJIHMHHUHI
TCPMUHOJIOTHK allllapaT, KOHYHUATIIApHU Ba acocui TylIyH4YaJIapuHA aManui

JKUXATIaH KyJUIall;



® CVy3 Ba YHUHI CEMAHTHUKACH, TY3WJIHUIIM, MaTH KaTeropusiapu, (OHETHK Ba
dboHOIOTUK Ha3zapusyap: WHOOPMATHBIMK, MOJAUIMK KaTETOPHSIApW, MaTH
AXJUTIAUTH Ba TYTQJUIAHTAHJIUTA ~ KaTEropusUlapu, MaTHAAa YpUH-TIAWT
KaTeropusyiapuHu y3apo dapkian,

® KOMMYHUKATHB TWJIIYHOCIMK Ba THJI KOMIETCHIUSJIApH MOAYIH Oyinya
Hazapuil Map3yJapHU Ba OdrajulaHraH axO00poTHH amanuéria KYJUlaml
MAJIAKAJIAPVHHI 3TaJlIalIH 3apyp;

TunriaoBuu:

e MaB3yJapHU TaxJIMJI METO/JIApUHM (JIMHTBUCTUK IIapXJjall, CynepiauHeap
TaxJuil  METOAM, CEMAHTUK, CTHIINCTUK, KOHLENTyall TaXJIWiI, Cy3 Ba MAaTH
TaxXJIUWIMHUHT CTAaTUCTUK, WH(OEpPEHIUsS METOJY, MaTH Tax IMJIMHUHT
CTaTUCTUK METOJIJIapy) OWJIMIN Ba yJIapHU YKYyB jKapa€HU/a KyJUIAllL;

e Moayn Oyiuya srajylaHrad OWIMM, KYHMKMa Ba MaylakaJapHud OaxoJiall,
XyJiocanap Oepuill, yMyMJIAIITUPUIIT XaMJla TAAKUKOTIAp 0Ju0 OOpHIIL;

e MoAyn Oyinya OpPTTUPWUITaH MaJlaKaJIapHU Y3 WIMHA TagKUKOT aMaauéTuaa
KYJUIalll KoMnemeHyuaiapuza ra 0y Ivim JIO31M.

Moay/IHMHI YKYB peskagaru 001mKka MoayJ/uiap Onjiad OOFIMKJINIH Ba
Y3BHIJIUTH
KoMMyHUKaTUB TWILIYHOCIMK Ba THJI KOMIETEHUUsJIapu Moayiau YUer Tui

VKUTHUILJIATA  3aMOHABUH MEeTOJjIap, TWI KOMIIETCHIUSJIApUHU  OaxoJialll

MEXaHU3MJIApH, TWIINIYHOCIUKAA TAAKUKOTIAp OJIUO OOPUITHUHT TU3UMIIA KaOu

TUJIITYHOCIMKHUHT WYHaIuIuiapyu Ouiia y3apo OOFIHK,.

Maskyp MOAYJIHM YKUTHIN >Kapa€HUJA TAbJIMMHUHI 3aMOHAaBUW METOMJIAPH,
neaaroruk Ba ax00pOT-KOMMYHUKAITUS TEXHOJIOTHUSIIApUIaH KEHT
dbolnanaHunaIu.

Xycycan, wuHTepdaos METOMJIAPHUHT KyWHUJard TypJapuaaH KeHT
dbolinananunanu:

® IypyxJii My30kapanap (group discussions);

® ;xamoa Joitmxanapu (project work);

® xxypTiaukiaap OyiauO TommmpukiIapHu Oaxcapuin (pair WOrk);
7



® sJKKa XOJJa MablyM MaB3y Oyitmua mnpeseHtauusiap Kumin (individual
presentation);
® jaBpa cyxOariapu yrkasuii (round-table discussion);
e yHcepT TexHukacu (Insert technique);
e nmuHOopa Texuukacu (Pinboard);
® Keiic- craau (case-study);
® axyuii Xyxkym metoau (brainstorming).

yaunaraex, GaHHd YKUTHIIIA 3aMOHAaBHH axOO0pOT TEXHOJOTHsIIapUIaH
XaM KeHT (oilmanaHunagm, KyMiIaaaH:
e MyJIbTUMEIHA €pAamMua MaIFyJI0TIap TaIlIKUI STHUII,
e Power Point gactypu épaamuia nmpe3eHTausIap TalKUI KUITUIIL, KOMIIBIOTEpAa
TeCTJIap YTKA3UILL

Moay/IHMHI 0JIMH TAbJIMMIArH YPHU

MoaynHu ~ Y3mamTUpuil  OpKaidu  TUHrJIoBumiap  KoMMyHHKaTuB
TUINIYHOCIIMK Ba THUJ KOMIETCHIMSUIApU MOAYJIUSPATHUIIHUA YpraHUIl, amaiaa
KYJam Ba OaxoJjiamira 10Up KacOuil KOMIETEHTIIMKKA 3ra OYiaauiap.

Monaya Oyiin4a coatJjiap TaKCMMOTH

THHIJIOBYUHMHT YKYB
IORJIaMacu, coart
Ayauropus YKYyB <
Ne IOKJIaMacu E
Mopaya maB3yaapu = =
4 KyMJIAIaH ~
; ;
= =
< = I o 4
< 2| & | 5| E
= ® 5 L 2
< = = S
T < €
1. | La notion de la communication 2 2 2
linguistique
2 | La competence communicative 2 2 2
en tant que concept méthodologique




3 | Les principes de formation competence 2 2 2

communicative

4 | La notion des concepts "competence” et | 2 2 2
"stratégie"

5. | Lastructure du concept de 2 2 2
«Strategie». competence »dans la

methodologie de I'enseignement des

langues étrangeres

6. | Le CECR comme base méthodologique | 2 2 2
d’enseignement des langues

7. | Le developpement de I’aptitude de la 2 2 2
production orale

8 | Comment enseigner I’expression écrite 2 2 2
KAMHU 16 | 16 6 10

Comparez les sujets d’apres le plan
Les materiels de cours theorique
Theme 1. La notion de la communication linguistique

La communication est omniprésente dans notre vie quotidienne. Elle se
manifeste sous plusieurs formes. Le mot communication est l'un des plus
polysémiques, néanmoins on peut dire qu'il y a communication a chaque fois
qu'une mise en contacte s'établit entre A et B.

Pour cerner la notion de communication en perpétuelle évolution, on doit
consulter quelques références dictionnairiques.

Theme 2. La competence communicative en tant que concept
methodologique

Le concept de compétence, accepté par la communauté scientifique merci
travaux de la linguiste américaine N. Chomsky (1972), utilisés dans méthodes
d’enseignement des langues pour déterminer les objectifs généraux et privés

etcontenu d'apprentissage.



https://youtu.be/VrofB8my3Pk

L’une des significations de la compétence de mot a valeurs multiples,
enregistrée dansdictionnaires est un domaine de questions dans lequel gn bien
informépossede la connaissance, l'expérience par laquelle a de bonnes
connaissances.

La science méthodologiqgue moderne sous compétence est comprise une
combinaison de connaissances, compétences et aptitudes dans la langue. Avec le
terme compétence, le terme compétence est utilisé. Concepts de données
différencier ainsi: la compétence est un complexe de connaissances, compétences
acquises au cours des cours et en faisant composante de contenu de la formation?,
la compétence est «propriété» personnalités qui déterminent sa capacité a effectuer
des activités sur la base de la compétence formée.

Theme 3. Les principes de formation competence communicative

L'activité de I'établissement d'enseignement a cet égard devient systémique.

Les principes géneraux de la formation de la compétence en communication sont
les suivants:

* le principe de la formation d’un futur spécialiste indépendant et

une personne créative capable de se gérer dans le processus de
communication;

* le principe de la communication pédagogique, qui consiste a cette
communication devrait contribuer au type de communication dialogique entre les
participants aux activités éducatives; l'information pédagogique devrait étre
compris par tous les participants aux activités éducatives; l'information
pédagogique devrait créer les conditions d'une coopération; les informations
pédagogiques devraient contribuer a une meilleure compréhension mutuelle des
personnes;

* le principe de transférer un €léve de contemplatif et performant position
dans la position d'un sujet de communication actif et égal;

* Le principe de l'apprentissage motivé par les étudiants compétences
comme condition nécessaire a I’interaction dans les pays riches en informations la
sociéte;
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« principe d'interaction appropriée des matieres éducatives activités dans la
formation de la compétence de communication;

* le principe d’une approche globale (intégrée) de la formation des

compétence native;

* Le principe de compter sur la stimulation du développement d’un systéme
de communication capacités de I'apprenant et autres principes.

Theme 4. La notion des concepts ""‘competence™ et *'stratégie"’

Le contenu du concept de «compétence stratégique»,de base de notre
«compétence stratégique» en matiere de recherche consiste en deux composantes
égales de «compétence» et de «stratégie (stratégie)». A cet égard, pour comprendre
le contenu du concept de «compétence stratégique», il est nécessaire de
comprendre le contenu de ses composants.

Le terme «stratégie» est utilise dans divers domaines de la connaissance
scientifique et chacun a ses propres spécificités. Il n’existe donc pas de définition
unique de ce concept.

Le mot "stratégie™ vient du grec "strategos”, qui signifiait a l'origine "truc" et
était utilisé dans la terminologie militaire, ou il signifiait "le domaine le plus élevé
de l'art militaire” et "la planification psychologique des opérations militaires™.
Ensuite, le terme a été utilisé dans la théorie des jeux (1944), dans la psychologie
cognitive (1956), dans la gestion (1960), et une décennie plus tard, il a été utilisé
dans la linguistique appliquee et la linguodidactique. Plus tard, des tentatives ont
été faites pour définir la stratégie dans le contexte de I'éducation a la
communication, ou pendant plus de 30 ans, la formation de stratégies a été
considérée comme "un outil extrémement puissant pour l'apprentissage d'une
langue étrangere".

Theme Ne 5. La structure du concept de «strategie». Competence »dans la
methodologie de I'enseignement des langues etrangeres.

En dépit du point de vue généralement accepté concernant 1’inconditionnalité de la
présence d’une compétence stratégique dans la structure de la compétence en

communication, 1’un des éléments constitutifs de celle-ci demeure incertain en ce
11



qui concerne le concept genéralement accepté de «compétence stratégique».
L’étude de divers modeles de composition de la compétence communicative a
montré que, dans les concepts de nombreux auteurs, il existe une compétence
stratégique, qui est considérée par les chercheurs comme un élément important de
la compétence communicative en langue étrangere, qui détermine la
communication [35; 37; 40; 53]. Cependant, malgré le fait que cette compétence
soit fondamentale dans la recherche de solutions optimales aux probléemes de
langues étrangeres activités de communication, des discussions sur le contenu de
ce concept sont en cours depuis plusieurs décennies. Les scientifiques ont des
points de vue différents sur le domaine de fonctionnement de la competence
stratégique. Néanmoins, a I'heure actuelle, le point de vue selon lequel la présence
de la compétence stratégique des étudiants est necessaire pour avoir davantage
confiance en leurs contacts avec l'interlocuteur, y compris une langue étrangere, est
plus ou moins établi.
Theme Ne 6. Le CECR comme base methodologique d’enseignement des
langues

Le Cadre européen commun de référence pour les langues
(CECR),document concernant I’apprentissage, 1’enseignement et 1’évaluation, est
le résultat de dix années de collaboration de spécialistes de langues européennes. Il
a eté rédige dans le but de faciliter la reconnaissance mutuelle des qualifications en
Europe et ainsi de promouvoir I’unité européenne et la mobilité internationale. Ce
document cherche a accroitre « la transparence des cours, des programmes et des
qualifications, favorisants ainsi la coopération internationale dans le domaine des
langues vivantes ». Selon I’approche plurilingue de I’'UE citée supra, 1’idée est que
chaque éleve étudie au moins deux langues étrangeres.

Les principes les plus importants du CECR sont les suivants :

e Prise en compte du parcours linguistique de I’individu, y compris ses
savoirs antérieurs, son patrimoine familial, son trajet personnel,
educationnel ou professionnel.

e Réalisation d’activités langagiéres variées : réception, production,
12



interaction et médiation.

e Primauté de la compétence sociolinguistique : les actes de parole sont
toujours socialement situés, le locuteur met en ceuvre ses stratégies en
fonction des situations, des besoins, des échanges.

e Défense d’une compétence plurilingue et pluriculturelle.

Théme Ne 7. Le developpement de I’aptitude de la production orale

L’acquisition de la compétence de communication orale est tout a fait
déroutante pour ceux qui apprennent une langue étrangere. Il s’agit probablement
des 4 compétences, celle qui met le moins a Iaise, dans le sens ou elle est
egalement liée a des savoir-étre et savoir-faire qu’il faut posséder dans sa propre
langue maternelle.

L’expression orale, rebaptisée production orale depuis les textes du cadre
commun de référence, est une compétence que les apprenants doivent
progressivement acquérir, qui consiste a s’exprimer dans les situations les plus
diverses, en francais. Il s’agit d’un rapport interactif entre un émetteur et un
destinataire, qui fait appel également a la capacité de comprendre 1 autre.
L’objectif se résume en la production d’énoncés a 1’oral dans toute situation
communicative.

De quoi se compose cette compétence orale si difficile a faire acquerir aux
apprenants ?L’expression orale commence par :

Des idées : des informations, quelles qu’elles soient, de 1’argumentation que
I’on choisit, des opinions diverses et des sentiments que 1’on exprime. Il faut avoir
un objectif clair de ce que I’on veut exprimer. Il est important d’adapter le contenu
aux destinataires du message selon 1’age, le role, le statut social.
Théme Ne 8. Comment enseigner I’expression écrite

L’expression est un moyen d’action mis en ceuvre par un émetteur sur un
destinataire, le premier voulant produire un effet sur le second gréace a la langue.
S’exprimer a 1’écrit ne revient pas a ecrire, mais a écrire pour. C’est la raison pour
laquelle vous devez en tant qu’enseignant de francais langue étrangére garder a

I’esprit que les activités d’expression proposées aux apprenants doivent se trouver
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dans une situation de communication précise : définition du destinataire, de la
fonction de la communication, du moyen de cette communication et des
circonstances spatio-temporelles, sélectionnés de telle sorte que I’apprenant soit
amené a utiliser ce qu’il aura appris antérieurement. Nous devons former nos
apprenants a la production de tout type de texte authentique en francais, qui
pourraient exister tels quels dans la réalité sociale.
S’IKI/ITI/IHI aRJJIapu
Maszkyp Moays Oyinda Kyidugara YKATHII akiapuaad GonaanaHuiaiu:

- Mabpy3aliap, aMajauil MalFyjaoTiaap (MabIiyMOTIapHU aHIIa0d OJIUIIL, aKJIun
KU3UKHIIHYA PUBOKJIAHTUPUI, Ha3apuil OMIMMIIapHA MyCTaxKamJlall);

- naBpa cyxOariapu (Kypuia€Tran caBoJuiapra euyumiapu Oyimya Takiaud
Oepuill KOOWJIMATHHHM OUIUPHIL, SIIUTHIL, UAPOK KWIHILI Ba MAHTUKUU XyJiocaiap
YUKAPUIII);

- 6axc Ba MYHO3apaJjap (acoan APryMCHTIIApHN TaKAWM KWJIMII, SITUTHUII Ba

MyaMMOJIap CYHMMHUHHA TOITHII KO6I/IJII/I$ITI/IHI/I pHBO)KJ'IaHTI/IpI/IH_I).
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I1. MOJIYJHHU YKUTHIIJIA ®OUJTATTAHNIAJIUT AH HHTEP®AO.I
TABJIUM METOIJIAPHU

Ecoute active

L’écoute active fait partie intégrante de tout apprentissage. Les €léves s’en
servent dans toutes sortes d’activités comme le remue-méninges, la discussion, les
activités de groupe, 1’écoute d’instructions et d’exposés ainsi que le visionnement
de films. Pour acquérir des habiletés en écoute active, ils doivent apprendre a la
fois les comportements physiques et les habiletés cognitives qui leur permettront
de devenir des apprenants efficaces. Il leur faut également savoir que Dattitude
peut influer sur la capacité d’écouter activement et de comprendre I’information.

But

« encourager la réflexion pendant I’écoute;

* développer et perfectionner les habiletés d’écoute;

« améliorer les capacités métacognitives;

» organiser, comprendre, interpréter et évaluer I’information;

« ¢tablir des liens.

Premier mot - dernier mot

Premier mot - dernier mot est une stratégie qui incite a 1’écoute active. Elle
donne aux éeleves un moyen de développer leurs idées en écoutant celles des autres.

But

* encourager I’écoute active;

* développer les idées et améliorer la compréhension;

« apprendre I’art de la discussion.

Remue-meéninges

Le remue-méninges est une activité individuelle, en petit groupe ou en grand
groupe qui encourage les eleves a se concentrer sur un sujet et a formuler toutes
sortes d’idées en vue de déterminer ce qu’ils savent ou ce qu’ils désirent savoir sur
le sujet en question. L’enseignant ou 1’¢leéve peut poser des questions sur un sujet
ou se servir d’autres moyens comme des photos, des vidéos ou des histoires pour

piquer la curiosité des participants. Les éléves se concentrent sur les réponses en
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formulant des idées ou en faisant des observations ou des suggestions. Toutes les
idées exprimées sont acceptables et il n’est pas question de les critiquer ni de juger
de leur validité ou de leur caractere approprié. Le remue-méninges individuel
permet a I’éléve de se concentrer sur ce qu’il sait sur un sujet et sur toutes sortes de
solutions possibles a un probleme. Le remue-méninges de groupe permet
également aux éleves de se concentrer sur ce qu’ils savent sur un sujet mais, en
plus, il les expose aux idées et aux connaissances des autres. Cela permet a chacun
d’intégrer ces idées aux siennes, de les étoffer, de les réviser et d’incorporer de
nouvelles idées dans leur raisonnement. Les comportements essentiels associés au
remue-méninges sont notamment les suivants : écoute active, acceptation de la
contribution des autres, suspension temporaire de toute forme de jugement et
ouverture aux idées nouvelles.

Buts

* concentrer son attention sur un sujet particulier;

* générer toutes sortes d’idées sur un sujet;

* encourager la participation et la prise de risques;

* respecter et valoriser les idées et les connaissances des ¢éleves;

« apprendre a recueillir des données avant d’écrire, de résoudre des
problémes, de lire;

* donner aux ¢leves des occasions de partager leurs connaissances et
d’apprendre des autres;

« aider les €leves a comprendre combien il est important d’établir des liens
entre les nouveaux éléments d’information et les connaissances antérieures;

» classer les idées par catégorie.

LIEN (Liste- Interroge-Ecris- Note bien)

Le sigle LIEN (Liste-Interroge-Ecris-Note bien) est un exemple de stratégie
de remue-meéninges qui aide les éleves a activer leurs connaissances antérieures et
permet de rectifier les idées fausses avant d’entamer 1’étude approfondie d’un
nouveau concept. Grace a cette stratégie, les éleves participent activement a leur

propre apprentissage en faisant des prédictions et en discutant.
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EPTD (Ecoute- Pense-Trouve un partenaire- Discute)

La stratégie EPTD (Ecoute-Pense-Trouve un partenaire-Discute) permet aux
éleves de faire un remue-méninges individuellement, avec un partenaire et en petits
groupes. Elle constitue un moyen de traiter I’information. Elle sert & activer les
connaissances antérieures ou a résumer et a partager les connaissances nouvelles a
la fin d’une série de lecons. Les comportements essentiels et avantages associés au
remue-méninges s’appliquent également a la stratégie EPTD.

Buts

« encourager la réflexion et I’€coute active;

* encourager la collaboration;

« aider les ¢leéves a mieux comprendre un concept en s’exprimant;

* permettre aux €leves qui sont plus a 1’aise en petits groupes de partager leurs
idées.

Ensemble, vérifions

Ensemble, vérifions est une stratégie qui favorise l'interaction et la
collaboration entre éleves et permet a ces derniers d'apprendre a surveiller eux
mémes leur travail. Une liste énoncant les étapes a suivre est affichée. Lorsque le
travail est terminé, chaque éléve vérifie que tout a été accompli.

Cercle communautaire

La stratégie Cercle communautaire sert a créer un sentiment de solidarité et
incite a I'écoute active. Tous les éleves forment un grand cercle et, a tour de role,
partagent leurs idées et informations. Le cercle communautaire peut servir a
résoudre des problemes, a faire un remue-méninges pour un travail de rédaction ou
de recherche, a donner des commentaires, etc.

Co-op Co-op

Dans la stratégie Co-op Co-op, les éleves sont assignés a des groupes
hétérogenes dans lesquels chaque membre est responsable d'un élément d'une tache
donnée. lls doivent faire des recherches sur un aspect du sujet a l'étude et
communiquer les résultats de ce travail au groupe. Les mini-rapports sont ensuite

incorporés dans un exposé de groupe.
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Les quatre coins

La stratégie Les quatre coins permet I'échange d'idées et la discussion d'idées.
Affichez un sujet dans chacun des coins de la salle de classe. Les éléves choisissent
celui qui les intéresse, s'installent dans le coin correspondant et se mettent par deux
pour discuter du sujet en question. lls forment ensuite un groupe de quatre et, a
tour de role, paraphrasent ce que leur partenaire leur a dit.

Face a face

La stratégie Face a face encourage la discussion au sein d'un grand groupe.
Les éléves forment deux cercles : ceux du cercle intérieur font face a I'extérieur et
ceux du cercle extérieur font face a l'intérieur. Posez une question. Les éléves qui
se trouvent I'un en face de l'autre discutent de la question et s‘entendent sur une
réponse. Demandez une réponse a un groupe d'¢leves. Les cercles d’€leves
tournent pour avoir un nouveau partenaire. Posez une autre question.

Jigsaw

La stratégie Jigsaw (concue en 1978 par Aronson, Blaney, Stephan, Silkes et
Snapp) est semblable a Co-op Co-op du fait que les éleves deviennent des experts
sur un aspect du sujet étudié. Tous les groupes doivent traiter le méme sujet et les
eléves sont répartis en groupes de base. Chacun des membres du groupe de base
doit se pencher sur un sous-théme. lls se joignent ensuite a des groupes d'experts
pour travailler avec ceux qui étudient le méme sous-theme. Une fois la recherche
terminée, les éléves retrouvent leur groupe de base et enseignent le sous-theme aux
autres membres.

Discussion

La discussion est I'exploration orale d'un sujet, d'un objet, d'un concept ou
d'une expérience. Il faut donner aux éleves des occasions de générer et de partager
des questions et des idées au cours d'activités en grand groupe ou en petits groupes.
La discussion peut avoir lieu entre deux personnes ou plus sur un sujet donné par
I'enseignant, choisi par les éleves ou qui résulte d'un travail effectué en classe. Elle

consiste & échanger des idees. Les eleves formulent des idées, écoutent
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attentivement ce que disent les autres, font preuve de sens critique et adoptent des
points de vue ou des arguments pertinents.

Buts

 aider les ¢léves a comprendre le sens des sujets, des thémes et des
experiences au moyen de la communication orale;

* inciter au raisonnement, a I’explication, au rappel de I’information et a la
réflexion;

» donner aux ¢léves des occasions de partager des idées, de préciser et de
développer leurs idées personnelles et celles des autres;

 promouvoir les interactions positives au sein du groupe;

« apprendre I’art de la discussion;

* inciter les ¢éleves a poser des questions et a raisonner de facon critique pour
préparer des arguments persuasifs;

* les encourager a approfondir le sujet pour mieux le comprendre;

* les encourager a écouter activement, a collaborer, & négocier, a faire des
suggestions et a interroger;

* les inciter a exprimer leur individualité.

Tableaux récapitulatifs

Les tableaux recapitulatifs sont des indices visuels qui servent a définir
concretement les roles et les comportements des participants a une discussion. Ils
déecrivent de facon précise les attitudes proprement dites et donnent aux éléves
d'autres exemples de ce qu'ils doivent faire. Ainsi, il est possible de dresser un
tableau récapitulatif énoncgant « ce qu'il faut voir » et « ce qu'il faut entendre » dans
une bonne discussion. Les eleves doivent participer a la création du tableau et la
langue utilisée doit étre adaptée au niveau et a I'age des éleves.

Prenez quelques minutes au début de la discussion pour parler du tableau
récapitulatif et des regles de la discussion, et pour rappeler aux éléves ce que vous
attendez d'eux en matiére de comportement. Aprés la discussion, prenez quelques
minutes pour que les éléves consultent de nouveau le tableau et fassent leur propre

évaluation. L'évaluation peut étre rapide et informelle, par exemple sous forme de
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pouce en l'air ou de pouce en bas, ou encore, la classe tout entiére peut mentionner
ce qui a réussi et établir des objectifs pour la prochaine discussion. C'est aussi une
occasion de modifier le tableau récapitulatif, car les groupes découvrent de
nouvelles attitudes ou de nouvelles fagcons de s'exprimer. VVous pouvez aussi faire
un compte rendu périodique plus formel de facon a évaluer les progres.

Jetons d’orateur

La stratégie Jetons d'orateur est une stratégie d'apprentissage coopératif qui
peut étre efficace dans une discussion de groupe. Elle convient bien aux éleves des
niveaux primaire et présecondaire. Chaque éléve se sert d'un jeton. Lorsqu'un éléve
a envie de parler, il pose son jeton au milieu du cercle formé par le groupe. Aucun
eléeve ne peut reprendre la parole avant que tout le monde dans le groupe ait posé
son jeton au milieu. Lorsque chague membre a eu l'occasion de parler, tout le
monde reprend son jeton et n'importe qui peut reprendre la parole en procedant
comme au début. Cette stratégie donne a tout le monde des chances égales de
s'exprimer.

Cercles de la parole et batons d‘orateur

Dans la stratégie Cercles de la parole et batons d’orateur, les éleves forment
un cercle et I'un d'entre eux recoit un « baton d'orateur » (cela peut étre n'importe
quel objet; par ex. une petite regle). Lorsqu'il est en possession du baton, I'éléve est
autorisé a parler sur le sujet a I'étude et les autres membres du cercle I'écoutent
attentivement. Lorsqu'il a fini de parler ou s'il n'est pas prét a parler sur le sujet a ce
moment-1a, il peut passer le baton a son voisin. Le baton d'orateur circule ainsi
autour du cercle a mesure que les éléves expriment leurs idées et leurs opinions.
Tous les éléves sont invites a participer et a réagir aux idées des autres. (Il est
important de limiter la durée de l'activité ou de désigner un chronométreur pour

que le baton circule a une vitesse raisonnable.)

SVA et SVA Plus
SVA (je Sais, je Veux savoir et j'ai Appris) s'agit d'une stratégie de lecture

réflexion qui met I'accent sur ce que vous savez, qui vous aide a déterminer ce que
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vous voulez savoir et vous donne l'occasion de refléchir sur ce que vous avez
appris. Catégories, schéma et résumé font aussi partie de cette stratégie, et elle
porte alors le nom de SVA plus (Carr et Ogle, 1987). Ces éléments supplémentaires
invitent le lecteur a exploiter un texte a l'aide de catégories, d'un schéma et d'un
résume, soit des éléments importants pour traiter I'information de facon efficace.
La stratégie SVA peut étre utilisée individuellement ou en petits groupes.

Nouvelles du jour

La stratégie Nouvelles du jour fait partie intégrante de bien des classes du
niveau primaire. Elle donne aux éleves I'occasion de partager leurs expériences et
leurs nouvelles.

Buts

* acquérir de la confiance pour partager des nouvelles ou des expériences avec
les autres;

* apprendre a écouter;

* encourager l'expression orale;

« apprendre a utiliser les cinq questions fondamentales (Qui? Quoi? Ou?
Quand? Pourquoi?);

« apprendre aux ¢leéves a raconter de facon organisée des expériences ou des
événements qui se sont produits dans leur vie quotidienne.

Message matinal

La stratégie Message matinal est une prolongation du RE ou I'enseignant parle
de ce qui va se passer pendant la journée. Composez le message et, pendant ce
temps, les éleves observent le processus. Enseignez les principaux concepts de
I'écriture et les regles du francais écrit en faisant tous les jours une démonstration
du message matinal. Les éléves apprennent ainsi que la lecture et I'écriture vont de
pair.

Buts

* apprendre qu'un mot exprimé peut étre écrit et lu;

* apprendre @ COmMposer un texte écrit;
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* apprendre le concept du mot - c'est-a-dire qu'il est formeé de lettres de
I'alphabet qui ont des noms précis et qui sont de taille et de forme différentes -
majuscules (grandes) et minuscules (petites);

« apprendre que les mots forment des phrases et que des espaces séparent les
mots et les phrases;

» apprendre que les lettres majuscules indiquent le premier mot d'une phrase
ou le nom d'une personne, d'un endroit, d'un animal, d'une organisation, d'une
marque, d'un produit ou d'un lieu spécial;

« apprendre qu'une phrase peut se terminer par divers signes de ponctuation
selon le sens qu'on veut donner - point, point d'interrogation et point d'exclamation;

 apprendre les signes de ponctuation a l'intérieur des phrases - virgule,
guillemets, apostrophe - et leur signification.

Cercle de partage

Dans la stratégie Cercle de partage, I'enseignant et les éleves s'assoient en
formant un cercle et racontent des événements et des expériences. Cette activité
encourage la participation des éleves et permet a ceux-ci de perfectionner leur
expression orale et davoir plus confiance en eux lorsqu'ils partagent des
expériences et des événements qui leur sont familiers.

Buts

» perfectionner la langue orale;

* accroitre la confiance en soi et l'estime de soi des éléves lorsqu'ils
s'adressent a d'autres;

* apprendre a attendre son tour et a intervenir poliment;

* apprendre a se servir de mots interrogatifs (qui, quoi, ou, pourquoi, quand et
comment) pour obtenir des renseignements supplémentaires.

Exposé vécu

La stratégie Exposé vécu fait partie intégrante de la plupart des classes
primaires. Elle stimule I'expression orale et augmente la confiance en soi des
eleves lorsqu'ils arrivent a parler de quelque chose qui leur est familier. Chaque

eleve raconte un événement qui lui est arrivé ou apporte un objet. L'activité met
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I'accent sur les expeériences des éléeves en dehors de I'école et aide ceux-ci a
transférer a I'école la confiance en soi et la familiarité qu'ils éprouvent a la maison.

Buts

» accroitre la confiance en soi en partageant une expérience ou un objet avec
les autres;

* apprendre a écouter;

* réagir de facon appropriée par rapport aux expériences et aux objets des
autres éléves;

« apprendre des techniques d'interrogation pour obtenir des renseignements
supplémentaires;

« apprendre a attendre son tour.

Prise de note

La prise de notes est une habileté essentielle pour tous les éleves. Il faut
I'enseigner de facon explicite pour que les éleves l'utilisent efficacement.
L'expression « prise de notes » met I'accent sur la participation active des éléves. Il
s'agit en effet d'un processus actif qui leur apprend a distinguer I'idée principale et
les détails complémentaires dans des sources a la fois orales et imprimées. Les
eléves prennent des notes pour enregistrer I'information qu'ils recueillent au cours
d'un travail de recherche et pour organiser leurs idées pendant les premiéres étapes
du processus de rédaction. Ils prennent des notes dans des matieres ou le contenu
peut étre présenté sous forme de lecons en classe. Lorsqu'ils comprennent la
matiére, ils sont plus en mesure de prendre des notes de facon efficace. Il faut
expliquer les rudiments de la prise de notes au niveau primaire. A cette étape, le
processus doit étre trés structuré et I'enseignant doit faire des démonstrations et
permettre aux éléves de s'exercer sous sa direction. Au niveau présecondaire, les
éléves ont besoin d'aide pour prendre des notes de facon efficace. Les éléves du
secondaire doivent étre capables de choisir la stratégie de prise de notes qui
convient le mieux a ce qu'ils font.

Buts

« réfléchir a des idées et les enregistrer;
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« encourager I’écoute active pendant les exposés;

« fournir une structure pour organiser I’information;

« relever les idées principales et les détails complémentaires;

 reconnaitre les indices textuels ainsi que les indices du présentateur qui
soulignent les éléments d’information importants d’un exposé oral.

Meéthode Cornell

Avec la Methode Cornell (Pauk, 1983), les éléments d'information sont
divisés en deux parties. Sur la partie droite de la page figurent les idées principales,
les arguments et les détails complémentaires. Apres avoir lu les notes sur le coté
droit de la page, les éleves inscrivent des mots clés ou questions connexes sur le
coté gauche. Ces mots et questions servent d'indices pour plus tard. La méthode
Cornell prévoit une grande marge pour inscrire les mots clés ou questions
connexes ainsi que de l'espace au bas de la page pour consigner les réflexions et
établir des liens.

Résumés a I*aide de mots-aimants

(Buehl, 1995) Mots ou concepts clés sont repérés dans le texte a I'étude. On
les appelle des aimants, car ils attirent des détails. Inscrivez un mot clé ou un
motaimant sur un transparent ou au tableau. Demandez aux éléves les détails
importants qui se rapportent a ce mot et inscrivez-les autour. Les éléves utilisent
une fiche pour chacun des mots-aimants et les détails qui I'accompagnent. Lorsque
les fiches sont remplies pour chacun des mots clés, ils se servent des éléments
d'information sur chaque fiche pour composer une phrase-résumé. Ces fiches les
aident a résumer et a organiser l'information en vue de productions orales et
ecrites.

Cou de giraffe

Le Cou de giraffe est une stratégie par laquelle les éleves se servent de
longues bandes étroites de papier pour prendre leurs notes. lls choisissent et
inscrivent des catégories ou des titres se rapportant au sujet. Les détails se
présentent sous forme de mots ou d'expressions simples énumerés verticalement

dans la catégorie appropriée. Ainsi, les éléves risquent moins de recopier des
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phrases entieres du matériel de référence. Les notes peuvent ensuite servir a
rédiger, par exemple, des comptes rendus, des résumes et des exposés oraux.

Notes structurées

Ce genre de notes permet d’organiser les idées principales et les détails
complémentaires. Exemples :

— le sommaire;

— les notes en deux colonnes;

— l'organigramme est une forme de schéma - il montre le lien qui existe entre
les idées. L'auteur et le contenu déterminent la forme de l'organigramme.
L'organigramme convient a tous les niveaux et il peut servir a la prise de notes.

Lecture et réflexion dirigées (LRD)

La stratégie Lecture et réflexion dirigées (LRD) (Stauffer, 1969; Santa, 1988)
est destinée a guider les éleves pendant la lecture d'un texte. L'accent porte sur les
prédictions, la formulation de questions et la confirmation ou le rejet de ces
prédictions avant, pendant et aprés la lecture. Cette stratégie développe la
compréhension par la deduction et elle est efficace avec des textes divers.

Buts

» offrir un mod¢le dirigé par I'enseignant pour aborder la lecture;

« adopter une méthode systématique que les €¢léves pourront utiliser de fagon
autonome avec n'importe quel texte;

* indiquer aux éléves les aspects essentiels de la compréhension d'un texte
avant, pendant et apres la lecture;

« faire le lien entre les connaissances antérieures des éléves et le texte;

» renforcer le lien qui existe entre la lecture, la réflexion et la prédiction.

Lecture dirigée pour lecteurs débutants

La lecture dirigée est une méthode d’aide différenciée qui vise a soutenir
I’application des stratégies de lecture. L'enseignant travaille avec de petits groupes
d'éléves qui sont capables de lire a un méme niveau de lecture avec de l'aide. La

lecture dirigee permet aux lecteurs débutants de s'entrainer avec les stratégies de
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reconnaissance des mots et de comprehension en lisant des textes appropries qui
répondent a leurs besoins.

Buts

* lire pour comprendre;

« apprendre a se servir des stratégies de reconnaissance des mots, de
compréhension et de maitrise;

» trouver le sens d’un passage a l’aide de stratégies de résolution de
problemes;

« aider les lecteurs débutants a devenir autonomes a 1’aide de stratégies.

Avant, pendant et apres la lecture (APA)

La stratégie Avant, pendant et apres la lecture (APA) est une stratégie de
lecture-réflexion qui fait appel au schéma de récit pour aider les éléves a prédire ou
a définir le but de la lecture avant la lecture, a lire et a relever des données
pertinentes pendant la lecture et a évaluer, confirmer ou réviser les prédictions
apres la lecture.

Buts

« améliorer les capacités de lecture-réflexion des éleves;

e activer les connaissances antérieures;

« améliorer les capacités de prédiction;

« sensibiliser davantage les éléves aux éléments et a la structure du récit;

» renforcer la compréhension par déduction;

* développer les habiletés en matiere de généralisation et de déduction.

Entretien avec un autre éleve

La stratégie Entretien avec un autre éléve requiert l'utilisation de fiches sur
lesquelles sont inscrits des énoncés destinés a structurer les entrevues des éleves
sur les recits et les livres qu'ils ont lus.

Buts

» aider les lecteurs a organiser leurs idées au sujet de ce qu'ils ont lu;

* sensibiliser les éléves a la structure des récits;
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* les aider a voir le lien entre les questions et les réponses qui sont formulées
au cours d'une entrevue structurée;

* les inciter a organiser entre €léves sur des textes narratifs et informatifs.

SQ3R

La stratégie SQ3R est une méthode de lecture systématique qui a été concue
par Robinson en 1946 pour aider les lecteurs a trouver les éléments d'information
dans des textes descriptifs. SQ3R signifie Survole, Questionne, Relis, Récite et
Revois. Les éléves peuvent apprendre a reconnaitre et a utiliser la structure des
textes descriptifs pour mieux comprendre et étudier ce genre de textes. La stratégie
met lI'accent sur l'utilisation efficace des techniques de lecture.

Buts

« fournir une méthode systématique pour étudier;

* inciter a l'utilisation efficace du temps consacré a la lecture;

* reconnaitre et comprendre les structures et les indices des textes descriptifs;

« enseigner la différence entre les idées principales et les idées secondaires.
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I11. HASAPUHT MAIIFYJIOT YUYYH MATEPUAJLJIAP
Theme 1. La notion de la communication linguistique

La communication est omniprésente dans notre vie quotidienne. Elle se
manifeste sous plusieurs formes. Le mot communication est l'un des plus
polysémiques, néanmoins on peut dire qu'il y a communication a chaque fois
qu'une mise en contacte s'établit entre A et B.

Pour cerner la notion de communication en perpétuelle évolution, on doit
consulter quelques références dictionnairiques.

Essai de définition :

Selon I'encyclopédie libre Wikipédia :

« La communication (souvent abrégee en com.) est l'action, le fait de
communiquer, d'établir une relation avec autrui, de transmettre quelgue chose a
quelgu'un, I'ensemble des moyens et techniques permettant la diffusion d'un
message aupres d'une audience plus ou moins vaste et hétérogene et l'action pour
quelgu'un, une entreprise d'informer et de promouvoir son activité aupres du
public, d'entretenir son image, par tout procédé médiatique. »

Selon le dictionnaire de linguistique et sciences du langage :

« La communication est I'échange verbal entre un sujet parlant, qui produit un
enonceé destiné a un autre sujet parlant, et un interlocuteur dont il sollicite I'écoute
et / ou une réponse explicite ou implicite (selon le type d'énoncé).

La communication est intersubjective. Sur le plan psycholinguistique, c'est le
processus au cours duquel la signification qu'un locuteur associe aux sons est la
méme que celle que l'auditeur associe a ces mémes sons ».2

La communication orale et écrite :

La communication orale s'échange entre émetteur et récepteur, dans le cas de
la conversation, de maniere immédiate : il n'y a pas, ou pratiquement pas, de long
intervalle de temps entre I'émission et la réception. Quand A a parlé, B peut a son
tour prendre la parole ; la réponse est instantanée. La communication écrite,
échange de lettres, par exemple, demande un intervalle de temps assez long, selon

la volonté du récepteur.
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La communication orale place émetteur et récepteur dans un contexte
situationnel identique, et souvent utilise par allusions ou implicitement des
éléments du référent qui completent l'information du message. Inversement, la
communication écrite doit, s'il veut faire jouer un role au contexte situationnel, le
décrire : il y aura beaucoup plus de descriptions dans un roman que dans une piece
de théatre jouée et parlée dans un décor qui tient lieu de contexte.

La communication orale utilise des éléments informateurs que la
communication écrite ne retrouve que de maniere indirecte et imparfaite : les
intonations, les pauses, le débit, les accents d'intensités sont extrémement
importants pour la compréhension du message par le récepteur. Or, comment la
communication écrite peut-elle conserver tout ce qu'apportent ces eléments dits
prosodiques ? Il emploie la ponctuation procédure inadéquate, et se trouve
totalement démuni pour marquer I'intonation (il ne peut que la décrire a l'aide du
vocabulaire). D'autre part, toute conversation s'accompagne de gestes, que la
communication écrite ne peut que compenser par lI'évocation descriptive, une fois
de plus.

C'est pourquoi la communication éecrite est relativement plus longue que la
communication orale. Nous remarquerons que ces différences ne tiennent pas a la
personne de I'émetteur, mais qu'elles appartiennent, comme des caracteres
contraignants, au type méme des messages. Et ce sont ces caracteres qui fondent la
distinction établie par les linguistes entre communication orale et communication
écrite.

Les différents types de communication :
Il existe différents types de communications basées sur leur diffusion :
La communication interpersonnelle :

La communication interpersonnelle est basée sur I'échange entre 1 eémetteur
— 1 récepteur. C'est la le type de communication le plus répandu dans la vie en
societé. C'est la que la compréhension est meilleure parce que le nombre de

récepteurs est limité et la rétroaction est présente.
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L'échange entre émetteur et récepteur se fait par voie orale (téléphone) ou
par voie verbale (livres...). Ce genre de communication peut étre appuyé par la
communication non-verbale, c'est-a-dire, les gestes, les mimiques et les différents
mouvements du corps. Le message echangé entre A et B est tel que chaque sujet
alternativement émet et recoit. Ce genre de communication s'appelle conversation.

Il 'y a communication de masse lorsque un émetteur (ou un ensemble
d'émetteurs) s'adresse a un grand nombre de récepteurs. Dans ce genre de
communication la compréhension est considérée comme la moins bonne par
rapport a la communication interpersonnelle, car le bruit est fort et la rétroaction
est rare. Le message échangé entre A et B est tel que seul le sujet A se comporte
comme émetteur, B étant récepteur sans alternance. Ce type de communication
s'appelle la diffusion.

La caractéristique de la communication linguistique :

Pour s'adresser aux autres I'nomme utilise une communication linguistique,
c'est-a-dire des signes linguistiques (combinaison de signifiants et de signifiés).
Cette communication peut étre écrite ou orale. Pour le linguiste francais Andre
Martinet, ce type de communication a une caractéristique : la double articulation.
Celle-ci suppose que le langage humain s'articule d'abord sur des unités
dépourvues de sens (les phonémes qui sont les petites unités minimales de langage)
et sur des unités pourvues de sens (les morphémes ou monémes). A partir d'un
nombre limité de phonémes on peut créer l'infini de morphemes. Pour Martinet,
cette double articulation permet de distinguer entre la communication linguistique

et non linguistique.

Anaduériaap:
1. l]ykun, A. H. Meroauka mpenojaBaHusi PYCCKOTO sI3bIKa  Kak

UHOCTpaHHOro: yued.nmocodue ans By30B / A.H. lykun. — M.: Beicur. mik., 2003. —

332 c.
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2. O0yueHne pPYCCKOMY SI3bIKy B IIKojie: y4e0. mocoOue s CTYyACHTOB
neparorndeckuxsy3oB / E.A. beictpoBa, C.W. JIsBoBa, B.W. Kanunoc u np.; moxq
pen. E.A. BeictpoBoii. — M.:/Ipoda, 2004. — 237 c.

3. Jlumnesckas, E. U., bacpanyesa, B. A. MeToauka npenoaaBaHus pyccKOro
A3bIKA B
cpenHeil mkose: YueO. mocoOue sl CTyAEHTOB BBICIIMX yYEOHBIX 3aBEACHUN /
ITox pen.E. U. JIutueBckoi. — M.: Akagemuueckuii npoekt, 2006. — 588 c.

4. Yenenckuti, M. b. Kypc COBpEMEHHOTO PYCCKOTO SI3bIKa B I1E€JarOrMu4eCKOM
By3e: Yueb.nmocobue / M.b. VYcnmenckuit. — M.: UMznarenbctBO MOCKOBCKOTO
MICUXOJIOr0-colManbHOronHcTutyTa; Boponex: Mznmarenscteo HIIO "MOJIDK",
2004. — 190 c.

5. JIbeog, M. P. CroBapb-CIpaBOYHUK IO METOJMKE MPENOJABAHUS PYCCKOIO
s3bika:[locoOue A CTYJEHTOB MENarornyeckux BY30B W Kosuemxked / MLP.

JIeBOB. — M.:M3narenbckuii ieHTp "Akanemus'; Beicmias mxoia, 1999. — 272 c.

Theme 2. Competence communicative
en tant que concept méthodologique

PLAN:

1. Les significations de la compétence de mot.

2. Les différents types de compétences .

3. Lecontenu du terme la compétence communicative.

Le concept de compétence, accepté par la communauté scientifique merci
travaux de la linguiste américaine N. Chomsky (1972), utilisés dans méthodes
d’enseignement des langues pour déterminer les objectifs généraux et privés
etcontenu d'apprentissage.

L’une des significations de la compétence de mot a valeurs multiples,
enregistrée dansdictionnaires est un domaine de questions dans lequel gn bien
informépossede la connaissance, l'expérience par laquelle a de bonnes
connaissances. Dans La science méthodologique moderne sous compétence est

comprise une combinaison de connaissances, compétences et aptitudes dans la
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langue. Avec le terme compeétence, le terme compeétence est utilisé. Concepts de
données différencier ainsi: la compétence est un complexe de connaissances,
compétences acquises au cours des cours et en faisant composante de contenu de la
formation?, la compétence est «propriété» personnalités qui déterminent sa capacité
a effectuer des activités sur la base de la compétence formée2 (1, p. 142).

La littérature méthodologique décrit différents types de compétences,
interagir différemment les uns avec les autres. Menant pour moderne méthodologie
d'enseignement des langues étrangeres est communicative compétence, qui
comprend: linguistique (linguistique), parole (sociolinguistique), discursive,
stratégique (compensatoire), social (pragmatique), socioculturel, substantif,
compétence professionnelle.

Compétence communicative sous enseigner une langue étrangere est une
combinaison de connaissances sur le systeme linguistique et ses unites, leur
construction et leur fonctionnement dans la parole, sur les methodes formuler des
pensées dans la langue étudiée et comprendre les jugements des autres,sur les
caractéristiques nationales et culturelles des locuteurs natifs de la langue etudiée,
sur les spécificités des différents types de discours; c'est la capacité d'un étudiant
ses moyens de communiquer dans divers types de discours activités conformément
aux taches de communication en cours de resolution, comprendre, interpréter et
générer des énoncés cohérents.

Dans la méthodologie de I'enseignement de la langue maternelle
2communicativela compétence est la capacité et la volonté réelle de communiquer
adéguatementobjectifs, domaines et situations de communication, volonté
d'interactionverbaleet compréhension mutuelle? (2, p. 27). Ses composants, comme
indique
E. A. Bystrova, sont des connaissances des concepts de la parole et
compétences communicatives des niveaux reproductif et productif. C'est
la possibilité de choisir consciemment des moyens linguistiques pour la
communicationen fonction de la situation de parole; comprendre adéquatement

oraletdiscours écrit et reproduire son contenu dans la mesure nécessaire,
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créez vos propres déclarations cohérentes de  différents  genres
affiliation stylistique et typologique.

Formationcompétences communicatives, comme le souligne E. A.
Bystrova,uniquement sur la base de la compétence linguistique et linguistique2.
Communicatifcompétence, soutenue par E. I. Litnevskaya, 2 suggére la maitrise
tous les types d’activités de la parole et les bases de la communication orale et
orale,écrit, compétences de base et compétences linguistiques en
spheres et situations de communication d’importance vitale pour un age donné? (3,
p.39).

M. B. Uspensky (4, p. 73) concrétise les connaissances incluses dans
compétence communicative: 2 il s'agit d'informations apprises sur ['utilisation
en communication verbale, les unités d’aspect de la langue (sons, morphemes,
mots,phrases, phrases, etc.), en les distinguant aux fins de la correction correcte
utiliser dans la parole. Ceci est la connaissance qui est donnée sous la forme de
regles,méthodes de distinction et d’utilisation des unités linguistiques, diverses
instructionsetrecommandations pour le fonctionnement de la langue dans la
communicationvocale?.

Comme une sorte de synthese du contenu du terme
la compétence communicative est percue definition,
propriété de M.R. Lvov. Dans le dictionnaire de référence sur la méthodologie
enseignant la langue russe il écrit: 2 Compétence communicative -
un terme désignant la connaissance d’une langue (autochtone ou non), sa
phonétique,vocabulaire, grammaire, stylistique, culture de la parole, connaissance
decesmoyens langagiers et mécanismes de la parole - parler, écouter, lire,
lettres - dans les domaines social, professionnel et culturel
besoins humains. K. to. - une des caractéristiques les plus importantes de la langue
personnalité. K. to. Est acquis a la suite dun discours naturel
activités et a la suite d’une formation spéciale® (5, p. 92-93).

Les jugements présentés sur le contenu du concept de communication la

compétence nous permet de conclure: la composante théorique compétence
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communicative forme un savoir significatif pour la communication sur le systeme
de la langue, sur les concepts de la parole, sur les types d'activité de la parole, sur
caractéristiques du fonctionnement des unités de langage dans la parole; pratique
composante - compétences de la parole en réceptif (écoute et lecture) et types
d’activités de parole productives (parole et écriture). L’allégation semble
particulierement crédible et convaincante dans le contexte de paroles de G. O.
Vinokur: «La langue en général n’est que quand utilisé?,

Dans la littérature psychologique, pédagogique et méthodologique
activementtermes de langage utilises (M. T. Baranov), langage cognitif
(N. A. Ippolitova, T.A. Ladyzhenskaya, M.R. Lvov, T.M. Pakhnova,
L.P. Fedorenko et al.), Compétences en communication (A. Yu. Kupalova,
V.1. Kapinos et al.), Cependant, la portée des termes n'est pas clairement définie.
Le contenu du premier terme, basé sur la compréhension de la parole en tant que
le fonctionnement de la langue dans le processus de communication peut étre
défini comme suit: habiletés de parole - est la capacité d'un locuteur natif a
s'exprimer activité. La définition est construite sur le modele: les compétences
linguistiques sontcapacité de I'étudiant a effectuer des opérations de nature
analytique avec des unités de langue; compétences normatives est la capacité d'un
locuteur natifse conformer aux normes de tous ses niveaux dans le processus
d'activité de la parole, y compris y compris I'orthographe. L'utilisation du terme
compétences cognitives de la parole dans les méthodes d'enseignement.La langue
russe a été rendue possible grace aux résultats obtenus psychologues et
psycholinguistes qui ont identifié des mécanismes l'interdépendance et la relation
entre les éléments du langage de la triade - pensée - discours.

Par conséquent, le fait que des facteurs psychologiques et
pédagogiquesetappelle le message psycholinguistique discours-compétences
cognitives,enla méthodologie d’enseignement des langues est qualifiée d’aptitude a
la parole. Eux danstradition méthodologique est généralement divisée en normative

etcompétences de communication.
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La méthodologie moderne d'enseignement de la langue russe a
études contenant un systeme holistique de communication
compétences qui se forment lorsqu'elles sont différenciées et interconnectées
enseignement aux écoliers tous types d'activités d'élocution, réunis 2
comprendre les procédures, sans lesquelles la communication ne peut avoir lieu et,
par conseguent, la cognition ne peut pas se produire ... 2 (6, p. 113. - Souligné -
E.A).

Parmi les compétences en communication, il convient de distinguer entre
actions parole-cognitives fournissant la perception, la compréhension,
interprétation et conversion des informations présentées, etactions cognitivo-
cognitives qui assurent la production d'informations.
Le sens de la parole et les actions de la pensée menées en réceptif
types d’activités de la parole, de I’'information a son destinataire, en mode
productiftypes - de l'auteur a I'information.

Par conséquent, les compétences en communication ont deux types de mise
en ceuvre:compétences de communication introspective ou compeétences de
communicationdestinataire de 1’information et compétences en communication
extrasociété,ouhabiletés de communication de l'auteur - producteur d'informations.

Compétences communicatives formées dans le programme de langue russe
se refletent de maniére inégale: ils recoivent une incarnation verbale
compétences communicatives des types d’activités de la parole productives,
basé sur la production de textes cohérents oraux et écrits
déclarations de différents genre stylistique et typologique
accessoires Dans ce cas, une fausse idée de
compétences communicatives  associées  uniquement au  mécanisme
produire un discours cohérent. Pour les sujets de communication sont tout aussi
importantshabiletés de communication dans les activités réceptives de la parole,
dont I’efficacité dépend de la capacit¢ de la personne a percevoir et a

comprendre la langue parlée et écrite des autres personnes, en répondant
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adéquatementauxelle, transformant correctement les informations percues dans le
bututiliser pour résoudre leurs propres problemes de communication.

Telles compétences ne sont le plus souvent pas fixées dans les paragraphes
correspondantsprogrammes, ce qui nous a permis de nous concentrer sur les détails
aptitudes a la  communication  du  destinataire  du  discours.
Quelles sont les compétences de communication dans les formes réceptives de la
paroleactivités devraient avoir des locuteurs natifs? Les résultats de psychologique
recherche pédagogique et psycholinguistique, apportant une réponse aux
Cette question est activement utilisée dans la pratiqgue de Il'enseignement.
une langue étrangere [7, p. 161-189; avec 224-246] et peut étre utilisé dans
condition de leur adaptation et de la méthodologie d’enseignement de la langue
maternelle.

Le but de I'ecoute, l'activite mentale mnémonique réceptive, - perception,
compréhension et traitement des informations percues a l'oreille - peut étre atteint
en fonction de la capacité de ’auditeur (destinataire habiletés de communication):
* se concentrer sur le contenu du texte, en prenant en compte installation
communicative (mémoriser les informations, répondre a question, évaluer les
arguments, etc.);
» diviser le texte en parties sémantiques, révélant 1’idée principale chacun d'entre
eux; synthétiser le contenu condensé du texte - son théme - et établir I'idée
principale du texte dans son ensemble; ¢ garder en mémoire le contenu du texte
(correction dans le processus son audition mots de soutien, sur leur base pour
élaborer un plan du texte; reproduire la structure logique et compositionnelle du
texte, etc.); ¢ reconnaitre l'attitude pragmatique du texte; ¢ attraper les moyens
d’expressivité du discours sonore. Pour tester la capacité des étudiants a
comprendre pleinement ce qu'ils ont entendu Le texte utilise les taches de
diagnostic suivantes: réponses aux questions du texte; ¢ préparation d'un plan
détaillé; e« reformuler la déclaration percue selon le plan. Lebutdel'activité

delecture, d'analyseetdesynthese
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Ainsi, les compétences en communication forment un dichotome opposition
organisant un systeme de science du langage: communicative les compétences du
destinataire s'opposent aux compétences de communication de l'auteur.

L’opposition spécifiée est neutralisée dans la personnalité linguistique, dans
certainessituations de discours servant de destinataire du discours, dans d'autres -
sonfabricant. Par conséquent, l'efficacité de l'activité de la parolelocuteur natif
dépend directement de la qualitéla formation des deux intrasubject et extrasubject

compétences communicatives, c.-a-d. les compétences de communication du
destinataire etcompétences communicatives de l'auteur.
Repondez aux questions
1. Quelles significations de la compétence de mot ?

Le concept de compétence, accepté par la communauté scientifigue merci
travaux de la linguiste américaine N. Chomsky (1972), utilisés dans
méthodes d’enseignement des langues pour déterminer les objectifs généraux et
privés et contenu d'apprentissage. L’une des significations de la compétence de
mot a valeurs multiples, enregistrée dans dictionnaires est un domaine de questions
dans lequel gn bien informe posséde la connaissance, I'expérience par laquelle a de
bonnes connaissances.

2. Yatils des difféerents types de compétences différents types de compétences ?
La littérature méthodologique décrit différents types de compétences,
interagir difféeremment les uns avec les autres. Menant pour moderne
méthodologie d'enseignement des langues étrangeres est communicative
compétence, qui comprend: linguistique (linguistique), parole
(sociolinguistique), discursive, stratégique (compensatoire), social (pragmatique),
socioculturel, substantif, compétence professionnelle.
3. Que signifie la compétence communicative?

La compétence communicative un terme désignant la connaissance d’une
langue (autochtone ou non), sa phonétique,vocabulaire, grammaire, stylistique,
culture de la parole, connaissance de ces moyens langagiers et mecanismes de la

parole - parler, écouter, lire, lettres - dans les domaines social, professionnel et
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culturel besoins humains. K. to. - une des caractéristiques les plus importantes de
la langue personnalité. K. to. Est acquis a la suite d'un discours naturel activiteés et
a la suite d’une formation spéciale?

4. Est ce qu’il ya des types des compétences en communication ?

Il convient de distinguer entreactions parole-cognitives fournissant la perception, la
compréhension,interprétation et conversion des informations présentées, et
actions cognitivo-cognitives qui assurent la production d'informations.
Le sens de la parole et les actions de la pensée menées en réceptif
types d’activités de la parole, de I’'information a son destinataire, en mode
productiftypes - de l'auteur a l'information. Par conséquent, les compétences en
communication ont deux types de mise en ceuvre:compétences de communication
introspective ou compétences de communicationdestinataire de 1’information et
compétences en communication extrasociété,ou habiletes de communication de
I'auteur - producteur d'informations.

Anaduériap:

6. l]ykun, A. H. Mertonuka mTpenojaBaHUs PYCCKOTO s3bIKa Kak
MHOCTpaHHOTrO: yueO.nmocodue st By30B / A.H. Illykun. — M.: Beicur. mik., 2003. —
332 c.

7. OOydyeHrne PYCCKOMY SI3BIKY B IIKOJE: ydeO. mocoOue Juisl CTYISHTOB
negarornueckuxsy3oB / E.A. beictpoBa, C.1. JIsBoBa, B.M. Kanunoc u ap.; nox
pen. E.A. BeictpoBoii. — M.:/Ipoda, 2004. — 237 c.

8. Jlumnesckas, E. U., bacpanyesa, B. A. MeToanka npenogaBaHus PycCKOTro
A3blKa B CpelHed mKone: YueOd. mocobue sl CTYJEHTOB BBICIIMX Y4eOHBIX
3apenenuii / [loxg pen.E. U. JlutHeBckoii. — M.: Akagemudeckuit mpoekt, 2006. —
588 c.

9. Venenckuui, M. b. Kypc cOBpeMEHHOTO PYCCKOTO SI3bIKa B MEAArOrM4eCKOM
By3e: YueO.nmocoobue / M.b. VYcmenckuit. — M.: M3natenbcTBO MOCKOBCKOTO

MICUXOJIOrO-colManbHOronHcTutyTa; Boponex: M3zmarensctso HIIO "MOJIDK",

2004. - 190 c.

38



10. Jlveos, M. P. CroBapb-CIpaBOYHHUK MO METOAMKE MpPENnojaaBaHUs
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Theme 3. Les principes de formation competence communicative
PLAN:
1. Les principes de formationcompetence communicative.
2. Le principe de compter sur la stimulation du développement d’un
systéeme de communication.

3. L’Identification des problémes urgents des communicants.

La compétence communicative est la possession de communication
complexe-habiletés et aptitudes actives, formation de compétences adéquates dans
de nouvelles structures sociales, connaissance des normes culturelles et des
restrictions de la communication, connaissance des coutumes, des traditions, de
I’étiquette dans le domaine de la communication, respect de la décence, bon
épanouissement, outils de communication inhérents a la mentalité fonciére
nationale et exprimeés au sein de la société. cette institution sociale(famille, travail
ou corps €étudiant, profession, féte, etc.). Cette définition n’est pas universelle, mais
elle aide a comprendre les composantes de la nature de la combinaison
terminologique de communicationtente. La compétence communicative
présuppose la connaissance de différentes langues de communication (pas
seulement verbale), elle fournit notamment:

informations linguistiques nationales et connaissances techniques d'une
personne.

Du point de vue des psychologues, toute compétence personnelle est
«proprex».”possession, le sujet posséde la compétence appropriée, y compris son
attitude personnelle a son égard et le sujet de l'activité." Professeur E.I. Isaev
approuveAttend: "La vertu de la construction” compétence "d'un point de vue

psychologique est qu'elle relie le sujet a ses activités .... Il n’existe pas d’intégrité
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de ce type dans le concept de «connaissances, de compétences», qui fait avant tout
appel a la réalité sociale ou professionnelle »[2, p. 13].

Parler de I'efficacité de la communication (et I'une de ses composantes est

communication), S.E. Tikhonov fait référence a Aristote, qui, il y a plus de
deux mille cing cents ans, affirmait que le succés de l'orateur, c'est-a-dire une
personne qui communique publiguement avec d'autres par la parole dépend de trois
conditions: 1) "Nature ou nature™ - c.-a-d. capacités de communication, inhérentes
a une personne deés sa naissance, une certaine prédisposition a communiquer avec
d'autres;

2) formation - un processus ciblé de maitrise des connaissances sur les
ressources naturelles

regles et regles de communication et de maitrise des méthodes et des
moyens d'interaction non violente, y compris la parole, avec des personnes sous la
direction d'un spécialiste et / ou de maniere indépendante;

3) exercices - le développement pratique des regles, techniques et méthodes
decommunication dans le but de développer des compétences, organisée soit par
I'une des personnes les plus expérimentées et avec son aide, soit directement avec
ceux qui le souhaitentameliorez votre communication [3, p.14].

Par conséquent, pour maitriser la compétence communicative, il est
nécessaire

il est nécessaire d’avoir certaines connaissances sur les normes de
comportement, sur la culture des peuples, sur les caractéristiques générales et
spécifiques d’une personnalité donnée, sur un aspect social donné.

statut, etc. Cependant, la pratique montre que seules les connaissances non
converties en

les compétences, en elles-mémes, ne sont pas du tout une panacée pour les
problémes, et les recherches des psychologues suggerent qu'une personne ayant un
certain niveau de compétence en communication doit avoir une personnalité

attitude.
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Pour que la connaissance ne soit pas un fardeau, la pratique de la
communication est nécessaire,

une personne doit &tre motivée pour une communication productive (au
cours de laquelle les parties parviennent a un résultat mutuellement acceptable).
Par conséquent, une communication efficace (productive) doit étre enseignée et
apprise, elle nécessite les

praticiens (formations), c’est-a-dire un systeme de formation structuré de
manicre logique. Grace aux principes (idées directrices, régles de base de 1’activité
qui déterminent les normes de formation), sur la base desquels la communication
est construite,

L'activité de I'etablissement d'enseignement a cet egard devient systémique.
Les principes généraux de la formation de la compétence en communication sont
les suivants:

- » le principe de la formation d’un futur spécialiste indépendant et

une personne créative capable de se gérer dans le processus de
communication;

* le principe de la communication pédagogique, qui consiste a

cette communication devrait contribuer au type de communication
dialogique entre les participants aux activités éducatives; [l'information
pédagogique devrait étre compris par tous les participants aux activités éducatives;
I'information pédagogique devrait créer les conditions d'une coopération; les
informations pédagogiques devraient contribuer a une meilleure compréhension
mutuelle des personnes;

* le principe de transférer un €éléve de contemplatif et performant

position dans la position d'un sujet de communication actif et égal;

* Le principe de 'apprentissage motivé par les étudiants

compétences comme condition nécessaire a 1’interaction dans les pays riches
en informations

la société;

» principe d'interaction appropri¢e des matieres éducatives
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activites dans la formation de la compétence de communication;

* le principe d’une approche globale (intégrée) de la formation des

compétence native;

* Le principe de compter sur la stimulation du développement d’un systeme
de communication capacités de I'apprenant et autres principes.

L'efficacité de la communication dépend d'autres composants: du partenaire

fossé, de la situation, de l'objectif et de l'installation, ainsi que de la capacité
des communicants a communiquer.

Ces discussions sur la compétence en communication peuvent étre reflétées

dans le diagramme:

Compétence communicative = capacités + connaissances + compétences +
compétences adéquates aux taches de communication et suffisantes pour les
résoudre.

Par conséguent, nous pouvons dire que la communication

La tentation est un systéme complexe d'éducation, y compris la motivation

cible (préparation a la manifestation de la compétence; motivation définit le
cadre du développement individuel, du développement de la compétence; objectif
qui guide les activités), cognitive (connaissance du contenu de la compétence;
diverses catégories de connaissances, planification, détermination des possibilités
d’acquérir des connaissances), comportementale (expérience de la manifestation de
compétences dans des situations standard et non standard; composante
opérationnelle et technique), valeur-émotionnelle-volitive (régulation du processus
et du résultat de la communication);

composants analytiques (la sévérité de I'analyse et de la perception, vous
permettant d'aller au fond du concept). La violation du systeme sous la forme de
I'absence ou du manque de formation de I'un des composants de la compétence en
communication pose divers problémes de communication. La communication
devient inefficace, c'est-a-dire ne pas permettre aux personnes qui communiquent
de comprendre, d’interpréter correctement les informations regues pendant la

communication.
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Non-propriété (absence de propriété) des communicants des questions
techniques a) ouvertes - questions qui nécessitent une réponse détaillée (Quoi?

Comment Pourquoi Comment Dans quelles conditions?);

b) questions fermées - questions avec une réponse définitive: oui

ou non (Quand le projet expire-t-il? Combien d'unités de marchandises vous
reste-t-il dans la réserve? Voulez-vous abandonner le projet?);

C) questions alternatives - les questions dans le libellé contiennent

Les options de réponse sont pressées (préférez-vous percevoir les
informations a l'oreille, visuellement ou en combinaison? Retournerons-nous de la
réunion mercredi ou jeudi?

* non-propriété (manque de propriété) de I'un des communicants du pouvoir
réglementaire

expression du stress émotionnel (techniques telles que 1’accent mis sur la
communauté avec un partenaire, son importance dans la résolution d’un probléme,
son intérét pour les problemes d’un partenaire, la possibilité de s’exprimer, etc.).
Pour réduire la tension, les circonstances suivantes augmentent: stress -

la distinction entre communicants, rabaissant le partenaire, ignorant son état
émotionnel, interrompant le partenaire, violation de la distance de communication);

* perte et deformation des informations (si congues, acquises verbalement

I'expression est de 100%, puis en train de dire, grace au filtre de la langue,
80% est représenté, entendu en raison d'obstacles linguistiques au vocabulaire de
70%,

il est compris, grace a I'imagination et au désir - 60%, selon le volume de
mémorisation - 24%).

Les causes de communication inefficace que nous avons examinées
apportent ale probleme des spécificités de la généralisation conceptuelle qui, selon
L.S. Vygotsky, est une structure genéralisée, caractérisée par la selection et la
corrélation d'un certain ensemble de caractéristiques sémantiques multiniveaux

I'objet affiche, en plus d'étre inclus dans le systeme de relations avec d'autres

concepts. S.E. Tikhonov, se référant a I.I. Churilova, définit la communication
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comme le transfert ou I'échange d'informations, il est monologue, contrairement a
la communication,c'est-a-dire est un échange de monologues [3, p.100].

V.N. Le terme communication de VVvedensky dans son étude représente

em au sens large et étroit. Dans le premier cas, il s’agit de «la
communication, I’interaction des systémes et des individus», et dans le second, «le
processus d’échange d’informations entre

personnes en cours d'activité conjointe »[4, p. 143]. De plus, l'auteur
comprend les idées, les idées, les sentiments, les intéréts en tant qu'informations et
la communication elle-méme comme «la facette de la communication, son cote
communicatif» [lbid., P. 143-144]. Sfor-la compétence de communication du
spécialiste se caractérise par la capacité de transférer des connaissances, des
compétences et des aptitudes en matiere de communication efficace vers des
activités professionnelles. Il s’ensuit, d’une part, que le non-respectcompétence
communicative communicative ou insuffisamment formée est un facteur de
déstabilisation de 1’interaction sociale;

la compétence communicative contribue a:

1. L’établissement d’une communication communicative horizontale et
verticaledans toute institution sociale et dans la communication interpersonnelle
quotidienne (y compris la prévention et la résolution des conflits) dans le but
d’interagir le plus efficacement possible pour I’adoption, la résolution des taches
de direction et le contrblesur les décisions de gestion.

2. ldentification des probléemes urgents des communicants (membres de la
famille, caspartenaires de communication, collegues et visiteurs (si cela concerne
I'organisation, I'institution)) dans le but de les aider ou de les influencer.

3. Augmentation (maintien) de 1’autorité, de I’image, de la réputation de
chacunpropriétaires et interlocuteurs (organisations, institutions).

4. Organisation d'un travail d'équipe efficace.

5. Elargir les horizons, augmenter le vocabulaire dans le but de

développement et perception adéquate de I'information.

6. Bonne compréhension et décision
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REPONDEZ AUX QUESTIONS
2. Queles types dela compétence communicative existe?

La compétence communicative est la possession de communication complexe-
habiletés et aptitudes actives, formation de compétences adéquates dans de
nouvelles structures sociales, connaissance des normes culturelles et des
restrictions de la communication, connaissance des coutumes, des traditions, de
I’étiquette dans le domaine de la communication, respect de la décence, bon
épanouissement, outils de communication inhérents a la mentalité fonciere
nationale et exprimés au sein de la société. cette institution sociale(famille, travail
ou corps étudiant, profession, féte, etc.)

3. Quellles conditions de la communication existe?
Parler de I'efficacité de la communication (et I'une de ses composantes est
communication), S.E. Tikhonov fait référence a Aristote, qui, il y a plus de deux
mille cing cents ans, affirmait que le succes de l'orateur, c'est-a-dire une personne
qui communique publiguement avec dautres par la parole dépend de trois
conditions:
1)"Nature ou nature™ - c.-a-d. capacités de communication, inhérentes a une
personne dés sa naissance, une certaine preédisposition a communiquer avec
d'autres;
2) formation - un processus ciblé de maitrise des connaissances sur les ressources
naturellesregles et regles de communication et de maitrise des méthodes et des
moyens d'interaction non violente, y compris la parole, avec des personnes sous la
direction d'un spécialiste et / ou de maniere indépendante;
3) exercices - le développement pratique des regles, techniques et méthodes
decommunication dans le but de développer des compétences, organisée soit par
I'une des personnes les plus expérimentées et avec son aide, soit directement avec
ceux qui le souhaitentameéliorez votre communication [3, p.14].
4.  Queles principes de la compétances savez vous?

L'activité de I'établissement d'enseignement a cet égard devient systémique. Les
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principes géneraux de la formation de la compétence en communication sont les
suivants:

1. - » le principe de la formation d’un futur spécialiste indépendant et

2. une personne créative capable de se gérer dans le processus de
communication;

* le principe de la communication pédagogique, qui consiste acette communication
devrait contribuer au type de communication dialogique entre les participants aux
activités éducatives; l'information pédagogique devraitétre compris par tous les
participants aux activités éducatives; l'information pédagogique devrait créer les
conditions d'une coopération; les informations pédagogiques devraient contribuer a
une meilleure compréhension mutuelle des personnes;

3. * le principe de transférer un ¢éléve de contemplatif et performant

position dans la position d'un sujet de communication actif et égal,

4, * Le principe de 'apprentissage motivé par les étudiants

compétences comme condition nécessaire a I’interaction dans les pays riches en
informationsla société;

5. » principe d'interaction appropri¢e des matieres eéducatives

activites dans la formation de la compétence de communication;

6. * le principe d’une approche globale (intégrée) de la formation des
compétence native;

7. * Le principe de compter sur la stimulation du développement d’un systéme
de communicationcapacités de I'apprenant et autres principes.

4, A quoi la compétence communicative communicative contribue?

La compétence communicative communicative contribue a:

1. L’établissement d’une communication communicative horizontale et
verticaledans toute institution sociale et dans la communication interpersonnelle
quotidienne (y compris la prévention et la résolution des conflits) dans le but
d’interagir le plus efficacement possible pour I’adoption, la résolution des taches

de direction et le contrélesur les décisions de gestion.
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2. Identification des problémes urgents des communicants (membres de la
famille, caspartenaires de communication, collegues et visiteurs (si cela concerne
I'organisation, I'institution)) dans le but de les aider ou de les influencer.

3. Augmentation (maintien) de 1’autorité¢, de I’image, de la réputation de
chacunpropriétaires et interlocuteurs (organisations, institutions).

4. Organisation d'un travail d'équipe efficace.

5. Elargir les horizons, augmenter le vocabulaire dans le but de

développement et perception adéquate de I'information.

6. Bonne compréhension et décision?

la compétence communicative contribue a:

1. L’établissement d’une communication communicative horizontale et
verticaledans toute institution sociale et dans la communication interpersonnelle
quotidienne (y compris la prévention et la résolution des conflits) dans le but
d’interagir le plus efficacement possible pour 1’adoption, la résolution des taches
de direction et le contrdlesur les décisions de gestion.

2. ldentification des problemes urgents des communicants (membres de la
famille, caspartenaires de communication, collegues et visiteurs (si cela concerne
I'organisation, l'institution)) dans le but de les aider ou de les influencer.

3. Augmentation (maintien) de 1’autorité¢, de I’image, de la réputation de
chacunpropriétaires et interlocuteurs (organisations, institutions).

4. Organisation d'un travail d'équipe efficace.

5. Elargir les horizons, augmenter le vocabulaire dans le but de

développement et perception adéquate de I'information.

5. Bonne compréhension et décision
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IV. AMAJIMT MAIIFYJIOT YUYYH MATEPHUAJLJIAP
Lecon 4. La notion des concepts "‘competence’ et *'stratégie™
PLAN:

1. Le contenu du concept de «compétence stratégique».

2. Le concept de "compétence™ et son utilisation en linguiste pour la
premiere fois.

3. La méthodologie de I’enseignement des termes «compétence» et
«compeétence».

Le contenu du concept de «compétence stratégique»,de base de notre
«compétence stratégique» en matiere de recherche consiste en deux composantes
égales de «compétence» et de «stratégie (stratégie)». A cet égard, pour comprendre
le contenu du concept de «compétence stratégique», il est nécessaire de
comprendre le contenu de ses composants.

On pense que le chercheur écossais J. Raven, qui a défini la compétence
comme une capacité spécifique nécessaire a la réalisation efficace d'une action
spécifique dans un domaine specifique et comprenant des connaissances hautement
spécialisées d'un type particulier, a été I'un des premiers a adopter une approche
basée sur les compétences (du latin a la concurrence pour correspondre,
correspondre, atteindre). compétences de la matiére, des modes de pensée, ainsi
qu’une compréehension de la responsabilité de ses actes. Dans le méme temps, il a
parlé des soi-disant «compétences plus élevées», qui supposent qu'une personne ait
un haut niveau d'initiative, la capacité d'organiser d'autres personnes pour atteindre
leurs objectifs, leur volonté d'évaluer et d'analyser les conséquences sociales de
leurs actions, etc. [25, 39].

Dans l'approche basée sur les compétences, deux concepts sont distingues:
"compétence” et "compétence” (de lat. Competentis - capable), qui sont essentiels
pour réveéler I'essence de cette approche, mais qui sont interprétes différemment par
différentes sources et différents chercheurs.

Il existe deux interprétations de la relation entre ces concepts: le premier -

ces concepts sont identifiés, le second - difféerencie.
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Le concept de "compétence” a été utilisé pour la premiére fois aux Etats-
Unis dans les années 60. 20 siécle dans le contexte de la formation a la
performance, 1’objectif était de former des spécialistes capables de soutenir
efficacement la concurrence sur le marché du travail. Au début, les «compétences
des éleves» étaient réduites a de simples compétences pratiques résultant de
«l’automatisation des connaissances». Cette approche a fait I’objet d’une critique
loyale, consistant dans le fait que les compétences sous forme de connaissances
pratiques eétaient insuffisantes pour le développement de la créativité et de
I’individualit¢ des étudiants. Il a ¢té proposé de distinguer deux concepts:
compétence et compétences (compétence et compétences). La compétence a
commencé a étre considérée comme une catégorie personnelle et les compétences
ont été transformées en unités du programme et ont constitué «l'anatomie» de la
compétence [17h30 a 36h].

Dans 1’ensemble, dans les sources anglaises, il existe une telle différence
entre les concepts de «compétence» et de «compétence»: compétence -
compétence au sens étroit, compétence - compétence générale, c’est-a-dire
compétence [5].

Les sources européennes sont inhérentes a la position de ne pas distinguer
entre les concepts de compétence / compétence, qui est également caractéristique
de la plupart des auteurs étrangers. Il est présenté dans le glossaire des termes de la
Fondation européenne pour I'eéducation (ETF), ou il est noté que la compétence est
utilisée dans le méme sens que la compétence, a savoir [6, 43]:

1) la capacité de faire quelque chose de bien ou de maniéere efficace;

2) le respect des exigences pour postuler a un emploi;

3) la capacité a effectuer des taches spéciales du travail.

Une analyse de la littérature scientifique nationale montre que “compétence”
et “compétence” ont des contenus différents. Dans le dictionnaire explicatif de la
langue russe, le terme «compétence» s'entend de «la disponibilité des
connaissances et de l'expérience nécessaires a une activité efficace dans un

domaine donné» [20].
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E. Petrenko suggére d'utiliser le terme «compétence» pour désigner
I'ensemble des connaissances, compétences, traits de personnalité et expériences, et
sous compétence - son attitude personnelle a I'égard des activités, des motivations
et des orientations de valeurs, des capacités et des caractéristiques de la personne,
c'est-a-dire qualités personnelles [22, 26].

I.S. Sergeev et V.I. Pancakes, dans leurs travaux sur la mise en ceuvre de
I'approche par compétences, considéerent la compétence comme un résultat spécial
de I'éducation, exprimant sa volonté de mobiliser des ressources internes et
externes pour un travail efficace dans une situation d'incertitude; la compétence est
interprétée comme le niveau d'éducation et / ou d'expérience suffisant pour la mise
en ceuvre réussie d'une fonction sociale ou professionnelle particuliére [26, 76].

Dans les travaux de E.F. Seer, N.N. Abakumova et I.Yu. La compétence de
Malkova se définit comme [D’intégrité intégrative des connaissances, des
compétences et des aptitudes garantissant I’activité professionnelle, ainsi que de la
capacité de la personne a mettre en pratique ses compétences. La compétence
comprend a la fois des résultats d'apprentissage et un systeme d'orientations de
valeurs, d'habitudes, etc. En général, E.F. Seer adhére au point de vue selon lequel
"compétence™ est un ensemble de compétences [9, 46; 8].

A.V. Khutorskoy, distinguant les concepts de "compétence" et de “competence”,
propose les définitions suivantes. La compétence comprend un ensemble de traits
de personnalité interconnectés (connaissances, habiletés, méthodes d’activité),
definis en relation avec un certain nombre d’objets et de processus, et nécessaires
pour des activités productives de haute qualité les concernant. Compétence -
pOSsession, possession par une personne de compétence pertinente, y compris son
attitude personnelle a I'égard de cette personne et du sujet de son activité [31].
En général, la "compétence” s'entend de maniere globale, en tant que structure
composée de plusieurs parties - la totalité des connaissances, compétences
nécessaires a la mise en ceuvre d'une activité professionnelle spécifique; traits de
personnalité; la capacité potentielle de I'individu a faire face a diverses taches,

c'est-a-dire maitrise des méthodes de résolution de problemes et expérience dans la
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réalisation de l'objectif, c'est-a-dire Selon la comparaison figurative de K. Kin, la
«compétence» désigne les doigts sur la main (compétences, connaissances,
experience, contacts, valeurs), qui sont coordonnés par la paume de votre main et
contrblés par le systeme nerveux qui contréle la main dans son ensemble.
Actuellement, sous I'influence de la situation sociopolitique, 1’'une des
composantes les plus importantes de la compétence est appelée "capacité a
atteindre un objectif réel”, car sans la capaciteé de fixer des objectifs significatifs,
de prendre des risques, de maniere flexible, d’approcher de manicre créative la
solution du probléme et d’obtenir le résultat, tout enseignement perd de son sens
vital et la compétence formée reste déclarée uniguement en paroles [29; 23].
Suivant la majorité des auteurs nationaux, nous distinguons les concepts de
compétence et de compétence, nous adoptons la position de A.V. Khutorsky, cette
compétence est un concept plus général et peut consister en un ensemble de
compétences individuelles.

Dans la méthodologie de I'enseignement des langues étrangeres, le concept
de "compétence" a eté introduit dans I'appareil scientifique en 1960-1970. Au
cours de la méme période, des recherches ont été menées sur différents types de
compétences linguistiques / communicatives et des conditions préalables ont ete
créées pour distinguer les concepts de «compétence» et de «compétence».

En 1970-1990 Le contenu du concept de «compétences sociales / compétences» a
commencé a étre développe.

Le linguiste américain N. Chomsky a introduit le concept de "compétence”
dans l'utilisation scientifique en rapport avec la connaissance de langues étrangéres
pour indiquer la capacité inhérente d'une personne a exercer une activité
quelcongue. Initialement, le terme désignait la capacité nécessaire pour mener a
bien certaines activités, principalement linguistiques, dans la langue maternelle.
Selon Chomsky, un orateur competent (auditeur) doit former (comprendre) un
nombre illimité de phrases sur des modeles, ainsi qu’un jugement sur la
déclaration, c.-a-d. voir similitude formelle (différence) dans deux langues [33,

138].
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En 1990 dans les documents paneuropéens, les compétences étaient considerées
comme le résultat souhaité de I'éducation, les principales compétences globales
étaient définies et postulées comme le résultat souhaité de I'éducation. Parmi les
compétences clés que les étudiants étaient supposés acquérir a la fois pour réussir
leur travail et pour poursuivre leurs études, il fallait citer: la capacité de
communication, la capacité de travailler en équipe, la créativité, la curiosité, la
tolérance. En 2006, la liste de ces compeétences était spécifiée: «la capacité de
communiquer dans les langues autochtones et étrangéres; compétences
mathématiques et compétences de base dans le domaine de la science et de la
technologie; Connaissances en informatique; capacité d'apprendre toute ma vie;
compétences sociales et civiques; le sens de l'initiative et de I'esprit d'entreprise,
ainsi que la capacité de vivre dans un monde multiculturel. " Ces competences
décrivent un ensemble d’exigences pour un diplomé d’un établissement
d’enseignement qui aurait dii lui permettre de poursuivre ses études ou de
commencer a travailler [10; 46; 45; 47].
En ce qui concerne I’enseignement d’une langue étrangére, le concept de
«compétence» a été développé en détail dans le cadre d’études menées par le
Conseil de ’Europe pour établir le niveau de maitrise d’une langue étrangere. 11
s’agit de la capacité a mener toute activité sur la base des connaissances,
compétences, aptitudes, expériences professionnelles acquises au cours de la
formation. [28]
Dans les études sur les méthodes d'enseignement des langues étrangéres au cours
des derniéres années, on a également tenté de séparer deux concepts: compétence
et compétence. En général, la compétence s'entend de la capacité de mener a bien
toute activité (y compris la parole) et constitue I'élément essentiel de cette capacité
sous forme de connaissances, d'habiletés et d'aptitudes acquises au cours de la
formation. En d'autres termes, la «compétence» est un cercle de questions dans
lequel on est informé, possede des connaissances, une expérience; La
«compeétence» est un trait de personnalité basé sur la compétence [33, 139].

I.L. Kolesnikova, S.l. Konstantinova, sur la base des interprétations ci-dessus,
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délimite également ces concepts et offre les définitions suivantes. Selon les
scientifiques, la compétence doit étre comprise comme la formation d’un ensemble
de traits de personnalité interdépendants chez les étudiants, la possession de
connaissances, de compétences et d’aptitudes, ainsi que les méthodes d’activité
nécessaires a une activité productive de haute qualité en relation avec un certain
cercle d’objets et de processus. La notion de «compétence» est définie dans ce sens
comme la possession par chaque individu d'une personne de la compétence
correspondante, y compris de son attitude individuelle et personnelle a son égard et
du sujet de I'activité dans son ensemble [12, 95].

Ainsi, dans la méthodologie de I’enseignement des langues étrangeres, les
termes «competence» et «compétence» doivent également étre considéres comme
priveés et généraux, ils sont interconnectés et interdépendants.

Dans la méthodologie de ’enseignement des langues étrangeres, on parle
tout d’abord de la formation d’une compétence communicative en tant que capacité
de la langue étudiée a mener une activité de parole conforme aux objectifs et a la
situation de la communication dans un domaine d’activit¢ donné. La compétence
communicative repose sur un ensemble de compétences qui vous permettent de

participer a la communication verbale sous ses formes productive et réceptive.

DANS LE CECR - professionnel - la capacité d'activités professionnelles
réussies.

La compétence communicative inclut/ skmtouarts, conepxkars/ également la
compétence stratégique, objet de notre étude.

Selon l'analyse, I'essence de la notion de “"compeétence™ est la désignation de
la capacité nécessaire pour exercer certaines activités, principalement linguistiques,
dans une langue étrangeére.

Structurellement, la compétence en matiere d'enseignement des langues
étrangeres comprend, a notre avis, les suivantes:

- la totalité des connaissances, compétences nécessaires a la mise en ceuvre
d'activites spécifiques;
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- traits de personnalité nécessaires a la mise en ceuvre d'activités spécifiques;

- la capacité d'un individu a faire face a diverses taches, c'est-a-dire
connaissance des méthodes de résolution de problémes, expérience et capacité a
atteindre les objectifs d'une activité spécifique.

Le terme «stratégie» est utiliseé dans divers domaines de la connaissance
scientifique et chacun a ses propres spécificités. Il n’existe donc pas de définition
unique de ce concept.

Le mot "stratégie” vient du grec "strategos”, qui signifiait a I'origine "truc" et était
utilisé dans la terminologie militaire, ou il signifiait "le domaine le plus élevée de
I'art militaire™ et "la planification psychologique des opérations militaires".
Ensuite, le terme a été utilisé dans la théorie des jeux (1944), dans la psychologie
cognitive (1956), dans la gestion (1960), et une décennie plus tard, il a été utilisé
dans la linguistique appliquee et la linguodidactique. Plus tard, des tentatives ont
été faites pour définir la stratégie dans le contexte de I'éducation a la
communication, ou pendant plus de 30 ans, la formation de stratégies a été
considérée comme "un outil extrémement puissant pour l'apprentissage d'une
langue étrangére”. Cependant, malgré la présence de recherches approfondies et
intéressées dans ce domaine, on pense toujours que le phénomene de «stratégie»
n'est «pas bien défini» [24, 511; 44, 852; 51, 135; 43].

Le dictionnaire moderne des mots étrangers définit la stratégie comme «l'art de
planifier ... basé sur des prévisions correctes et ambitieuses» [27, 582].

Dans le domaine de I'éducation a la communication, «stratégie» est associé a
I'opinion de S. Trenholm, pour qui «l'activitt de communication eétait
traditionnellement liee a I'étude des stratégies d'interaction - comment les
personnes utilisent la communication pour s'influencer et atteindre leurs objectifs»
[56, 14].

A I'heure actuelle, la définition d'une stratégie est donnée dans la monographie des
experts du Conseil de I'Europe «Compétences européennes communes en matiere
de compétences en langues étrangeres: étudier, enseigner, évaluer» (Strasbourg,

2001), dans laquelle la stratégie est comprise comme un moyen utilisé par
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«l'utilisateur de la langue pour mobiliser et équilibrer ses compétences». leurs
ressources, l'activation des compétences afin de faire face a une situation de
communication spécifique et de résoudre avec succés un probléeme de
communication spécifiqgue avec le plus complet et a la fois économique et
abordable conformément a votre but. " Il est souligné que les locuteurs natifs
recourent régulierement a diverses stratégies de communication lorsqu'une
stratégie particuliere répond aux exigences de la communication. Par consequent,
les stratégies de communication ne peuvent pas étre traitées comme un moyen
d'atténuer les lacunes, de compléter les outils linguistiques manquants et d'éliminer
les malentendus. L'utilisation de stratégies de communication devrait étre
considérée comme l'application de principes métacognitifs - planification,
exécution, contrble et correction - a divers types d'activités de communication:
perception, interaction, genération et médiation [19].
REPONDEZ AUX QUESTIONS
1. Quandcommence a utiliser Le concept de ""compétence"?
Le concept de "compétence™ a été utilisé pour la premiére fois aux Etats-Unis dans
les années 60. 20 siécle dans le contexte de la formation a la performance,
I’objectif était de former des spécialistes capables de soutenir efficacement la
concurrence sur le marché du travail. Au début, les «compétences des éléves»
¢taient réduites a de simples compeétences pratiques résultant de «I’automatisation
des connaissances».
2. Que signfie la compétence?

Les sources européennes sont inhérentes a la position de ne pas distinguer
entre les concepts de compétence / compétence, qui est également caractéristique
de la plupart des auteurs étrangers. Il est présenté dans le glossaire des termes de la
Fondation européenne pour I'éducation (ETF), ou il est noté que la compétence est
utilisée dans le méme sens que la compeétence, a savoir [6, 43]:

1) la capacité de faire quelque chose de bien ou de maniere efficace;

2) le respect des exigences pour postuler a un emploi;

3) la capacité a effectuer des taches spéciales du travail.
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3. Qu’ est ce que comprend la compétence communicative ?

La compétence communicative comprend un certain nombre de compétences

[18]:

- linguistique - connaissance du systéeme linguistique, des regles de
fonctionnement de l'unité linguistique dans la langue et capacité a utiliser ce
systéeme pour comprendre les pensées des autres et exprimer leur propre jugement
sous forme orale et écrite; implique la maitrise d'une certaine quantité de
connaissances linguistiques formelles et des compétences correspondantes
associées a divers aspects de la langue - vocabulaire, phonétique, grammaire;

- sociolinguistique (parole) - connaissance des manieres de former et de
formuler des pensées en utilisant la langue, en fournissant la capacité d'organiser et
de mener une action de parole (réaliser une intention de communication), ainsi que
la capacité d'utiliser ces méthodes pour comprendre les pensées des autres et
exprimer leur propre jugement; signifie également la capacité d'utiliser la langue
dans un acte de langage, c'est-a-dire la capacité de choisir la forme linguistique et
le mode d'expression souhaités en fonction des conditions de l'acte de langage: la
situation, les objectifs de communication et les intentions du locuteur;

- social - le deésir et la capacité d'entrer en communication avec d'autres
personnes, la capacité de naviguer dans une situation de communication et de
construire une déclaration en conformité avec l'intention de communication du
locuteur et de la situation, la capacité de choisir le moyen le plus efficace
d'exprimer ses pensées en fonction des conditions de I'acte de communication et du
but recherché;

- socioculturel - connaissance des caracteristiques nationales et culturelles des
comportements sociaux et linguistiques des locuteurs natifs (coutumes, étiquette,
stéréotypes sociaux, histoire et culture) et de la maniére d'utiliser ces connaissances
dans le processus de communication;

- discursive (du frangais discours - parole) - connaissance des caractéristiques
inhérentes a divers types de discours (le discours est un produit de la parole qui,

avec les caractéristiques linguistiques, posséde des parameétres extra-linguistiques
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qui refletent la situation de la communication et les caractéristiques des
participants a la communication); la capacité de 1’¢léve a utiliser des stratégies
spécifiques pour la construction et I’interprétation du discours;

4.  Qu’est que exprime le terme «stratégie»?

Le terme «stratégie» est utilisé dans divers domaines de la connaissance
scientifique et chacun a ses propres spécificités. Il n’existe donc pas de définition
unique de ce concept.

Le mot "stratégie” vient du grec "strategos”, qui signifiait a I'origine "truc" et
était utilise dans la terminologie militaire, ou il signifiait "le domaine le plus élevé
de I'art militaire” et "la planification psychologique des opérations militaires".
Ensuite, le terme a éeteé utilisé dans la théorie des jeux (1944), dans la psychologie
cognitive (1956), dans la gestion (1960), et une décennie plus tard, il a été utilisé
dans la linguistique appliquee et la linguodidactique. Plus tard, des tentatives ont
été faites pour définir la stratégie dans le contexte de I'éducation a la
communication, ou pendant plus de 30 ans, la formation de stratégies a été
considérée comme "un outil extrémement puissant pour l'apprentissage d'une

langue étrangeére".

Lecon 5. La structure du concept de «strategie». «Competence» dans la
methodologie de I'enseignement des langues etrangeres.
Plan:
1. L’utilisation de la structure des mots «strategie» et competence ».
2. L’apparition du concept de «compétence stratégique».

3. L’emplois de la compétence stratégique en linguiste.

En dépit du point de wvue généralement accepté concernant
I’inconditionnalité de la présence d’une compétence stratégique dans la structure
de la compétence en communication, I’un des éléments constitutifs de celle-ci
demeure incertain en ce qui concerne le concept géneralement accepté de

«compétence stratégique».
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L’¢étude de divers modéles de composition de la compétence communicative
a montré que, dans les concepts de nombreux auteurs, il existe une compétence
stratégique, qui est considérée par les chercheurs comme un élément important de
la compétence communicative en langue étrangere, qui détermine la
communication [35; 37, 40; 53].
Cependant, malgré le fait que cette compétence soit fondamentale dans la
recherche de solutions optimales aux problémes de langues étrangeres
activités de communication, des discussions sur le contenu de ce concept sont en
cours depuis plusieurs décennies. Les scientifiques ont des points de vue différents
sur le domaine de fonctionnement de la compétence stratégique. Néanmoins, a
I'neure actuelle, le point de vue selon lequel la présence de la compétence
stratégique des étudiants est nécessaire pour avoir davantage confiance en leurs
contacts avec l'interlocuteur, y compris une langue étrangeére, est plus ou moins
établi.

Cette compétence permet de résoudre divers types de problémes a 1’aide de
moyens verbaux et non verbaux; il est donc conseillé de distinguer la compétence
stratégique en tant que composante distincte de la compétence communicative qui
détermine la communication [30; 72].
Pendant plus de deux décennies, le concept de «compétence stratégique» a
régulierement attiré I'attention de scientifiques (principalement étrangers).
Cependant, jusqu'a récemment, enseignants et linguistes s'intéressaient davantage
aux manifestations externes du processus de communication interculturelle. Les
compétences de la personne qui permettent une telle communication n’ont pas fait
I’objet d’une attention appropriée, et cela a tout d’abord concerné la compétence
stratégiqgue. Comme I'a noté B. Rempton, la compétence stratégique a été si
longtemps ignorée qu'elle est devenue quelque chose d'éphémere et d'irréaliste aux
yeux des linguistes occidentaux par rapport aux compétences grammaticales et
sociolinguistiques, ce qui a eu une incidence sur le développement pédagogique et
méthodologique de cette question. Cependant, récemment, la situation a

radicalement change.
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Le concept de «compétence stratégique» est apparu en 1980 et a été proposé
par M. Svein et M. Kenil, qui ont trait¢ des problémes d’enseignement et de
maitrise des langues étrangéres. L’émergence d’une compétence stratégique
reposait sur la tentative réussie de ces scientifiques de développer un modeéle de
compétence en communication, dont 1’idée générale avait été proposée par D.
Hymes et d’autres scientifiques en 1972.
L'approche de D. Hymes a bénéficié d'un soutien scientifique, car il incarnait la
tendance scientifique de I'époque a considérer la langue comme un processus
social, et pas seulement comme un code linguistique. En 1980, M. Svein et M.
Kenil, continuant d'aller dans cette direction, ont créé un modele de compétence
communicative dans l'unité de ses quatre composantes: compétences
grammaticales,  sociolinguistiques,  discursives et  stratégiques  [37].
La compétence stratégique, selon M. Svein et M. Kenil, est un ensemble de
«stratégies de communication verbales et non verbales utilisées dans les cas ou
certaines difficultés de la communication surviennent ou risquent de provoquer une
rupture» [37].
P. Sharodo a considéré la compétence stratégique comme une partie intégrante de
la compétence discursive et I'a attribuée aux stratégies de construction de texte [38,
55].

S. Moranda a estimé que la compétence stratégique ne se manifestait que dans le
processus d'actualisation de la compétence de communication, compensant ainsi
I'absence de I'une de ses composantes [48, 31].
J. A. van Ek a également compris la compétence stratégique comme «la capacité a
utiliser des stratégies verbales et non verbales pour combler (compenser) les
lacunes dans la connaissance du code par lutilisateur» [40, 89].
Un modele théorique plus large de compétence stratégique que celui suggeré par
M. Kahnal et M. Svein a présenté L. Bachman. Il estimait que la compétence
stratégique opérait au niveau de la compétence générale et linguistique, mais que
son champ d'action était beaucoup plus vaste que dans le concept proposé par M.

Canal et M. Svein [35, 85].
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Dans le modeéle de L. Bachmann, il y a
- une composante d'évaluation lorsque les communicants (parler, écouter, lire ou
écrire) déterminent des objectifs de communication;
- une composante de planification lorsque les communicants restaurent en mémoire
des unités linguistiques adéquates en utilisant leurs compétences linguistiques et
élaborent un plan d'utilisation;

- une composante d'exécution, lorsque les communicants incarnent le plan;
- a la fin de l'action de la parole, un composant de contréle est utilisé, lorsque les
locuteurs peuvent évaluer le degré de réalisation de I'objectif de communication.

Le concept de L. Bachmann a beaucoup en commun avec le point de vue des
experts du Conseil de I’Europe exposé dans la monographie «Compétences
européennes communes en matiere de maitrise des langues étrangeres», car Bien
que les experts du Département des langues vivantes du Conseil de I'Europe
n'incluent pas la compeétence strategique dans la composition de la compétence en
communication, la participation a des activités de communication et la capacité
d'appliquer des strategies de communication sont considérées par eux comme des
conditions nécessaires a I'accomplissement d'une tache de communication.

Il existe actuellement plusieurs definitions du concept de «compétence
stratégique», qui sont largement utilisées dans le processus d'enseignement
des langues étrangeres:

- la competence stratégique est la capacite d'utiliser des moyens verbaux et
non verbaux (stratégies) auxquels une personne a recours en cas d'échec de la
communication (interrogation, demander un nouveau mot, relire une phrase, une
place incompréhensible dans le texte, utiliser des gestes, des expressions faciales,
etc.) [2, 117];

- la compétence stratégique est la capacité de choisir et d'utiliser les
stratégies les plus efficaces pour résoudre diverses taches de communication; cela
implique la possession de compétences générales telles que: élaborer un plan pour
la mise en ceuvre d'une tiche de communication spécifique; mettre en ceuvre ce

plan au niveau de I'énoncé; évaluer le degré de réalisation de la communication
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communicative afin d'améliorer la communication a l'avenir; la capacité et la
volonté de prendre des risques dans des situations de communication pour
compenser le manque de connaissances ou de capacités; aptitude a utiliser des
compétences pédagogiques générales efficaces; poser des questions de
clarification;

- la compétence stratégique est représentée par: les compétences et aptitudes
compensatoires (les compétences qui aident les étudiants a surmonter les
difficultés de communication permanente; la connaissance des regles de
communication et la capacité de les utiliser dans la pratique permettent une
compréhension plus profonde); compétences et aptitudes pédagogiques qui aident a
réguler sa propre compréhension de I’importance de 1’apprentissage, a planifier le
processus d’apprentissage, a maitriser les méthodes et techniques d’auto-
acquisition de connaissances de diverses sources, a évaluer et a se concentrer sur
les acquis, a former un habileté des éleves a travailler, a former un habileté
technique aux éléves formation, forme la capacité des étudiants a s’évaluer
objectivement et correctement et a évaluer leurs camarades;

- la compétence stratégique est la capacité de compenser des gestes verbaux
ou non verbaux (du visage, des signes) avec des déficiences linguistiques lors de la
communication, par exemple, si nécessaire, traduire I'expression "Cet artiste était
son ancétre™ en anglais, sans connaitre ni oublier I'équivalent anglais du mot "

2

ancétre 7, peut étre traduit en utilisant le mot“ descendant ’(descendant) et
I'expression-conversion: Not est un descendant, ofthispainter [21, 130];

- la compétence stratégique est la capacité de compenser le manque de
connaissance de la langue, ainsi que le discours et l'expérience sociale de
communication en langue étrangere [1, 213].

- la compétence stratégique est la capacité a utiliser des stratégies verbales et
non verbales pour compléter (compenser) la connaissance du code de l'utilisateur,
des questions telles que la détermination du sujet, la direction du discours, les
méthodes de présentation logique (analyse, synthese, comparaison, généralisation),

les moyens de communication du discours par le biais des mots, des phrases, des
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phrases, des répétitions, une anaphore exprimant une attitude subjective, des
moyens linguistiques pour créer de I'émotivité et un discours évaluatif, etc.

- la compétence stratégique est le plus souvent utilisée conjointement avec le
concept de «compétence discursive», qui est compris comme la capacité a
comprendre et a assurer la cohérence des déclarations individuelles dans des
modeéles de communication significatifs; L'essence des compétences stratégiques et
discursives est la capacité de construire la communication de maniere a atteindre
I'objectif, la connaissance et la possession de diverses méthodes de réception et de
transmission d'informations, a la fois en communication orale et écrite, en
compétences compensatoires [13].

La compétence stratégique dans son ensemble peut étre caractérisée comme
la capacité a utiliser des stratégies dans divers domaines de 1’activité humaine,
c¢’est-a-dire a surmonter les difficultés et a atteindre le maximum d’efficacité dans
sa mise en ceuvre. En conséquence, la compétence stratégique en apprentissage est
la capacit¢ de surmonter divers types de problemes d’apprentissage; et en
communication, la competence stratégique est le facteur le plus important dans la
maitrise de la langue.

La compétence stratégique pour maitriser une langue étrangere est définie
comme la capacité a élaborer divers plans a court ou a long terme pour utiliser des
moyens verbaux et non verbaux afin de surmonter les difficultés de communication
et d’apprentissage / apprentissage d’une langue, congue pour entrer en vigueur
chaque fois que des problemes reels ou prévisibles sont nécessaires. activités de
communication ou d’éducation, a la fois conscientes et subconscientes.

La compétence stratégique comprend

- un ensemble de stratégies pour une personnalité linguistique (capacité de
communication, capacité d'apprendre des langues),

- la capacité de les utiliser, qui est déterminée par un ensemble complexe de
facteurs divers, tels que les spécificités de la mentalité nationale, qui ont forme sa
compétence stratégique initiale (au debut de I'étude d'une langue étrangére), ses

caractéristiques, ses connaissances pratiques et théoriques, son expérience en
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matiere de communication, son expérience de communication, son expérience de
visite pays de langue étrangere, idées sur 1’apprentissage des langues,
caractéristiques de la culture nationale du comportement de la parole, principales
catégories de stratégies incluses dans la compétence initiale.
Pour acquérir une compétence stratégique, l'utilisateur doit [3, 78]:
- savoir - stratégies verbales et non verbales pour combler les lacunes dans la
connaissance du code d'utilisateur;
- étre capable de - réaliser l'intention de parole en cas de difficultés d'utilisation des
outils linguistiques;
- propres stratégies de compensation.
Selon différentes catégories de stratégies, il se distingue
- les compétences stratégiques compensatoires, discursives et éducatives,
étroitement interconnectées, peuvent remplir un double et triple réle; ils jouent
simultanément
- comme pédagogique et compensatoire (devinette, description, sur-généralisation
et sur-simplification du langage),
- en tant que compensation, discours, social (toutes les stratégies de compensation
coopeératives - demandes d'aide, soutien de I'interlocuteur, changement de sujet) et
socioculturel,
- en tant qu'éducation et discours (toutes les stratégies de discours dans
I'enseignement du discours dialogique sont éducatives);
- stratégies universelles;
- macrostratégie.

Conclusions
Nous avons révélé I'essence des concepts de "compétence”, de "stratégie" et de
"compétence stratégique™, qui sont les concepts de base de ce travail. La
compétence est définie par nous comme la formation parmi les étudiants d’un
ensemble de traits de personnalité interdépendants, de possession de

connaissances, de compétences et d’aptitudes, ainsi que de méthodes d’activité
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nécessaires pour des activités productives de haute qualité en relation avec un
certain nombre d’objets et de processus.
Une stratégie est un outil qu'un utilisateur de langage utilise pour mobiliser et
équilibrer ses ressources, pour activer ses compétences et ses aptitudes afin de faire
face a une situation de communication spécifique et pour résoudre avec succes un
probleme de communication spécifique de la maniere la plus complete possible, a
la fois économique et abordable, conformément a son objectif. .
Nous avons étudié le probleme de la "compétence stratégique”, sa composition et
ses types du point de vue de divers scientifiques. Nous la définissons comme la
capacité a élaborer divers plans a court ou a long terme pour utiliser des moyens
verbaux et non verbaux afin de surmonter les difficultés de communication et
d’apprentissage / apprentissage d’une langue, qui est congu pour entrer en vigueur
chaque fois qu’il est nécessaire de trouver des solutions a des problémes réels ou
anticipés au cours d’un processus de communication ou d’éducation. activités, a la
fois conscientes et subconscientes.
Nous sommes arrivés a la conclusion que la compétence stratégique est 1’'un des
éléments les plus importants de la formation de la compétence en communication.
REPONDEZ AUX QUESTIONS
1. Quand a apparu P’utilisation de la structure des mots «strategie»
et competence »?

Le concept de «compétence stratégique» est apparu en 1980 et a été propose
par M. Svein et M. Kenil, qui ont traité des problémes d’enseignement et de
maitrise des langues étrangeres. L.’émergence d’une compétence stratégique
reposait sur la tentative réussie de ces scientifiques de développer un modéle de
compétence en communication, dont 1’idée générale avait été proposée par D.
Hymes et d’autres scientifiques en 1972.

L'approche de D. Hymes a bénéficié d'un soutien scientifique, car il incarnait la
tendance scientifique de I'époque a considérer la langue comme un processus
social, et pas seulement comme un code linguistique. En 1980, M. Svein et M.

Kenil, continuant d'aller dans cette direction, ont créé un modele de compétence
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communicative dans l'unité de ses quatre composantes: compétences
grammaticales, sociolinguistiques, discursives et stratégiques

2.Comment on peut comprendre ’utilisation de la structure des mots

«strategie» et competence »?

La compétence stratégique, selon M. Svein et M. Kenil, est un ensemble de
«stratégies de communication verbales et non verbales utilisées dans les cas ou
certaines difficultés de la communication surviennent ou risquent de provoquer une
rupture» [37].P. Sharodo a considéré la compétence stratégique comme une partie
intégrante de la compétence discursive et I'a attribuée aux stratégies de
construction de texte [38, 55].S. Moranda a estimé que la compétence stratégique
ne se manifestait que dans le processus d'actualisation de la compétence de
communication, compensant ainsi lI'absence de I'une de ses composantes

3. Il Existe-il actuellement plusieurs définitions du concept de

«competence strategique» ?

Il existe actuellement plusieurs definitions du concept de «compétence
stratégique», qui sont largement utilisées dans le processus d'enseignement des
langues étrangeres:

- la competence stratégique est la capacité d'utiliser des moyens verbaux et
non verbaux (stratégies) auxquels une personne a recours en cas d'échec de la
communication (interrogation, demander un nouveau mot, relire une phrase, une
place incompréhensible dans le texte, utiliser des gestes, des expressions faciales,
etc.) [2, 117];

- la compétence stratégique est la capacité de choisir et d'utiliser les
stratégies les plus efficaces pour résoudre diverses taches de communication; cela
implique la possession de compétences générales telles que: élaborer un plan pour
la mise en ceuvre d'une tiche de communication spécifique; mettre en ceuvre ce
plan au niveau de I'énoncé; évaluer le degré de réalisation de la communication
communicative afin d'améliorer la communication a l'avenir; la capacité et la
volonté de prendre des risques dans des situations de communication pour

compenser le manque de connaissances ou de capacités; aptitude a utiliser des
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compétences pédagogiques geénérales efficaces; poser des questions de
clarification;

4. Qu’est ce que comprend la compétence?
La compétence stratégique comprend
- un ensemble de stratégies pour une personnalité linguistique (capacité de
communication, capacité d'apprendre des langues),
- la capacité de les utiliser, qui est déterminée par un ensemble complexe de
facteurs divers, tels que les spécificités de la mentalité nationale, qui ont forme sa
compétence stratégique initiale (au début de I'étude d'une langue étrangere), ses
caractéristiques, ses connaissances pratiques et théoriques, son expérience en
matiere de communication, son expérience de communication, son expérience de
visite pays de langue ¢étrangere, idées sur 1’apprentissage des langues,
caracteéristiques de la culture nationale du comportement de la parole, principales

catégories de stratégies incluses dans la compétence initiale.

Theme Ne 6. Le CECR comme base méthodologique d’enseignement
des langues
Plan:
1. Outils de la politique linguistique en Europe
Qu’est-ce que le CECR ?
Les niveaux communs de référence

Le portfolio européen des langues (PEL)

o &~ D

L’ approche actionnelle du CECR

1. Outils de la politique linguistique en Europe
La politique linguistique en Europe est basée sur un objectif général
visant a promouvoir une certaine unité entre les Etats membres, surtout dans
le domaine culturel. Dans cet objectif, ’Union européenne par exemple
cherche a faire progresser le plurilinguisme en Europe. Aprés dix ans de

recherche, le Conseil de 1’Europe a publié en 2001 Le Cadre européen
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commun de référence pour les langues. Comme nous 1’avons vu supra, ce
document est largement cité dans la littérature sur 1’apprentissage et
I’évaluation. D’ailleurs, plusieurs grands examens en Europe sont basés sur
les principes de ce document. En 2002, le CECR a éte suivi du Portfolio
européen des langues (PEL).

2. Qu’est-ce que le CECR ?

Le Cadre européen commun de référence pour les Ilangues
(CECR),document concernant I’apprentissage, I’enseignement et I’¢valuation,
est le résultat de dix années de collaboration de spécialistes de langues
européennes. Il a été rédigé dans le but de faciliter la reconnaissance mutuelle
des qualifications en Europe et ainsi de promouvoir 1’unité européenne et la
mobilité internationale. Ce document cherche a accroitre « la transparence des
cours, des programmes et des qualifications, favorisants ainsi la coopération
internationale dans le domaine des langues vivantes ». Selon [’approche
plurilingue de I’'UE citée supra, I’idée est que chaque ¢leve étudie au moins
deux langues étrangeres. Ainsi, on arriverait a diminuer la domination de
I’anglais dans la communication internationale. (CECR, 2001 : 9-11)

Le CECR est destiné aux administrateurs, aux auteurs des tests et des
programmes €ducatifs, ainsi qu’aux enseignants et a leurs formateurs, etc. Ce
document propose une base commune pour I’enseignement des langues
vivantes en Europe. Il décrit I’apprentissage d’une langue étrangere étape par
¢tape, et cherche a définir chaque étape signifiante d’une fagon aussi
complete que possible. Une formulation explicite des objectifs et des
contenus devrait faciliter I’¢laboration des programmes éducatifs dans la
mesure ou 1’on peut supposer qu’un certain nombre de bases communes ont
été acquises. En proposant des niveaux communs de référence, le CECR
favorise également la transparence des tests standardisés. En outre, il cherche
a développer 1’auto-apprentissage, en facilitant 1’autoévaluation et la fixation
des objectifs autodirigés. (CECR, 2001 : 9-12)

L’opinion des chercheurs sur ce document est plutdot positive. Selon
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Noél-Jothy et Sampsonis (2006 : 21), les principes les plus importants du
CECR sont les suivants :

. Prise en compte du parcours linguistique de I’individu, y compris

ses savoirs antérieurs, son patrimoine familial, son trajet personnel,

éducationnel ou professionnel.

. Réalisation d’activités langagiéres variées : réception,

production, interaction et médiation.

. Primauté de la compétence sociolinguistique : les actes de parole

sont toujours socialement situés, le locuteur met en ceuvre ses stratégies

en fonction des situations, des besoins, des échanges.

. Défense d’une compétence plurilingue et pluriculturelle.

Depuis sa publication en 2001, le CECR a déja servi de référence dans
plusieurs pays pour [I’¢laboration des programmes de langue, pour la
redaction de manuels et d’examens. En Ouzbékistan, par exemple, le
programme scolaire national est adapté aux principes du CECR et les
objectifs d’apprentissage sont définis en termes de niveaux communs de
référence. Il est intéressant que beaucoup d’examens certifiants (DELF,
DALF, TCF, DCL ) aient été harmonisés avec le CECR.

Malgré son utilité pour I’enseignement et 1’apprentissage des langues, le
CECR ne devrait pas étre considéré comme une réponse a tous les problemes
dans tous les contextes d’enseignement et d’apprentissage. Rosen (2007 :
133) fait en effet remarquer que « le Cadre n’est pas fait pour tous les publics
». Comme exemple de public auquel le CECR n’est pas adapté, elle cite le
milieu professionnel. En plus, le CECR semble mieux convenir pour le milieu
scolaire que pour le milieu universitaire, auguel nous nous intéressons ici, car
ce dernier rencontre des situations d’enseignement-apprentissage variees
(publics spécialistes vs. non-spécialistes, etc.).

3. Les niveaux communs de référence
L’approche adoptée par Le Cadre europeen commun de reférence sur

I’enseignement, 1’apprentissage et 1’évaluadon en langues étrangeres est
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I’approche actionnelle. Selon cette derniere, les utilisateurs d’une langue sont
compris comme :
[...] des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont
pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un
environnement données, a [’intérieur d’un domaine d’action
particulier.

Le CECR divise la compétence langagiéere en trois niveaux généraux :
Putilisateur de langue élémentaire, [Dutilisateur indépendant et
P’utilisateur expérimenté. Afin d’accroitre [’univocité et la reconnaissance
de ces niveaux, ils sont désignés respectivement par les lettres A, B et C.
Chacun de ces niveaux généraux est encore divisé en deux et les six niveaux
qui résultent de ce découpage sont donc Al, A2, Bl, B2, Cl et C2. Le niveau
de compétence de 1'utilisateur de langue est déterminé a partir des taches
langagicres qu’il sait accomplir correctement. Le niveau de langue Al, niveau
introductif ou de découverte, signifie que 1’apprenant est au premier niveau
de compétence élementaire dans son apprentissage de la langue. Il est capable
de répondre aux questions simples qui le concernent et d’en poser a une autre
personne. Au niveau A2, le niveau intermédiaire ou de survie, le
vocabulaire et la prononciation de I’apprenant sont développés de telle
manicere que ’apprenant adulte est capable de se débrouiller dans la vie
quotidienne a I’étranger. (CECR, 2001 : 25, 32)

Au niveau BI, le niveau seuil, ’apprenant a atteint le premier niveau de
compétence indépendant. Il est capable d’exprimer ce qu’il veut dans des situations
differentes de facon comprehensible. Au niveau B2, le niveau avancé ou
indépendant, il ne s’agit plus d’étre capable de se débrouiller dans I’interaction
seulement mais, a ce niveau, ’apprenant peut déja discuter avec spontanéité et
assez longtemps avec des locuteurs natifs. Au niveau Cl, le premier niveau de
I’utilisation expérimentée de langue, 1’usage de la langue est déja autonome et aise.
Au niveau C2, intitulé niveau de maitrise, I’apprenant a atteint une aisance et une

précision dans tous les domaines linguistiques. Le niveau C2 ne désigne pourtant
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pas le niveau d’un locuteur natif, mais celui du discours d’un apprenant de haut
niveau. (CECR, 2001 : 32-34)

Le CECR offre des descripteurs détaillés de chaque niveau de la compétence
langagiére Al- C2 et les descripteurs de chaque «capacité a faire» sont présentés
séparément pour la réception (orale et écrite), ’interaction et la production (orale et
écrite) (CECR, 2001 : 25). Le CECR propose également une échelle propre pour
chaque composante de la compétence langagicre. L’utilisation de telles échelles
prend en considération le fait qu’un apprenant peut étre au niveau Bl dans la
compréhension €crite mais que sa capacité a s’exprimer oralement peut n’étre
qu’au niveau A2, par exemple. Si nécessaire, ces niveaux peuvent encore €tre
subdivisés. Par exemple, dans le programme scolaire national oubek, le niveau Al a
¢té subdivisé en trois niveaux : Al, A2, A2+ (TabsaumHUHT OGapuya OGOCKUUIAPH
OWTHPYBUMIAPUHUHT  4YeT TWUIApU  Oyiimua  Tal€prapiuk  aapaxkacura
kyiunaauran TAJIABJIAP. Tomkent, 2013. -b.5). Comme le progrés d’un niveau
a 1’autre peut prendre plusieurs années, notamment s’il s’agit de jeunes €leves ou
d’un programme peu intensif, la subdivision des niveaux communs de référence
aide I’apprenant a voir et a suivre ses progres.

Outre I'intérét pour I’apprenant, les descripteurs des niveaux communs de
référence facilitent également le travail de 1’évaluateur. En proposant des critéres
précis, ils promeuvent une évaluation fidele et cohérente des apprenants.
L’ univocité d’évaluation entre différents évaluateurs peut aussi étre accrue lorsque
les critéres sont clairs. Ainsi, I’évaluation devient plus cohérente et plus facile a
reconnaitre dans les différents pays européens.

4. Le portfolio européen des langues (PEL)

Le Portfolio européen des langues est un document personnel de 1’apprenant
qui contient des informations sur sa compétence langagiére. L’idée est que ce
document accompagne ’apprenant pendant toute son éducation et méme au dela.
Le PEL est adapté aux principes du Cadre européen et la valorisation de la capacité
linguistique de 1’apprenant est basée sur les niveaux communs de référence.

L’objectif du PEL est de promouvoir le plurilinguisme en Europe, en motivant les
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apprenants. Pour ce faire, cet outil propose des autoévaluations de la compétence
langagiére formulées d’une fagon positive: «Je peux..., je suis capable de...». Les
¢chelles d’autoévaluation peuvent ¢&galement fournir un guide dirigeant
I’apprentissage autonome. Le PEL peut étre utilis¢é dans le monde du travail
lorsque le futur employeur souhaite voir undocument sur la compétence langagiére
du candidat par exemple.

Le Conseil de I’Europe propose une structure commune pour les PEL, mais
chaque pays est libre de développer sa propre version du document. Les PEL
devraient contenir trois parties. Dans le passeport de langue, 1’apprenant indique
son niveau pour chaque compétence langagiére et pour chaque langue sous la
forme de grilles d’autoévaluation. La biographie langagieére permet a 1’apprenant
de démontrer ce qu’il a déja acquis et ce qu’il a encore 'intention d’effectuer.
Dans le dossier, 1’apprenant rassemble les documents qui peuvent servir a prouver
ses compétences, par exemple ses travaux, ses certificats et ses diplomes.

En France, le PEL a été valide aux trois niveaux. Mon premier portfolio des
langues est un PEL destiné aux enfants de 6 a 11 ans. Les descripteurs de niveau
ont été reformulés de facon a étre bien compréhensibles pour les apprenants les
plus jeunes. L’apprenant doit juste cocher ce qu’il sait faire. Le Portfolio pour le
college comporte déja les trois parties du PEL : le passeport de langue, la
biographie langagiére et le dossier. En plus, le Portfolio pour le college propose
des méthodes pour aider I’apprenant a mieux apprendre et des sujets de réflexion
sur la diversité culturelle. Le troisieme PEL, le PEL pour les jeunes et adultes est
destiné aux lycéens et aux adultes, et il consiste en un passeport de langue et en un
document principal qui englobe la biographie langagiére et le dossier. En outre, un
portfolio électronique est disponible en francais. Le portfolio électronique
correspond aux besoins de chaque individu. Il sert de récipient et permet de stocker
des documents électroniques. A notre avis, I’atout du portfolio, en général, est qu’il
améne a réfléchir sur ses propres compétences d’un point de vue positif et réaliste.
I1 peut également aider dans I’organisation de 1’auto-apprentissage et dans le choix

des méthodes d’apprentissage les plus efficaces pour 1’individu concerné.
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5. L’approche actionnelle du CECR

Depuis les années 1970, le Conseil de 1’Europe promeut une approche de la
description de 1’utilisation des langues axée sur I’action. Cette approche, telle
qu’elle est définie dans le CECR, est complexe, technique et exhaustive. Ses
principales caractéristiques peuvent toutefois étre résumées de la maniére suivante:

La langue est I’'un des ¢léments fondamentaux du comportement humain :
NOUS NOUS en servons en permanence pour accomplir des actes de communication,
qui peuvent €tre de nature externe ou sociale. C’est le cas, par exemple, lorsque
nous tenons des conversations avec nos proches, nos amis ou nos collégues ;
lorsque nous tenons des réunions formelles; lorsque nous faisons des discours ou
donnons des cours magistraux; lorsque nous ecrivons des lettres personnelles ou
officielles ; lorsque nous promouvons nos opinions politiques dans des manifestes
ou lorsque nous contribuons a I’amélioration de la connaissance dans notre
domaine d’expertise en publiant des articles et des ouvrages. Ces actes de
communication peuvent également étre internes et privés. C’est le cas de toutes les
formes de compréhension de 1’écrit et de quelques formes de compréhension de
I’oral, ainsi que des nombreuses fagons dont nous utilisons la langue pour prévoir
les choses — par exemple, pour inventer 1’excuse que nous allons présenter pour
justifier notre absence a une importante réunion de travail ou pour nous preparer a
un entretien difficile en pensant aux questions qui pourraient nous étre posées et en
essayant d’imaginer les réponses attendues.

Les actes de communication incluent I’activité langagiére, qui se divise en
quatre catégories: la réception, la production, I’interaction et la médiation. La
réception se rapporte au fait de comprendre la langue qui est produite par les tiers,
qu’il s’agisse de langue orale ou de langue écrite, tandis que la production
implique la création d’un discours oral ou d’un écrit. L’interaction concerne les
echanges oraux ou écrits entre au moins deux personnes. Enfin, la médiation (qui
passe souvent par la traduction ou l’interprétation) est 1’activité qui permet la

communication entre des personnes ou des groupes qui n’ont pas les moyens de
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communiquer directement. L’interaction et la médiation impliquent donc
nécessairement a la fois la réception et la production.

Pour entreprendre une activité langagiere, nous nous servons de nos

compétences langagieres de communication, qui englobent notre connaissance (pas
nécessairement consciente) des mots, des sons et des regles syntaxiques de la
langue que nous utilisons, ainsi que notre capacité a mettre en ceuvre ces
connaissances pour comprendre et produire de la langue.
L’activité langagieére nécessaire a 1’accomplissement des actes de communication
se déroule toujours dans un contexte qui impose des conditions et implique des
contraintes de nature trés variée. Le CECR propose quatre grands domaines
d’utilisation de la langue: le domaine public, le domaine personnel, le domaine
éducationnel et le domaine professionnel.

Etant donné que nos actes de communication se déroulent toujours dans un
certain contexte, notre compétence langagiere de communication comporte
également des composantes sociolinguistiques et pragmatiques. Ainsi, nos
compétences sociolinguistiques — a considerer, encore une fois, comme une
combinaison (pas nécessairement consciente) de connaissances et de capacités —
nous permettent d’aborder la dimension sociale et culturelle du comportement
communicatif, en respectant, par exemple, les conventions sociales et les normes
culturelles. Quant a nos compétences pragmatiques, qui vont de pair avec nos
compétences sociolinguistiques, elles sous-tendent notre capacité a utiliser la
langue de facon pertinente pour effectuer des actions précises, telles que saluer,
prendre congé, s’excuser ou remercier quelqu’un.

Enfin, les actes de communication supposent la réalisation de taches. Dans la
mesure ou ces dernieres ne font pas partie de notre quotidien et qu’elles ne sont
donc pas automatiques, pour les réaliser, il nous faut faire appel a des stratégies
afin de comprendre et/ou de produire des textes oraux ou écrits.

Le CECR n’entend, en aucun cas, imposer une maniere d’enseigner les

langues. Neanmoins, son approche actionnelle nous rappelle a chaque instant que
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I’apprentissage d’une langue est une forme d’utilisation de la languel. En d’autres
termes, selon le CECR, I’apprentissage des langues, tout comme I’utilisation de ces
dernieres, implique que ’on ait recours a des stratégies pour faire appel a nos
ressources linguistiques afin d’accomplir des actes de communication.

Cadre Européen de référence pour les langues etrangeres

Echelleglobale

Al - Niveau Introductif ou Découverte

Mots clés : questions simples, environnement proche et familier.

Acquisition du niveau Al : L'étudiant peut comprendre et utiliser des
expressions familiéres et quotidiennes ainsi que des énonces trés simples qui
visent a satisfaire des besoins concrets. Il peut se présenter ou présenter
quelqu'un et poser a une personne des questions la concernant (lieu d'habitation,
relations, ce qui lui appartient...). Il peut répondre au méme type de questions.
Il peut communiquer de fagon simple si I'interlocuteur parle lentement et

distinctement et se montre cooperatif.

A2 - Niveau Intermédiaire ou de Survie

Mots clés : descriptions, conversations simples.

Acquisition du niveau A2 : L'étudiant peut comprendre des phrases isolées et
des expressions freqguemment utilisées en relation avec des domaines immeédiats
de priorité (informations personnelles ou familiales, achats, environnement
proche, travail). Il peut communiquer lors de taches simples et habituelles ne
demandant qu'un échange d'informations simple et direct sur des sujets
familiers et habituels. Il peut décrire avec des moyens simples sa formation, son
environnement immediat et évoquer des sujets familiers et habituels ou qui

correspondent a des besoins immédiats.

B1 - NiveauSeuil
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Mots clés : début d'autonomie ; se débrouiller, exprimer son opinion.
Acquisition du niveau B1 : L'étudiant peut comprendre les points essentiels
quand un langage clair et standard est utilisé et s'il s'agit de choses familieres
dans le travail, a 1'école, les loisirs... Il peut se débrouiller dans la plupart des
situations rencontrées en voyage dans une région ou la langue est parlée. Il peut
produire un discours simple et cohérent sur des sujets familiers et dans ses
domaines d'intérét. Il peut raconter un évenement, une expérience ou un réve,
décrire un espoir ou un but et exposer brievement des raisons ou explications

pour un projet ou une idée.

B2 - Niveau Avancé ou Independant'

Mots clés : compréhension courante et capacité a converser ; émettre un avis,
soutenir systématiquement une argumentation.

Acquisition du niveau B2 : L'étudiant peut comprendre le contenu essentiel de
sujets concrets ou abstraits dans un texte complexe, y compris une discussion
technique dans sa spécialité. Il peut communiquer avec un degré de spontanéité
et d'aisance tel qu'une conversation avec un locuteur natif ne comporte de
tension ni pour I'un ni pour l'autre. 1l peut s'exprimer de facon claire et détaillée
sur une grande gamme de sujets, émettre un avis sur un sujet d'actualité et

exposer les avantages et inconvénients de différentes possibilités.

C1 - Niveau Autonome : pour un usage régulier dans des contextes de

difficulté raisonnable

Mots clés : s'exprimer spontanément et couramment, assez bonne maitrise.
Acquisition du niveau C1 : L'étudiant peut comprendre une grande gamme de
textes longs et exigeants, ainsi que de saisir des significations implicites. 1l peut
s'exprimer spontanément et couramment sans trop apparemment devoir

chercher ses mots. Il peut utiliser la langue de facon efficace et souple dans sa

75



vie sociale, professionnelle ou académique. Il peut s'exprimer sur des sujets
complexes de fagon claire et bien structurée et manifester son contréle des

outils d'organisation, d'articulation et de cohésion du discours.

C2 - NiveauMaitrise

Mots clés : comprendre sans effort, s'exprimer spontanément.

Acquisition du niveau C2 : L'étudiant peut comprendre sans effort pratiquement
tout ce qu'il lit ou entend. Il peut restituer faits et arguments de diverses sources
écrites et orales en les résumant de facon cohérente. Il peut s'exprimer
spontanément, trés couramment et de fagcon précise et peut rendre distinctes de

fines nuances de sens en rapport avec des sujets complexes.

Theme Ne 7. Le developpement de I’aptitude de la production orale
Plan du cours

Définition et objectifs de la production orale

La démarche générale a suivre en production orale

Les caracteristiques de la production orale

La démarche pédagogique dans un cours de la production orale

A A

Des exemples de sujets de la production orale

Il s’agit d’un cours sur la didactique de 1’expression orale, afin de se sentir plus
a I’aise dans I’enseignement de cette compétence, et d’acquérir certains savoir-
faire en classe de francais langue étrangére, relatifs a 1’apprentissage de la
production orale chez nos étudiants.

1. Définition et objectifs de la production orale

L’acquisition de la compétence de communication orale est tout a fait
déroutante pour ceux qui apprennent une langue étrangere. Il s’agit probablement
des 4 compétences, celle qui met le moins a I’aise, dans le sens ou elle est
également liée a des savoir-étre et savoir-faire qu’il faut posséder dans sa propre

langue maternelle.
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L’expression orale, rebaptisée production orale depuis les textes du cadre
commun de référence, est une compétence que les apprenants doivent
progressivement acquérir, qui consiste a s’exprimer dans les situations les plus
diverses, en francais. Il s’agit d’un rapport interactif entre un émetteur et un
destinataire, qui fait appel également a la capacit¢ de comprendre 1’autre.
L’objectif se résume en la production d’énoncés a 1’oral dans toute situation
communicative.

Les difficultés ne sont pas insurmontables, mais il s’agit d’une compétence
qu’il faut travailler avec rigueur, et qui demande a surmonter des problemes li€s a
la prononciation, au rythme et a I’intonation, mais également des problémes liés a
la compréhension (en situation interactive), a la grammaire de I’oral...

2. La démarche générale a suivre enproduction orale

Les premiers mots dans une langue étrangere sortent confusément de la
bouche des apprenants, et il est aisé de se remémorer nos premiers essais. Cela se
résume souvent a de sons, auxquels il va associer une signification incertaine. 1l ne
fait que répéter des expressions idiomatiques, sans bien delimiter encore les mots,
la structure... N’oublions pas la difficulté des ouzbeks pour qui certaines voyelles
ou consonnes n’existent pas.

Progressivement, il va reproduire de mieux en mieux, de mémoire, les
sonorités entendues. Encore plus tard, il va s’intéresser a ce qui touche au
phoneme/graphéme, ¢’est-a-dire au passage de 1’oral vers 1’écrit, ce qui peut I’aider
dans les deux compétences de production, et notamment dans 1’organisation des
phrases. Tres vite, on ne sollicitera pour qu’il produise des énoncés dont le sens
devra correspondre a la situation dans laquelle il est amene a parler.

Au début, on le fera utiliser le « je » simulé et le « je » authentique dans des
situations simples, puis de plus en plus complexes, pour passer a I’expression du
«vrai je » dans les échanges a I’intérieur du groupe classe. Petit a petit se
développent des savoir-faire au niveau linguistique (lexical, syntaxique et
phonologique...), au niveau socioculturel et discursif, qui formeront la compétence

d’expression orale.
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3. Les caractéristiques de la production orale
De quoi se compose cette compeétence orale si difficile a faire acquérir aux
apprenants ?L’expression orale commence par :

Des idées : des informations, quelles qu’elles soient, de 1’argumentation que
I’on choisit, des opinions diverses et des sentiments que 1’on exprime. Il faut avoir
un objectif clair de ce que I’on veut exprimer. Il est important d’adapter le contenu
aux destinataires du message selon 1’age, le role, le statut social.

De la structuration : la maniére dont on présente ses idées. Les idées vont
s’enchainer de facon logique avec des transitions bien choisies. On peut d’abord
préciser ce dont on va parler et pourquoi. On illustrera les idées avec des exemples
concrets, des notes d’humour. On terminera de fagon claire et bréve.

Du langage : de la correction linguistique et de 1’adéquation
socioculturelle. Dans une communication courante, I’important est de se faire
comprendre et d’exprimer ce que 1’on a réellement I’intention de dire, plutdt que
de produire, au detriment de la communication, des énoncés neutres mais parfaits.
Un mot qui manque peut étre demand¢ a I’interlocuteur, qui sera ravi de le donner.

La forme de ’expression orale se compose :

Du non verbal : gestes, sourires, signes divers...On se fera mieux
comprendre en étant détendu et décontracté, en illustrant ce que I’on dit avec des
gestes naturellement adapteés.

De la voix : de son volume, de I’articulation, du débit, de 1’intonation. Le
volume doit étre adapté a la distance. En francais, vos apprenants devront plus
soigner leur articulation et le débit. L’intonation doit étre expressive et
significative.

Des pauses, des silences, des regards. En effet, c’est par le regard par
exemple que I’on pourra vérifier si ’on a été compris. Les pauses et les silences

sont aussi significatifs, et il est important de leur apprendre aussi a en user.
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4. La démarche pédagogique dans un cours de la production orale

Vous allez probablement relier 1’expression orale aux dialogues déja exploités
dans la compréhension orale, puisque 1’objectif sera de les aider a réemployer les
structures et le lexique déja acquis. Vous pouvez aussi développer 1’imagination et
la créativité des apprenants. N’oubliez pas qu’un dialogue entre le professeur et
I’apprenant sous forme de questions/réponses est limité. Ce type d’échanges,
exclusivement scolaire, ne place pas les interlocuteurs dans une situation de
communication de la vie quotidienne. Il convient plutét de développer entre les
¢leves des dialogues en contexte, et ce deés le début de 1’apprentissage.
L’organisation spatiale dans la classe doit permettre aussi de tels échanges :
disposition des tables en U, afin que les éleves puissent se faire face, et
aménagement d’un espace libre, espace scénique, destinés aux simulations. Le role
du professeur est alors celui d’un animateur, absent de la conversation, mais
vigilant face aux problémes linguistiques et communicatifs des éleves auxquels il
remédiera ultérieurement.

Au fur et a mesure de ’apprentissage, 1’expression orale mettra en jeu un « je »
de I’apprenant plus personnel. D’activités de simulations initiales, sous forme de
jeux de roles, dans lesquels les apprenants revétent I’identité de personnages fictifs,
on passera a I’expression de I’opinion dans laquelle la personnalité de I’apprenant
sera de plus en plus impliguée (exposé, débat). Cependant, la simulation ne doit
pas étre abandonnée pour autant car elle est la mieux adaptée pour travailler avec
souplesse les différents objectifs de la formation. La situation proposée aux
apprenants sera de plus en plus complexe et dramatisée, de facon a reutiliser les
acquis anterieurs.

4.1. Le « je » en pleine simulation

L’approche de I’expression orale par le « je » simulé permettra a 1’¢léve
débutant de ne pas s’impliquer dans sa production tout en réemployant des
structures et du lexique qu’il connait.Cette activité consiste a rechercher des
énoncés plausibles que peuvent produire des personnages représentés sur des

images fixes, dans une situation de communication précise.
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Prenons 1’acte de parole « se présenter », se trouvant dans tous les manuels
de FLE au début de I’apprentissage. Les illustrations proposent des situations de
communication réelles (a table, lors d’une réunion, d’un cocktail, dans un train, a
I’'université...) ou les personnages sont en train de faire connaissance.

On demande a I’apprenant de répondre a des questions de situation : qui
parle ? A qui ? Ou ? Qu’est-ce qu’ils font ? Puis, on lui demande de se mettre a la
place de tel personnage et de créer les enoncés possibles, en respectant la situation
de communication. Ce n’est donc pas son propre « je », mais le « je » d’un autre
qu’il va utiliser,

La méme activité peut étre organisée avec la vidéo, en coupant le son, et les
apprenants devront se mettre a la place des personnages, apres avoir analysé la
situation de communication précisément.

Le « je » simulé va permettre a I’apprenant de s’exprimer, toujours au nom
d’un autre, qu’il a construit de toute pieces.

Dans une simulation, 1’apprenant va choisir d’€tre, durant quelques minutes,
qu’un d’autre. Ceci fait appel aussi a son imagination, a sa créativité. De méme, ca
ne le met pas autant en danger que s’il s’agissait de lui-méme. L’intérét dans la
simulation, c’est qu’elle rend tout son pouvoir d’expressivité au corps. En effet, il
ne faut pas oublier que I’apprenant va pouvoir aussi intégrer le non verbal dans ce
type de communication comme dans la vie.

4.2. Pratiquer ’expression orale a I’aide de canevas

Un canevas est une sorte de guide pour les apprenants qu’ils vont suivre afin
de les aider dans leur travail de production a l'oral. Il s’agit d’activités de
production orale qui sont courantes notamment avec des niveaux débutants ou faux
débutants, pour les habituer a la prise de parole.

La démarche que 1’on propose est simple, mais elle peut étre modifiable
selon le niveau de vos apprenants.

Les canevas que vous proposerez doivent évidemment étre en relation avec
les dialogues que vous avez exploités en compréhension orale, ce qui va permettre

aux apprenants de réutiliser les structures et le lexique vus en classe.
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Le travail revient a leur faire élaborer des micro-conversations au déebut (2
ou 3 répliques), en réutilisant certaines structures mais pas toutes les structures du
dialogue.

Situation de communication : Farid et Ahmad sont amis. Ils rencontrent
Zair, qui est le copain de Farid.

Canevas a suivre :

e Farid et Zair se saluent.

e Farid présente Zair a son ami Ahmad

e Zair et Ahmad se saluent et se posent quelques questions (age, habitat...)

Vous établirez des canevas de ce type en fonction de votre objectif
langagier.

On peut résumer le déroulement de ce type d’activité sous cette forme :

e Explication de la tdche demandée aux apprenants : vous expliquerez ce
qu’il faut faire clairement, et vous pouvez utiliser I’ouzbek dans ce cas, puisqu’il
s’agit d’une consigne a expliciter.

e Préparation des conversations : les apprenants vont préparer en tandem ou
bien en petits groupes, en fonction du nombre de personnages dont on a besoin.
Vous passerez parmi les groupes pour les aider si besoin est, mais jamais pour faire
le travail a leur place. Vous pouvez aussi en tant qu’enseignant prendre un des
réles, et vous préparez le micro-dialogue avec eux, sans toutefois les corriger au
moment de la création.

e Dramatisation des micro-conversations produites par les apprenants :
Attention, ils jouent sans aucun papier, sans aucune note. En tant qu’enseignant,
Vous ne corrigez pas pendant la phase de dramatisation, mais aprés. Vous ecoutez
les apprenants et vous notez les fautes de prononciation, de syntaxe, de
morphologie... Vous indiquez ensuite a 1’apprenant quelles fautes il a commises,
et vous lui laissez le temps de s’autocorriger. De méme, vous pouvez demander a
des tandems de noter les fautes commises et ils corrigeront si 1’¢léve n’a pas pu se

corriger seul. Quant a vous, vous devez repérer les erreurs les plus frequentes chez
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les apprenants, pour préparer ensuite des activités de remediation que vous
proposerez lors d’autres périodes.

L’expression orale est une compétence qu’il vaut mieux traiter juste apres la
compréhension orale. Cela permet aux apprenants de se rappeler aisement de ce
qu’ils viennent d’entendre et de le réutiliser.

4.3. Le jeu de role

Les jeux de role consistent en I’animation de scenes, réalisées par deux ou
trois apprenants, qui vont créer des personnages plus spontanés, plus fantaisistes,
plus caricaturaux que dans les situations sans canevas prédéterminés, sans
documentation ni préparation particulieres autre que le cours de langue lui-méme,
et sans consignes autres que l’indispensable nécessaire pour le point de départ.
Attention, le jeu de rdle n’est pas la récitation d’un dialogue mémoris¢, mais une
expression orale improvisée selon un scénario auquel les apprenants ont
brievement pensé. Cette absence de texte ecrit presente deux avantages : éeviter
I’automatisme de la réplique mécanique et contraindre les apprenants a s’écouter
pour communiquer, en usant des stratégies de compensation necessaires en cas
d’incompréhension comme : Pardon ? Vous pouvez répéter, s’il vous plait ?
Qu’est-ce que tu as dit ? Hein ? Comment ? ...

Exemple de consignes :

e Ahmad, ouvrier chez Total a Boukhara, demande une augmentation a son
patron, qui refuse, en lui exposant toutes ses raisons.

e Zamira explique a ses parents, qu’elle a décidé de partir rejoindre son ami
a Samarkand et d’arréter ses études. Ses parents lui expriment leur inquiétude.

e Une vieille dame a Tachkent vous demande son chemin et vous le lui
indiquez.

Pour les jeux de role, il est preférable de partir de situations de la vie
courante, problématiques ou pas. Vous leur exposez brievement la situation, et
vous leur laissez le temps de réfléchir individuellement une fois que vous avez

distribué ou qu’ils ont choisi les rdles.

82



Déroulement :

Dés qu’ils sont préts, les apprenants exécutent le jeu de rdle. Ils s’arrétent
quand ils veulent, quand ils estiment étre arrivés a une solution, a un compromis ou
une impasse. Soulignons I’importance des applaudissements, quelle que soit la
qualité de la représentation : ils valorisent I’effort fourni.

Chaque jeu de role est suivi d’une discussion au cours de laquelle le reste de
la classe donne son opinion, positive et négative, sur la facon dont le jeu de role
s’est déroulé et propose des variantes de comportements et de réactions qui
peuvent donner lieu a un autre jeu de role exécuté par ceux qui ont propose des
variantes.

Exemples de situation de jeu de role : cette situation a I’avantage d’étre
pratiquée, méme avec des débutants, et de faire participer davantage d’apprenants :
Le compartiment de train.

Consigne : vous leur demandez qui veut étre le premier et le second
voyageur. Plus tard, vous pouvez leur annoncer les arréts dans les gares pour que
d’autres voyageurs puissent monter ou descendre.

Vous pouvez suggérer d’autres roles a vos apprenants . celui du contréleur,
du marchand ambulant, du militaire en permission,de I’étranger en vacances....

Vous pouvez aussi proposer des situations similaires, comme dans un
ascenseur, dans un commissariat de police, dans la salle d’attente d’un médecin ou
d’un dentiste, dans une file d’attente....

Le but est de prévoir des situations possibles, auxquelles on pourrait croire
facilement, et qu’ils pourraient €tre amenés a rencontrer dans la vie courante. Le
jeu de role est possible d’ailleurs a tout niveau, et permet, outre le réemploi de
formes déja vues, de laisser libre court a la créativité des apprenants et d’instaurer
un autre climat dans la classe.

Les avantages du jeu de rble sont clairs : en effet, il évite la passivité en
classe, rend la pédagogie active. Il facilite la mémorisation et 1’intégration des
structures et du lexique car il est employé en situation. L’¢éléve a aussi le sentiment

de prendre part a son apprentissage, car il est encouragé a s’exprimer.
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En regle générale, une heure de jeu de role par semaine est suffisante. Cela
ne peut pas étre une activité treés réguliere. Il s’agit avant tout d’une méthode
d’animation pédagogique parmi d’autres.

4.4. Deébats et exposés

Pour des apprenants qui ont un niveau avancé, on peut introduire d’autres
formes de prise de parole en classe. Il s’agit d’exprimer, devant un public, une
opinion personnelle justifiée, de facon cohérente et structurée, sur une question
posée.

Exemple : Faut-il interdire la circulation automobile dans les centres-
villes ?

Les débats entre les apprenants sur un probleme commun, ajoute au discours
argumentatif la capacit¢ a contredire, a exprimer 1’accord ou le désaccord, a
exprimer la concession. Ces activités interviendront donc progressivement, une
fois étudiés les outils nécessaires.

Vous pouvez aussi leur demander d’intervenir sur un sujet devant leurs
collégues, un sujet qui leur tient a cceur, sur lequel ils veulent nous tenir informés.
Ce sera le moyen de voir la technique de 1’exposé, la maniere dont on doit
structuré son discours : I’introduction, la structure du plan, la conclusion...

5. Des exemples de sujets de la production orale

5.1. Exemples de jeux de réles

Ces exemples sont a mettre en relation avec un objectif travaillé en cours.
N’oubliez jamais pourquoi vous faites telle ou telle activité. Vous pouvez
téléchargez sur internet des exemples de jeux de rdles que vous pourrez travailler
en classe avec vos apprenants. Il est important d’adapter le lieu a ce type
d’exercice. En effet, au département de francais, il est important qu’un espace
scénique soit aménagé dans les classes avant de travailler ce type d’activités.

5.2. Exemples de sujets de débats

Les sujets de débats sont de type argumentatif et vous en pourrez organiser
des débats en classe qu’avec des étudiants de niveau avancé, car ils doivent

maitriser le vocabulaire de I’argumentation, savoir se justifier...Ne passez pas plus
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de deux séances d’une heure sur un débat. Faites les réfléchir avant a la maison sur

tel ou tel sujet, ou bien mettez les en groupes, et ils en discutent pendant quelques

minutes entre eux avant de constituer deux groupes et d’organiser des « joutes »

orales.
EVALUATION

1.
a)
b)
c)
2.
a)
b)
c)
3.
a)
b)
c)
4.

a)
b)
7.

L’objectif de I’expression orale, c’est :

d’apprendre a réciter un texte appris

d’apprendre a s’exprimer sans faire de fautes
*d’apprendre a s’exprimer en situation de communication
Qu’est-ce que I’interaction orale ?

le simple fait de parler

*dialoguer ensemble en toute réciprocité

I’un parle et I’autre écoute

En classe, les apprenants :

Doivent dialoguer avec le professeur

Doivent dialoguer avec les autres apprenants

*doivent dialoguer entre eux et avec le professeur

En expression orale, on doit couper la parole de ’apprenant pour le
corriger s’il fait une faute :

Vral

*Faux

On peut organiser un jeu de role :

*avec deux ou trois apprenants

avec cing ou six apprenants

avec toute la classe

Un apprenant peut étre charge de noter les fautes de ses camarades lors
d’une séance de jeu de role :

*Vrai

Faux

On peut commencer a faire de I’expression orale dés le premier cours :
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a) *Vrai
b) Faux

Théme Ne 8. Comment enseigner I’expression écrite

Il s’agit d’un cours sur la didactique de 1’expression écrite, afin de se sentir
plus a l’aise dans D’enseignement de cette compétence, et d’acquérir certains
savoir-faire en classe de frangais langue étrangére, relatifs a 1’apprentissage de la
production écrite chez nos étudiants ouzbékophones (russophones).

Plan du cours:

Définition et objectifs de I’expression écrite en approche communicative
La démarche a suivre en classe lors d’une séquence d’expression écrite
Les types d’activités en expression écrite

Exemples de fiches pédagogiques pour une séquence d’expression écrite

o~ WD

Exemples de sujets en expression écrite

1. Définition et objectifs de ’expression écrite en approche communicative

L’expression est un moyen d’action mis en ceuvre par un émetteur sur un
destinataire, le premier voulant produire un effet sur le second grace a la langue.
S’exprimer a 1’écrit ne revient pas a écrire, mais a ecrire pour. C’est la raison
pour laquelle vous devez en tant qu’enseignant de frangais langue étrangere garder
a D’esprit que les activités d’expression proposées aux apprenants doivent se
trouver dans une situation de communication précise : définition du destinataire, de
la fonction de la communication, du moyen de cette communication et des
circonstances spatio-temporelles, sélectionnés de telle sorte que 1’apprenant soit
amené a utiliser ce qu’il aura appris antérieurement. Nous devons former nos
apprenants a la production de tout type de texte authentique en francais, qui
pourraient exister tels quels dans la réalité sociale.

S’exprimer , c¢’est chercher a combler un manque, chez le destinataire (a qui
I’on donne une information) ou chez I’émetteur (qui demande une information). Le

destinataire ne connait pas le contenu du message qu’il va recevoir. Il a certes la
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possibilité de le prévoir, d’anticiper, avec une plus ou moins grande précision,
mais il demeure une part essentielle de découverte. Si I’on veut placer 1’apprenant
dans une situation de communication authentique, il conviendra de préserver cet
enjeu de la communication : le déficit d’information.

Donc, I’authenticité est a rechercher en expression écrite, par la mise en
situation de la production. La simulation est ici nécessaire. Que Vérifier dans une
consigne ainsi formulée : Racontez vos vacances ? La communication se situe dans
un cadre uniquement scolaire, puisque 1’apprenant raconte une historie, dans une
copie destinée a son professeur, pour obtenir une bonne note. Situation de
communication que 1’€léve ne rencontrera jamais hors de 1’¢cole, et dépourvue de
tout objectif pratique donc. Il conviendrait de reformuler la consigne, de la fagon
suivante par exemple : Vous ecrivez une lettre a un ami pour lui racontez ce que
vous avez fait pendant vos derniéres vacances d’éte.

C’est donc par la mise en situation authentique que 1’expression écrite pourra
remplir son but: mettre ’apprenant dans une situation de communication
déterminée a laquelle il devra approprier son discours, conformément aux
contraintes linguistiques, discursives et socio-culturelles qu’elle contient. On
comprend dés lors que I’expression, située dans un contexte situationnel, ne peut
étre confondue avec la capacité a produire une phrase correcte dans un exercice de
grammaire.

Nous notons une différence importante entre la communication orale et la
communication écrite : celle-ci est différée, c’est-a-dire qu’expression et
compréhension ne sont pas simultanées a 1’écrit. La difficulté a 1’écrit pour les
apprenants sera d’adapter leur discours étant donné qu’on ne s’exprime pas de la
méme manicre a 1’écrit et a I’oral.

Au fur et a mesure de D’apprentissage la longueur et la complexité des
productions de vos apprenants progressera selon un ordre croissant. Des la

premiere production, il faut insister sur la structuration et la cohérence des textes.
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Il est important de demander des productions correspondant a des besoins
pratiques de la vie quotidienne. C’est pourquoi la forme épistolaire est 'une des
premiéres introduites en production écrite.

2. La démarche a suivre en classe lors d’une séquence d’expression écrite

Au début, vous sensibiliserez les apprenants a la production de courts
messages, résumeés en une phrase simple, dans des situations de communications
précises, de type « message post-it ».

Mais il faudra progressivement passer de la phrase au texte et les sensibiliser a
la fagon dont on doit structurer un texte écrit, en examinant comment et pourquoi
les idées exprimées s’organisent et se présentent de maniere claire et logique.

A T’écrit, le destinataire est absent, ce qui explique que la structuration et la
présentation logique sont des €léments plus importants qu’a I’oral.

Une lettre par exemple, de quelque type qu’elle soit (informative, explicative,
argumentative...) appelle pratiquement toujours une réponse, et constitue un
¢lément isol¢ de I’échange.

Premiérement , vous pouvez utiliser comme déclencheur les supports suivants :

- des cartes postales

- des cartons d’invitation

- des messages

- des télégrammes

- des publicites

- des catalogues

- des brochures

- des lettres amicales

- des lettres formelles

- des courriers électroniques

- des interviews

- des extraits de reportages

- des notices d’utilisation

- des programmes touristiques...
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Ces supports vous aideront a trouver un objectif langagier et communicatif,
grace auquel vous allez créer des taches a réaliser a I’écrit.

Il est important que les productions de nos apprenants respectent les trois regles
d’or de la rédaction d’un texte :

- Laregle de progression

- Laregle de I’1sotopie

- Laregle de la cohérence et de la cohésion semantique

La regle de progressionimpliqgue que I’apprenant devra apporter une
information nouvelle pertinente a chaque phrase. Elle sous-entend la non répétition
stricte.

Ex : Chirchik est une ville magnifique et elle est située sur le bord de la
riviereChirchik.

La seconde phrase n’apporte pas d’information nouvelle et pertinente, puisque
tout ouzbek sait que Chirchikest au bord de la riviereChirchik.Il s’agit ici d’une
faute de répeétition implicite.

La régle de I’isotopie se résume par le terme logique : I’apprenant ne doit pas
passer « du coq a I’ane », c’est-a-dire d’une idée a une autre sans transition ni
aucune relation logique.

Ex : 11 fait beau aujourd’hui. Elle est timide.

Il parle du temps pour directement enchainer avec une caractéristique d’un
personnage.

Les regles de cohérence et de cohésion sémantique montrent que notre
apprenant ne peut pas se contredire au niveau du sens.

On imagine par exemple un étudiant ouzbek qui adresse une lettre d’invitation
¢crite a Paris pendant ses vacances, pour venir le voir le lendemain. Ce n’est pas
coherent sur le plan séemantique (= du sens).

Pour que les étudiants réussissent a produire des textes en respectant ces trois
régles, vous devez conduire des activités qui leur permettent progressivement d’y
parvenir. Cet apprentissage se fera a partir de textes y compris des textes qui ne

respectent pas 1’'une de ces reégles. Dés que possible, vous pourrez utilisez les
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productions de vos apprenants et travailler avec eux sur ces copies, rendues
anonymes. Vous effacerez les fautes de morphosyntaxe, orthographe d’usage et
autres, pour vous concentrer sur une seule régle.

Il est important dans ce cas d’utiliser une démarche de conceptualisation qui se
résume en 3 étapes :

e observation du corpus (texte écrit par ’apprenant avec un certain type de
fautes)

e relevé et analyse des fautes grace a des questions

e hypotheses sur les fautes et réécriture.

Vous vérifiez les hypothéses avec vos éleves, et c’est vous dans ce cas precis
qui les validerez ou les infirmerez.

La vérification pourrait se faire a I’aide de corpus non fautifs, produits aussi
éventuellement par les apprenants.

Ce genre d’activités aide énormément les apprenants a s’améliorer en
expression écrite, car ils vont directement entamer une réflexion sur le
fonctionnement de la langue a 1’écrit. Il est donc primordial de mettre en place ce
genre d’activité tres régulierement.

Ensuite, vous pouvez organisez vos activités d’expression écrite en classe selon
le déroulement suivant :

e Vous lisez la consigne a vos apprenants, et vous n’hésitez pas a veérifier
qu’elle a été bien comprise. De méme si du nouveau lexique s’y trouve, vous
devrez I’expliquez. Un recours a la langue maternel (en I’occurrence 1’ouzbek) lors
des consignes est tout a fait possible.

e Vous expliquez aussi la situation de communication

eVous rappellerez certaines caractéristiques du type de texte que les étudiants
ont a produire (lettre, message, invitation, article...)

e Vous les faites travailler en groupe : ils chercheront des idées ensemble ou
individuellement selon la difficulté. Vous pourrez noter des idées au tableau et

vous les effacerez au moment de la rédaction.
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e La rédaction se fait individuellement en classe et non a la maison. Vous en
profiterez pour passer auprés des apprenants en classe, lirez silencieusement ce
qu’ils écrivent, attirerez leur attention certaines fautes, en les soulignant au crayon
de papier, sans toutefois les perturber dans leur travail de rédaction.

e Vous soulignerez les fautes dans les copies chez vous en évitant de mettre
une note. Ce qui serait plus intéressant serait de repérer uniguement les fautes les
plus fréquentes dans les copies de vos €leves, en vue d’¢laborer des exercices de
remédiation pour chaque type de faute, afin qu’ils réussissent progressivement a
produire des textes en respectant les régles de mise en texte.

Vous les amenerez a s’auto corriger ensuite quand vous leur rendez leur
production.
3. Les types d’activités en expression écrite

Des plus simples aux plus complexes, les activitées de production écrite se
déclinent sous les types suivants :

e L’écriture d’un message sur un post-it :

EX : Vous n’avez pas trouvé votre pere chez vous, quel message laissez-vous
collé sur la porte ?

e La reconstitution de messages :0n proposera des messages incomplets,
dont des fragments auront été au préalable partiellement effacés. Votre étudiant
devra les reconstituer, en veillant a ne pas dénaturer le sens.

e La rédaction d’une carte postale ou d’une lettre de vacances : on peut
faire rédiger des phrases sur un theme preécis selon un canevas, une sorte de matrice
a suivre. Les productions que vous obtiendrez alors seront du méme type au niveau
de la structure mais varieront dans les idées et le lexique. Ces productions peuvent
donner lieu a une correction collective et sélective.

e La réponse a des sollicitations publicitaires : Petites annonces,
demandes d’abonnement a des périodiques, informations sur les locations de
maisons ou de s€jours touristiques, réservations d’hotels, inscriptions a des clubs
de detente, réponses a des jeux et a des concours, cela ne manque pas. lls sont aussi

I’occasion d’une comparaison interculturelle de la vie quotidienne vue a travers la
91



publicité. L’inverse de cet exercice est intéressant aussi: leur faire créer des
annonces ou des textes publicitaires

e La rédaction d’une suite ou d’une amorce de récit . ce type de
production est assez contraignant pour les apprenants, et développe davantage les
capacités créatrices que des productions libres. C’est a réserver a des éléves qui
commencent a avoir un bon niveau intermédiaire.

e La présentation d’une personnalité par un journal par exemple : il
s’agit de la rédaction d’un court article présentant une personne (connue ou non) a
I’aide de son curriculum vitae. L’exercice inverse consiste a faire raconter sa vie a
un apprenant pour qu’il rédige ensuite son curriculum vitae. Attention, essayez de
leur faire rédiger dans une situation communicative reelle.

e La rédaction d’articles de journaux (pour des apprenants de niveau
avancé) : exemple: pour le journal de I'université en francais. L’apprenant
découvre le metier de journaliste.

e La rédaction d’un résumé ou d’un compte-rendu. Attention ce type
d’exercice doit se faire uniquement avec des apprenants de niveaux trés avancés et
nécessite des séances de préparation sur la méthodologie a employer.

e La rédaction d’un roman-photo : il s’agit d’un projet de production
écrite, qu’il peut étre intéressant de mener avec des groupes ou les apprenants sont
peu nombreux. L’investissement est toutefois important.

Cette liste n’est guére exhaustive mais laisse entrevoir le type d’activités en
expression €crite que 1’on peut mener, suivant le niveau des apprenants.

4. Exemples de fiches pedagogiques pour une seéquence d’expression €crite
4.1. Rédiger a partir d’une contrainte

Il s’agit d’une fiche pédagogique concise (extraite de la classe de langue,
collection techniques de classe, publié chez clé-international) pour vous guider
dans une activité d’expression €crite dans une classe de niveau faux débutant ou
intermédiaire en francais.

Objectifs : construire un récit a plusieurs, structurer a 1’aide d’articulateurs et

apprendre en jouant.
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Support utilisé : une ou plusieurs grilles sur lesquelles sont inscrites les
contraintes

Démarche a adopter : Cette activité d’écriture n’a pas d’autres destinataires
que les apprenants eux-mémes. Il s’agit simplement de jouer avec des mots et des
contraintes, afin de produire du sens, de telle sorte que la production finale soit
satisfaisante.

Vous ferez circuler plusieurs grilles dans la classe. Elles passeront de main en
main sans ordre prédéfini. La personne qui recoit une grille doit rédiger la suite de
I’histoire en écrivant une phrase complete qui respecte les contraintes. L humour
est le bienvenu. Vous donnerez les éléments lexicaux qui manquent. Les grilles
finalisées seront proposées a un vote qui déterminera laquelle est la plus
satisfaisante.

Vous expliquerez ce que ’on entend par « mot », ¢’est-a-dire une unité non
séparée par un espace. VVous pouvez donnez toutes les instructions en ouzbek.

Exemple : « Il n’habite pas a I’écurie » = 5 mots

Contrainte
En nombre de mots D’utilisation De theme :
d’articulateurs des I’apparition d’un

theme, les apprenants
n’ont plus le droit d’en
changer

1 mot Paris (le premier mot est
donné)

2 mots Elle s’éveille

3 mots Elle réve encore

4 mots Elle réve qu’elle réve

5 mots Mais Mais sa voisine passe
’aspirateur.
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6 mots

Alors

Le bruit la géne, alors
debout !

7 mots

Le téléphone sonne, une

voiture klaxonne dehors.

8 mots

Donc

Elle décide de s’activer,

sans aucun succes.

9 mots

Le frigo est vide, il n’y a

plus d’eau.

10 mots

Pourtant

Elle chante pourtant, en
descendant quatre a

quatre 1’escalier glissant.

11 mots

Et

Il arrive ce que tout le
monde attend : elle tombe

lourdement.

12 mots

Cependant

Ambulance, hopital,
opération, pied cassé et
béquilles, elle continue

cependant de chanter.

13 mots

Encore

Elle rentre chez elle sur
un pied, chantant
toujours, méme encore

plus fort.

14 mots

Elle s’installe dans un
fauteuil tres confortable,
elle prend son téléphone a

coté d’elle.

15 mots

Enfin

Elle téléphone a dix
personnes et on comprend

enfin pourquoi elle
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chante : elle est

cantatrice !

Vous avez dans la colonne de droite en italique la production des apprenants.
On ne distribue que la grille avec les contraintes données en nombre de mots et en
précisant les articulateurs que I’on veut qu’ils utilisent. Parfois dans la production
des apprenants, vous constaterez qu’ils n’ont pas respecté une des contraintes, mais
I’objectif n’est pas le respect total des contraintes, mais plutét de les amener a
inventer un texte cohérent.
4.2. Reédiger un texte argumentatif

La rédaction d’un texte argumentatif s’adresse a des apprenants de niveau
avanceé.

Objectifs : le réemploi des articulateurs logiques et la structuration d’une
argumentation écrite.

Démarche : cette activité se fait en deux temps.

® Travail individuel suivi d’une mise en commun : distribuer la grille ci-
aprés et demander de choisir les connecteurs logiques qui vont permettre de
structurer cette argumentation.

eTravail en petits groupes: choix d’un théme et rédaction d’une
argumentation suivant la méme formule que dans la premiere partie de P’activité.
Les productions des groupes seront présentées par un rapporteur et discutées.

Consigne : liez entre elles les phrases et les idees présentées dans le tableau
suivant en choisissant I’un des connecteurs (en italique) de la colonne de droite.

Pour ou contre les émissions « enfantines » a la télévision ?

Les émissions destinées aux enfants ont

géneralement un niveau culturel trés bas.

............................................... ,ilya | Aussi, d’autre part, de méme, de
trés peu de production nationale, plus, également, encore, en outre,

ensuite, et, par ailleurs, puis, quant
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a

................................................... , Ainsi, aussi, c’est pourquoi, deés
les références culturelles ne conviennent pas a | lors, donc, d’ou, en conséquence

ce jeune public.

.................................................. ,le | Ainsi, citons, c’est-a-dire,
cas d’un dessin animé japonais qui présente notamment, par exemple

des scenes de violence extréme.

....................................................... , | Cependant, mais,
certaines émissions documentaires sont malheureusement, néanmoins, en
parfaitement adaptées, mais perdues dans la | revanche, pourtant, toutefois

masse des inepties.

............................................. ,je ne Ainsi, donc, en bref, bref, en
saurais trop recommander de choisir pour vos | définitive, en résume, finalement,
enfants des occupations plus sportive sou pour conclure, en conclusion

intellectuelles.

5. Exemples de sujets en expression écrite

5.1. Exemple de sujets avec contrainte/ sujets guideés
Exemple 1 : Vous venez de recevoir une carte postale de votre ami, Youssef, et
celui-ci ne parvient pas a vous joindre a la fin des vacances. Pour lui
répondre, suivez le plan ci-dessous :

evous saluez Youssef

evous lui expliquez pourquoi vous n’étiez pas chez vous lorsqu’il a
téléphoné

evous lui expliquez brievement ce que vous avez fait pendant les vacances

evous lui dites quand vous pourrez le rencontrer

evous le saluez et signez
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Exemple 2: Vous recherchez un correspondant en France. Vous devez
répondre a une annonce que vous avez vue sur internet. Pour rédiger votre
mail, vous allez suivre les éléments suivants :

evous lui dites ou vous avez trouvé ses coordonnées

evous lui dites pourquoi vous avez choisi son annonce

evous vous présentez (identité, golts, adresse...)

evous demandez deux informations supplémentaires le concernant

evous faites des projets pour correspondre et éventuellement vous rencontrer
Exemple 3 : Vous venez de passer une nuit horrible dans un hotel 4 étoiles,
tres cher. Imaginez la lettre de réclamation que vous faites parvenir au
directeur de I’hotel. Vous devez utiliser les mots suivants :
bruyant, sale, service désagréable, douche qui ne fonctionne pas, inacceptable .
Exemple 4 : Vous aviez prévu d’envoyer le télégramme ci-dessous a vos
parents. Apres avoir réflechi et pour ne pas trop les effrayer, vous decidez
d’envoyer une carte postale. Imaginez ce que vous allez écrire.

Teélegramme :

Perdu portefeuille - billet retour- argent — passeport — bloqué Athenes — envoyer
argent consulat de France — téléphonerai dés que possible — Arthur
Exemple 5: Vous imaginerez une courte histoire, dans laquelle vous
raconterez le destin de Mélisandre de Beaufort, riche héritiére frangaise qui a
décidé de vivre dans les années 1940 en Afrique.

evous la présenterez

evous raconterez pourquoi elle a quitté son pays pour I’Afrique et en quelle
année

evous décrirez son caractere passionnant

evous donnerez un exemple de faits incroyable, qui s’est déroulé dans sa vie

evous direz comment elle est morte et en quelle annee
5.2. Exemples de sujets a caractére narratif :
Exemple 1 : Ecrire une histoire ayant pour titre " Le journal perdu”. (vous pouvez

imaginer aussi bien un journal de presse qu'un journal intime).
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Exemple 2 : Racontez votre séjour dans le pire hotel imaginable

Exemple 3 : "Il a pris I'enveloppe, qu'il n'a méme pas ouverte et lui a mis du feu
avec son briquet”

(Utilisez ces mots comme premiére ou derniere phrase de votre récit)

Exemple 4 :"... et les vacances se sont ainsi soldées par un échec total" (Utilisez
ces mots comme premiere ou derniére phrase de votre récit)

Exemple 5 : "Il a enfin décidé de déchirer la lettre en mille morceaux et les jeter
dans la riviére".(Utilisez ces mots comme premiére ou derniére phrase de votre
récit)

Exemple 6 : Ecrivez une histoire ayant pour titre "La fin de l'affaire” (vous
pouvez imaginer aussi bien une affaire amoureuse qu'une affaire d'argent)
Exemple 7 : Ecrivez une histoire ayant pour titre " Le jeu en valait la chandelle".
Exemple 8 : Ecrivez une histoire ayant pour titre " Je I'ai échappée belle".

Exemple 9 : Ecrivez & propos d™ un cadeau inattendu".

Exemple 10 : « Un jour, il a réussi a vaincre sa timidité ! » Racontez I’histoire de
cette personne

5.3. Sujets a caractére argumentatif

Exemple 1 : Le travail est essentiel pour vivre heureux. Argumentez

Exemple 2 : La technologie moderne représente d'énormes avantages pour tout le
monde. Etes-vous d’accord ?

Exemple 3 : Il faudrait interdire toutes sortes de Loteries. VVous n'étes pas
d'accord. Ditespourquoi.

Exemple 4 : Le travail est essentiel pour vivre heureux. Etes-vous d’accord ?
Exemple 5 : Il faudrait interdire tout sorte de censure. Oui ou non. Dites pourquoi.
Exemple 6 : La vie rurale et la vie urbaine. Discutez-en. Quel est votre choix ?
Exemple 7 : Lire des romans n'est qu'une perte de temps ? Justifiez votre réponse.
Exemple 8 : Il faudrait interdire de fumer partout sauf a la maison. Qu’en pensez-
vous ?

Exemple 9 : Est-il possible de réussir sans trahir personne?

Exemple 10 : La femme au travail ou a la maison ?
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Exemple 11 : Laisser de la liberté aux adolescents ou pas ?

Exemple 12 : Qu’est-ce qui est le plus important : la famille ou le travail ?
Exemple 13 : L’éducation des enfants doit étre stricte. Qu’en dites-vous ?
Exemple 14 : L’ordinateur vous isole du monde. Qu’en pensez-vous ?

Exemple 15 : Les oeuvres d'art et les trésors architecturaux devraient retourner
dans leurs pays d'origine respectifs. Etes-vous d’accord ?

Exemple 16 : Les jeunes ne pensent qu’a 1’argent. Etes-vous d’accord ?

Exemple 17 : Les vraies vacances sont des vacances ou on ne fait rien. Qu’en
pensez-vous ?

Exemple 18 : Les amis comptent autant que la famille. Qu’en pensez-vous ?
Exemple 19 : C’est important d’étre a la mode ? Justifiez votre réponse.

Exemple 20 : Les filles sont plus raisonnables que les garcons. Oui ou non.
Justifiez.

Exemple 21 : Le téléphone portable est un élément indispensable pour les jeunes.
Etes-vous d’accord ?

Exemple 22 : On apprend plus de choses sur Internet que dans les livres. Qu’en
pensez vous ?

Exemple 23 : Il faut donner la méme éducation aux filles et aux gar¢ons. Qu’en
dites-vous ?

Exemple 24 : Les voyages forment la jeunesse. Qu’en dites-vous ?

Exemple 25 : Il faut apprendre les langues étrangéres le plus tot possible. Qu’en
dites-vous ?

Exemple 26 : Un adolescent doit avoir de 1’argent de poche et pouvoir 1’utiliser
comme il veut. Justifiez-vous.

Exemple 27 : Pensez-vous que dans votre société les jeunes de 18 ans sont libres
de prendre leurs propres décisions ? Justifiez votre réponse.

Exemple 28 : Pour lutter efficacement contre la violence, il faut se demander d’ou
elle vient. Qu’en pensez-vous ?

Exemple 29 : Certains disent que I’informatique et les nouvelles technologies

vont tuer le livre. Qu’en pensez-vous ?
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Exemple 30 : Les couples qui désirent ne pas avoir d’enfants passent pour des
égoistes, qu’en pensez-vVous ?

Exemple 31 : Faut-il manger pour vivre ou bien vivre pour manger ? Qu’en
pensez-vous ?

Exemple 32 : Le mensonge est-il inacceptable ou bien parfois nécessaire. Justifiez
votre réponse.

Exemple 33 : L’écologie, c’est votre probléme ou bien celui des autres ?

Exemple 34 :Le théme de I’argent est de plus en plus présent dans nos
conversations. Qu’en pensez-vous ?

Exemple 35 : Le plus important dans la vie, c’est de réussir sa vie professionnelle.
Qu’en pensez-vous ?

Exemple 36 : De nos jours, les gens travaillent plus qu’autrefois. Etes-vous
d’accord ? Justifiez votre opinion.

Exemple 37 : Avoir des diplémes est indispensable pour réussir dans la vie.
Quelle est votre opinion sur ce sujet ?

Exemple 38 : Que pensez-vous de la possibilite de faire des clones humains ?
Donnez votre avis sur les progres en génétique

Exemple 39 : Il vaut mieux étre célibataire que marie ? Qu’en pensez-vous ?
Exemple 40 : Beaucoup de gens émigrent pour améliorer leurs conditions de vie.
Qu’en pensez-vous ? Justifiez votre réponse.

Exemple 41 : Vivre seul et heureux ! Justifiez votre point de vue sur cette
affirmation

Exemple 42 :Aujourd’hui, beaucoup de journaux présentent des régimes pour &tre
minces. Qu’en dites-vous ? Justifiez votre réponse.

Exemple 43 : Aujourd’hui, les gens cherchent la perfection physique. Donnez
votre opinion sur ce sujet.

Exemple 44 : Que pensez-vous de la violence a la télévision ?

Exemple 45 : L’argent ne fait pas le bonheur. Qu’en dites-vous ?

Exemple 46 : Les sportifs professionnels gagnent énormément d’argent ? Est-ce

justifié ? Qu’en pensez-vous ?
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Exemple 47 : Nous prenons presque tous des médicaments sans demander 1’avis
du médecin. Etes-vous d’accord et justifiez votre réponse.
Exemple 48 : Avoir un enfant a plus de 40 ans. Qu’en pensez-vous ?
Exemple 49 : Pour beaucoup de gens, aimer le sport signifie le regarder a la
télévision seulement. Qu’en dites-vous ?
Exemple 50 : La retraite doit-elle ou non étre avancée selon vous ? Justifiez votre
réponse.
Evaluation 1 du cours d’expression écrite

Répondez en cliguant sur la réponse qui vous semble la plus adéquate

8. En expression écrite, les apprenants doivent :

d) comprendre des enoncés

e) traduire des énonceés

f) produire des énoncés

9. Que faire si I’apprenant fait beaucoup d’erreurs ?

a) Lui mettre une mauvaise note

b) lui demander de rédiger a nouveau le sujet

c) *proposer des activités autour de certaines fautes fréguentes

10.L’expression écrite est une compétence a aborder deés le début de

I’apprentissage

a) *Vrai

b) Faux

11.Pour aider les apprenants, vous pouvez :

a) *rechercher des idées ensemble avant qu’ils produisent

b) les autoriser a utiliser un dictionnaire en expression écrite

) leur demander d’apprendre par cceur le dialogue de 1’unité dans la méthode

12.Mieux vaut faire une activité d’expression écrite :

a) *en classe

b) en devoir a la maison

13.Quand vous corrigez une copie d’expression écrite, vous devez :

a) corriger les fautes des éléves sur la copie
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b) *souligner simplement les fautes des éleves
C) mettre une note sans souligner ni corriger
Activité 2 sur le cours d’expression écrite
Remettez dans ’ordre les étapes suivantes de la démarche a utiliser lors d’une
séquence d’expression écrite :

Phrases en désordre :
1- Vous lirez la consigne a vos apprenants, et vous n’hésiterez pas a vérifier qu’elle
a été bien comprise.
2- Vous rappellerez certaines caractéristiques du type de texte que les étudiants ont
a produire (lettre, message, invitation, article...)

5 -La rédaction se fera individuellement en classe. Vous en profiterez pour passer

aupres des apprenants en classe.

6- Vous soulignerez les fautes dans les copies chez vous en évitant de mettre une

note.

4.- \Vous noterez des idées au tableau et vous les effacerez au moment de la

rédaction.

3 - Vous les faites travailler en groupe : ils chercheront des idées ensemble ou

individuellement selon la difficulté.
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V. KEMCJIAP BAHKHA

(1 Définir les liens entre la linguistique textuelle et d'autres disciplines
linguistiques. Donnez des raisons précises et fournir des exemples de leur relation.
[1 Choose les définitions les plus appropriées au communicative. Donnez des
raisons précises de votre choix.

1 Trouvez vos propres exemples et fournir des exemples d'analyse de différents
types de cohésion et de cohérence

1 Définir la structure des types de communicatives suivants: a) I'histoire, b)
roman, c) poeéme, d) fable, e) advertisement, f) lettre d'affaires, g) lettre de plainte
1 Analyser le fragment suivant du communicative. lIdentifier son type, les
dispositifs stylistiques utilisés, avec une signification émotive mots. Commentaire
sur les particularités de communicative hétérogénéité.

Il y a quatre-vingt-sept ans, nos péres ont apporté en arriére sur ce continent, une
nouvelle nation, congue et ainsi dédiée a Liberty, et dedié a la proposition selon
laquelle tous les hommes sont crées égaux.

Maintenant, nous sommes engagés dans une grande guerre civile, tester si cette
nation, ou toute nation ainsi congue, peut durer longtemps. Nous sommes réunis
sur une grande champ de bataille de cette guerre. Nous en sommes venus a
consacrer une partie de ce champ, comme un lieu de repos pour ceux qui ont donné
leur vie ici que cette nation puisse vivre. Il est tout a fait approprié et convenable
que nous devrions le faire

Mais, dans un sens plus large, nous ne pouvons pas consacrer - NoUs ne pouvons
pas consacrer - nous ne pouvons pas permettre a ce motif. Les braves, vivants et
morts, qui ont lutté ici, I'ont consacré, au-dessus de notre pauvre pouvoir d'ajouter
ou de nuire. Le monde petit mot, ni a long rappeler ce que nous disons ici, mais il
ne peut jamais oublier ce gu'ils ont fait ici. Il est pour nous la vie, plutdt, d'étre
dédie ici pour le travail inacheve dont ils qui ont combattu ici ont jusqu'ici Si
noblement avancé. Il est plutét pour nous d'étre dédiés a la grande tache devant
nous - que de ces honorés morts nous prenons augmenté dévouement a cette cause

pour laquelle ils ont donné la pleine mesure de la dévotion - que nous ici
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hautement résoudre que ces morts ne doivent pas avoir mort en vain - que cette
nation, sous Dieu, doit avoir une nouvelle naissance de la liberté - et que le
gouvernement du peuple, par le peuple, pour le peuple, ne doit pas périr de la terre
(A. Lincoln, The Gettysburg Address) .

[1 Rédiger un résumé formuler vos propres points de vue scientifiques sur les
problemes suivants:

1. Commentaire sur les problemes de styles fonctionnels et genres.

2. Les principaux critéres de typologie de communicative

3. Le role des formes de communicative (narration, description, le raisonnement, le
dialogue, etc.) dans la structure sémantigue du communicative.

4. La difference entre les voies orale et les types de communicatives écrits?

5. hétérogenéité du communicative et de ses raisons

Analyser les fragments suivants du communicative et de revéler les fonctions de
marqueurs intertextuelles, leurs types et la signification cognitive

Mme Chalon, a quarante ans, monté aucune catégorie de mur-derers; elle était ni
Cléopatre ni Beldame. A Minerva d'une femme, se dit-il instantanément, dont les
grands yeux liquides étaient, mais une nuance plus claire que le bleu de cobalt du
Med-iterranean scintillant en dehors des grandes fenétres du salon ou ils étaient
assis (Donnel, Recette Assassiner)

La porte d'entrée de la maison ouverte, et Eileen Evans était la. Il y avait encore
des traces vagues de beauté a gauche, comme des indices sur ce qui était autrefois,
mais I'amertume avait recouvert le passé avec une brosse dure. Il était situ-ation
Dorian Gray (Sa beauté était entré dans Dana) (Sheldon, The Sky is Falling).

[1 Comparer les marqueurs intertextuelles utilisés dans les communicatives de
fiction et scientifiques et des commentaires sur leurs caractéristiques particulieres
L'importance du niveau de discours pour I'étude de la langue et la linguistique peut
difficilement étre surestimée: "Le discours est ce qui nous rend humain™
(Graesseret al., 1997). Il est donc pas surprenant que I'étude du communicative et

le discours est devenu un domaine de plus en plus importante au cours des
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derniéres décennies, tant en linguistique et de la psychologie (T.Sanders, J.
Sanders, communicative et analyse de communicative)

Au niveau du discours une telle discussion est nowa-days absent. Dans les années
d'avant-garde de communicative linguistique, des chercheurs comme van Dijk
(1972) et Petofi et Rieser (1973) ont tenté de décrire les communicatives comme
une chaine de sen-tences dans le cadre de la grammaire générative (Sanders,
communicative et analyse de communicative)

"Oh, mon Dieu!", A déclaré Ma lassitude. "Oh! Mon cher doux Seigneur Jésus
endormi dans une mangeoire! Ce que nous goin ‘faire maintenant? "Elle a mis son
front dans sa main et se frotta les yeux (Steinbeck, Les Raisins de la colere).

Avec la ruse diabolique, je l'ai encouragée a parler. Unsuspecting, elle posa son
coeur a nu. Sur la, visible, page imprimée commune froid je lui ai offert au regard
du public. Un Judas littéraire, je I'ai embrassé et I'a trahie. Forpieces de Silveri
habillés ses confidences douces dans les pantalettes et fioritures de folie et fait

danser sur la place du marché (O'Henry, Selected Stories, P.74).
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VI. IJIOCCAPU

Tepmun

5’7366K TWIHAAr'n mapxm

dpaHuny3 THJINAATH

mapxu

Activization

Or3akm  HSYTK Ba Mus

bhaoausATUHH dhebmnap
acocuzia PHUBOKJIAHTHUPHIIL
8Denis XyCyCHSTIApH
épmamMuma  Typam  XHII

CTPYKTypajap XOCHI KUJIAIII

la stimulation de certaines
parties du cerveau dans le
processus de l'activité de la
parole sous [l'influence de
signaux verbaux visant a
représenter certaines

structures de connaissances

Ambiguité

WNkxkn mabHONMM. CTUIUCTHUK
OUPJIUKIAPHUHT MYXHAM
XYCYCUSITIApUHA aHUKJIAII,
aHUK OylIMaran 0ab3u
cemainap, AKyMIIaJIaH,
TacIuKJIaHMaraH, 12001}
cupatn kaOW MabHONAPHU
ounb Oepumi, Oup THI
OMPIUTHHUHT UKKHU
MabHOHU AHTJIATUIITUHU

TaxXJINUJI KUJINIII.

une qualité  essentielle

d'unités stylistiquement
marquées transport
significations floues,
I'incertitude, la  dualite,
causee par des
conceptualisations

alternatives, et conduisant a

plusieurs inférences

Catégorisation

Kareropuzanus — oy
rypxJjapra g
TakcuHoMus  (QaoJUATUHU
PYXUN-MAHTUKUNA  KapacH
acocuays3 XycycusTiiapura

Kypa TacHU(IaHaIU

un processus mental de
I'activite de la taxonomie, la
présentation réglementée de
divers phénomeénes classés
en fonction de leurs

caractéristiques,
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catégoriques essentielles.

métaphore cognitive

Kornutus Mmetadopa.

MNHCcoH 3akoBaTh acocuid

xKapa€HnapaaH oupu,
CEMaHTHK MauJIOHHUHT
KOHIIENTyaJl OCIUTHIIApUHH
aHUKJIAIII

Ba yJIapHU

THUHIJIOBYMI'A Y3aTHII

I'un des processus

fondamentaux de la
cognition humaine, d'une
maniere spécifique de la
réalité conceptualiser sur la
base du processus mental de
I'analogie et le transfert des
connaissances a partir d'un

champ conceptuel dans un

autre
La cohérence du I'intégrité  sémantique du
communicative - communicative, son
CommunicativeHUHT L ,
intégrite assurée par
CEMAHTUK AXJIMTIUIU, THII e, . L,
I'affinité référentielle, unité
(daonuaTn  xapaéem  TWX | w
_ | thématique ~ des  unites
Oupnukiapu OunaH y3BuUM | :
linguistiques qui
OOFNMK Oynanu _
fonctionnent dans le
communicative.
Communicative la corrélation des eléments
SJIEMEHTIAPUHUHT de communicative, des
MyHOocabatu Typau  xwi | formes de connexions entre
Cohésion du | communicative les différentes parties du

communicative

makJiapuaaH uoopar.
Typnu xun OornaHunLIap
Oup-OMpuIaH  CHHTAKTHK,

JEKCUK, MOp(dOJIOruK Ba

CTUJICTUK (papK KUJIaau

communicative. Differents
types de cohésion sont
distingues: syntaxique,
lexicale, morphologique,

stylistique, etc.
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Composition

Komnoznmus —
communicatiVeHUHT
MypaKkkad TY3JIMLIN.

Communicative
SHCMCHTHapI/IHI/IHF AHUK

CHUCTCMa acoCulia TY3UJINIIN

une organisation complexe
du communicative, dont les
éléments sont disposés selon
un systéme précis et dans

une succession spéciale

Conceptualisation

[Ilaxc oHrmma KOHIEIT
TYIIYHYaCUHUHT MEHTaNI
JKapa¢H X0JaTuaa
IIAKJJIaHUIIHN. Hucon
baonusaTuIa KOTHHUTHUB
JKapa€HHUHT

PUBOKJIAHUIIIN, acocun
communicative Ba
ax00pOTIaAPHUHT

y3aTWIUINK Ba  yJapHUHT
MEXaHU3MHUHU 150000 E210)

YUKHII Ba TYpJIu XyJocanap

de

formation de concept dans

un processus mental

I'esprit de l'individu, l'un des
de

I'activité cognitive humaine

principaux  processus
liéce a la composition des
structures de connaissances
sur la base des données de
communicative et  des
informations de base, des

mécanismes d'inférences, de

tirer des conclusions, le
YUKApUII ’ . .
décodage des informations
implicites
une image globale du monde
_ JyHEHUHT koHmentyasn | et de ses caractéristiques
image conceptuelle _ .
KypuHUIIM Ba YHUHT uHCOH | essentielles  reflete  dans
du monde : -
oHruga mMabHOBHUE (aomnuar | I'esprit de l'individu en
Oyu6 aKkc STHIIH raison de son activité
spirituelle
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Communicative mapyacuja

de

dispositifs stylistiques et des

une accumulation

moyens d'expression au sein

CTHJIMCTUK Ba Typiu xwi | d'un fragment du
Convergence des -
) . noJaTaHUNIIADHUHT 103 | cCOmmunicative. des moyens
dispositifs - o
o Oepurm. ManTukuii ypry Ba | Stylistiques reunis renforcent
stylistiques _ . ' :
XHCCUHN tyirymnapausr | a la fois l'accent logique et
communicativeaa akc | émotionnel de I'autre,
STHIIIH. attirant ainsi l'attention sur
certaines parties du
communicative
mélange conceptuel / une opération
intégration ManTtukuii  onamma  Oup | cognitive de construction ce
HEeva apanarras | qui signifie que l'intégration
KOHIICTITYaT implique deux ou plusieurs
Ty3WJIMaJapHUHT KorHuTHB | domaines conceptuels dans
XyCCHSTIapH. un espace mental
"meélangé”.
Couplage la  répétition  des
bup XU JUCOHUH | o
mémes éléments dans les
BazusTIApAa THI | . o
mémes positions. Il est créé
DJIEMEHTIIAPUHT
par tous les types de
KaUTapUJIMILH. burra |
répétition, des structures
CEMaHTHUK MalgoHIa .
paralléles, synonymes,
CHHOHHUM, AaHTOHUM KabOu
antonymes, words

CY3JIapHUHI XOCWJI OYiuIin

appartenant au méme champ

XOJIaTIapHu. ) '
sémantique, etc.
concept culturel Mananwuii KOHIICTIT. unité d'une culture
Mawnym Oup Mamanust | Spécifigue et orientée a
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oupnuru Ba MUJUTAN
UYHANTUPWITaH, TYPJIU XHUII
MaHTUKUM Ty3WwIMajlap Ba

ymapaa wudoaajaHTaH XHC

I'échelle  nationale, une
structure mentale multifold
consistant en  notionnel

porteur d'image et des

TYHFyIap. couches  évaluatives et
caractérisé par des éléments
d'expression émotionnelle et
des liens associatifs

Discours culturellement et

HyTk. Mapganuii  Ba : .
socialement conditionné axé

VDKTUMOU U MaJIaHUU .
sur les activites de

MyJIOKOT (paommuru. HyTk — - _

- communication. Le discours
oy communicativearu -
est un communicative dans

JTAHAMUK  XYCYCCHST. Y :

- la dynamique. Il est une
communicativeiaru L : _ ’
activite sociale ciblée basee

JIMHTBUCTUK KOTHHIIUA Ba . .
sur l'interaction de la langue

9KCTPAJIMHIBUCTHUK THJI .
et de la  cognition,

OMMJIJIapura acocjiaHaan -
linguistique et  facteurs
extralinguistiques

Frame une structure

OpeiiM. Y JTUHIBUCTHK
HepapXUsiHU TAIIKUI KUJIHO,
TypJd  XWJI  Ba3WATAArH
CTEpPOTHUILIAPHU TaKIuM
oTagu. Y HKKH OOCKHYIaH
nbopar: 1OKopu  OOCKHY
bperimu, Kyliu  OOCKHY

bpeitmu

hiérarchique des données
linguistiques  représentant
une situation steréotypée. Il
se compose de deux
niveaux: le niveau supérieur
est le nom de la frame; le
niveau inférieur constitue de
sous-frames, des terminaux,

des fentes et des sous-
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12. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining 2018 yil 21 sentyabr “2019-

2021 yillarda O’zbekiston Respublikasini innovatsion rivojlantirish strategiyasini
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V. UnTepHeTpecypcaapu

1. V36exucron Pecny6imkacu Onuii Ba pTa Maxcyc TabINM Ba3UPIIUIH:

www.edu.uz.

2. V36exucron Pecniy6iaukacu Aoka, axG0pOTIAIITHPHIL Ba TEICKOMMYHH-

Kallysl TEXHOJIOTHSUIAPH JIaBjaT KyMHATAcH: WWW.aci.uz.

3. KowmmroTtepnamTupuin Ba axO00pOT-KOMMYHHKAITUS TEXHOJOTHSIAPUHU
pUBOXIIaHTHpHUII OViinya MyBoUKIaIITUPYBYH KeHTalr: www.ictcouncil.gov.uz.

4. TomkeHT axOOPOT TEXHOJIOTHSTIAPU YHUBEPCUTETH: WWW.LUit.uz.

5. V36ekucTon Pecniyonukacu [lpesunentuHuHr MatOyoT Mapkasud CalTu:
WWW.press-service.uz

2. V36exucron Pecriy6iukacu Jlapnat XOKHMHATH HOPTAIH: WWW.(JOV.UZ

3. Axborot-kommunikatsiya texnologiyalari izohli lug‘ati, 2004, UNDP DDI:

4. Y36eK MHTEpHET PeCcypCIapUHHHT KATaIoTH: WWW.UZ

5.http://gov.uz/

6. http://www.ziyonet.uz/

7. http://www.connect.uz/

8. http://www.uzsci.net/

9. http://www.edu.uz/

10. http://www.pedagog.uz/
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