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L.UIITYU JACTYP
KUpPHUII

MabiyMKH, MaMJIakaTHMH3 MYCTAaKWUIMTH MWUIMA — TabiIuM
coxacuja TyO HCIOXOTJIAPHM amMajra OUIMPHIN YYYH 3aMUH SpaTAH.
3amoHaBu# Tanabnap uHOOATra OJMHTAH XO0J1/1a, OJIMK YKYB IOPTIIAPUHUHT
nejaror KaJpjapuHM Kaiita Taiépiaml iyHanunuiapy Oyiimya Kailta
Tali€piaml Ba Mallaka OIIMPUIIHUHT VKYyB  JacTypJjapyHH MYHTa3am
TaKOMWUIAIITUPUO OOpUII HIUIAPUHHM TAIUKWII 3TUII OYT'YHIM KYHHUHT
no13ap0 BazudanapuaaH Oupu XxucooaaHaIu.

Tactyp V36ekucron Pecniy6iukacu ITpesunentunuur 2015 iinn 12
utoHAarn “Onuid  TabIMM MyaccacajJapuHUHI pax0ap Ba Iemaror
KaJpJapuHU KailTa Tall€piiall Ba MaJAKaCUHU OLIMPUII TU3UMHUHU SHAJA
TAaKOMWUIAIITUPHUIN 4Yopa-Taadupnapu Tyrpucuaa’tu [1D-4732-connm,
2017 #mn 7 ¢espanmarn  “Y3beknucTon PecryOnuKacHMHM  sHAnIA
pUBOXIIAHTHpHUIN OYiinua XapakaTiap crparerusicu tyrpucuna’ru [1D-
4947-conmu, 2019 #un 27 asryctgarn “Onmii TabpauM Myaccacajapu
pax0ap Ba meAaror KaJApjapuHUHT Y3JIYKCU3 MAaJlaKaCUHU OIIMPUII
TU3UMUHU xKopud stumn Tyrpucuaa’tu [1d-5789-connmu  dapmonnapu,
myHuHraek 2017 wwmn 20 ampenmarn “Onui TabiMM TU3UMUHH SHAJA
pUBOXIIAHTHpUIT  Yopa-Taabupiapu tyrpucuna’tu  [1K-2909-conmu
Kapopuga OenruiaHTaH yCTyBOp Basudaiap Ma3MyHUAAH KeIuO YUKKaH
X0Jija Ty3wiraH OynuO, y OJud TabluM Myaccacajiapyd Meaaror
KaJpJIapUHUHT KacO MaxopaTJIapuHH OILUUpPUILITra XaMJa OJIMH TabJIUM
coxacuJa amayra OIIMPWIAETTaH KAaThbUH HMCIOXOTIap Ma3MyHHHH OYHO
OepHIITHN MaKcaJl KUIaIu.

XO03Upru  BaKTAa  MaMJIaKaTUMU3HUHT  Oapya  coxajapuia
UCJIOXOTJIADHU  aMmalira  OLIMPHIN,  OJAMJIADHUHT  JyHEKApaIlMHU
y3rapThpuIil, €TyK Ba 3aMOH Tajabura »aBoO OepaguraH MyTaxacCuc

KaJpJapHu Tal€pianiHu Xa€THUHT V3M TaK030 ATMOKAa. PecrmyOnukana



TaBJIMM THU3UMUHU MyCTaxkKamiall, yHM 3aMOH Tanabnapu OwuiaH
VUFyHJIAIITUpUIITa KaTTa axaMmusiT OepunMokna. byHna wyraxaccuc
KaJlpJlapHu Taiépiami, TabiuM Ba TapOus Oepull TU3UMHU HCIIOXATiap
Tanabnapu OmiaH yambapuac OOFJaHraH OYJIMIIM MyXMM axaMusaT KacO
aTaau. 3aMOH Tajabyiapura >kaBo0 Oepa ojlauraH MyTaxaccuc KaJpiapHH
taii€prani, JlapnaT Tamabiaapu acocua TabjiuM Ba YHUHT Oapua TapKuOui
Ty3WJIMAJTapUHA TAKOMIULIAIITHPUO OOpHUIN ONAMMH3[a TYpraH oJj3ap0
MacajanapjaH Oupuaup.

Nuram nactyp noupacuja OepuiiaéTral MaB3yJiap TabJIUM COXAacu
Oyiinya meparor KaJapjapHU KailTa Tal€piaml Ba MaJlakKaCUHHM OIIUPUILL
Ma3MyHH, cudaTv Ba yJIApHUHT Tal€prapiurura KyWuIaauradH yMyMHM
Majiaka Tajiabjapu Ba YKyB pexanapy acocujia MakJIaHTUPUITaH OYiuo,
YHUHT Ma3MYHH J>KaMHUST PHUBOXKM Ba TabJIUM—TapOUs >KapaCHUHUHT
MHHOBALlMOH  Macajajapy, OJUWA TabJIMMHUHI HOPMATHUB-XyKYKUU
acocyapy Ba KOHYHUWIMK XyXOKaTIapy, WIFOP TabJIMM TEXHOJIOTUAIAPU Ba
MeJaroruk  Maxopar, TabJiuM kapaéHiapuaa ax00poT-KOMMYHUKAIIUS
TEXHOJIOTVSUIAPUHA KYJUTAIl, aMaJlnid XOPW>KUU TWJI, TU3UMIIM TaxJIMJI Ba
Kapop KaOyJl KWJIMII acociiapd, Maxcyc (Qaniap HETW3uaa WIMHI Ba
aMajauil TaJKUKOTIAp, YKYB >Kapa€HWHU TAIIKWI STUIIHUHT 3aMOHABUU
ycayomapu  OyiiMya  CYHITH  IOTyKJap, TEJarorHUHr  KpeaTuB
KOMIIETCHTJIUTHUHN  PUBOXKJIAHTUPHI, Tyo0an MuTepHer Tapmory,
MyJbTUMEINA TU3UMIapuaad Qoitgananuin Ba MmacoaBuil YKUTHUIIIHUHT
3aMOHABHUM MIAKIJIAPMHM KYyJUlalml OyiHWYa TEeruuuid OWiIuM, KYHUKMA,
MaJlaKka Ba KOMIIETEHUHSJIAPHUA PUBOKIAHTUPHINTA HYHATTUPUIITAH.

Kaiita Taii€pnam Ba Majlaka OWMPHUII WYHAIUIIMHHUHT Y3Ura XOC
XyCycusiTIapu Xamja J0J3ap0 MacanalapuaadH Keiaud YWKKaH XoJa
JacTypAa THUHIJIOBUMJIAPHUHT Maxcyc (aHiap goupacugard OWIIUM,
KYHUKMa, Majaka XamJla KOMIETEHIUsJIapura KyWuiaauraH Tanabdiap

TAKOMUJUJTAIITUPHUIINIIN MYMKHH.



Ymby wmyu pactypia OJIMA  TabJIMMHHUHT HOPMAaTHB-XYKYKUH
acocClapyu BAKOHYHYWIMK HOPMaJapH, WIFOP TabJIIMM TEXHOJOTHSUIAPU Ba
NeJaroruk  mMaxopar, TabluM >Kapa€Hiapuja axO0opoT-KOMMYHHUKAILIUS
TEeXHOJOTHSUIApUHY KYJIJIall, JIOTUH TWiM (aHiap Heru3uaa WIMHKA Ba
aMaJui TaIKUKOTIIap, TEXHOJIOTUK TapaKKUET Ba YKYB KapaEHUHU TAILIKUII
ATUITHUHT 3aMOHABHM MeTojuiap OViinua CYHITH IOTYKJIAp, MeJIarorHuHT
KacOuil KOMIIETEHTJINTH Ba KpPEaTUBJIMTH, rinodan MHTepHET TapMOFuUHH
V3namrtupuin  OVinya sSHTM  OWIMM, KYHHKMa Ba  MallakaJapuHU

IIAaKJIIAHTUPUIIT Ha3apJda TyTUJIT'aH.

MopyaHuHr Makcaau Ba Badudanapu
Onuit TabMM MyacacajapH Ienaror KaJapiaapHu KauTa Tal€piam Ba

MajJakacMHM OWIMPHII JoupacujaH kol oaran “KommyHuKaTuB
THJIIIYHOCJIHK Ba TWI KOMIETEHUHMSJIAPH MOAYJHHUHI MAKCAAU: -
TUHIJIOBUMJIAp/Ia KOoMMyHUKaTUB  JIMHITBUCTUKACH  METOJOJOTHUK
OpUHLMIUIApY, TaMoWwIapu, 0Oas3aBuil MyamMMojapu Ba  acocuid
TylIyHYaJIapu Oyin4ya MyTaxacCUCIHMK MpOQUIUra MOC WIMUN OWIuM,
KYHUKMa Ba MajlakaJapHU LIAKUIAHTUPULI Ba TAaKOMWLIAIITHPHIL, Xam/a
maructpiapaa  KommyHukaTuB ~— OwiaH — MIDall  MajlakaJapuHU
makulaHTUpuil Ba KOMMYHHMKAaTUBHM TaxJIWJI KWIMII KYHHKMaJapUHH
PUBOXKJIAHTHPUILL,

- TUHIJIOBUMJIAPHUHT YKYB-TapOUSBUI >Kapa€HIapHU FOKCAK WIMUM-
METOJMK Japaxaja TabMUHIALLIAPU YYYH 3apyp OynamuraH kacOui
OunuM, KYHUKMa Ba MajakajapjapuHU MyHTa3aM sHrUjaiml, Majaka
Tajnabiapu, YKyB pexa Ba JacTypiapd acocujia YJIapHUHT KacOui
KOMIIETEHTJIUIH Ba NEJAaroruk MaxOpaTUHU JIOMMHUN pPHUBOXJIAHUIIMHH
TabMHHJIAIIIaH HOOpaT.

Mopynaununar  Basudanapu:  KoMMyHUKAaTHUB  THIILIYHOCIHUK

tTymryHuyacu. KoMmmynukatus kommnereHius tamoitmiapu. CEFR Ba ynunr



novpacua 4 KOMIETEHUMS: JIMHTBUCTHUK, COLMOJIMHIBUCTHK, HUCKYPCHB
Ba CTpareruk KommereHuusuiap. Cy3namyB OpKald KOMMYHHUKATHB
KOMIICTCHIUAHU  YpraTull. TuHrIam  opKaJii ~ KOMMYHUKAaTHUB
KOMIIETEHIMSIHM ~ YPraTuil. E3uIl opKalM KOMMYHHKATHB KOMIIETEHIIUS

ypratuuml. YKul OpKaJiu KOMMYHHUKATUB KOMIIETCHIIUSHA YPTATHILL.

KoMMyHHKAaTMB TpamMMaTHKa Ba KOMMYHUKATHUB JIEKCHKA. TWIIHH
JACKYPCUB €HJAIIYBAA YKATHIN. YKUTUIIAA KOHCTPYKTUBUCTUK EHIAITYB.
Cy3 Ba koHuenT. KoHlenTiapuuu UHTEPIIpETAINs KWIUII Ba YKUTHUIII.

Moay/Hu y3JalITHPUINTa Ky HHJIaAUraH Tagaadaap

“KOMMYHHMKATHB TWILIIYHOCIHMK Ba THJ KOMIIETEHUUSJIapu~
KYpPCUHHM Y3JIAIITUPUII >Kapa€HUAAa aMajra OLUMPWIAJuraH macaiajiap
JoMpacua;

TunraoBun:
KomMMyHUKaTUB JHMHTBUCTUKACMHUHT Ba Oomika dannap Yypracuaaru
ajyokanap;
KoMMyHUKaTMB JUHIBUCTUKACH (DaHMHMHI Ha3apuii Ba aMalud
I0TYKJIapH;
KoMMyHUKaTHB JTMHIBUCTHUKACUAATH TypJid Ha3apuil Kapaluiap Ba €TaK4H
KOHLEMUHUIAP;
JUHTBOIIparMaTuka TUa Oenruinapu Ba yiapaad doigananyBYuiIap
ypTracumaru ajaokajiapu,
KOMMyHUKAaTUB JIMHIBUCTUKACUHUHI KOTHUTHB TWIIIYHOCIUK OuWiiaH
oormukuru, KoMMyHUKaTUB OOBEKTUB OOPIMK XaKuJgard OuIUMIIapHU
aKc 3TTUPYBYU THJI OUPIIUTHUHU;
KOMMyHUKaTUB MaJaHMSITHM AaKC 3TyBYM BOCHTA SKAHIIWIH; MaJaHUU
KOHIENTJIap, JHMHIBOKYJIbTypEMa, MAbHOHUHI MaJaHUAT OuslaH OOFIIUK
Oynaru, MagaHuil MyXuM ax00poT, JIMHTBOKYJIbTYPOJIOTHK MaiioH (IoJje),
JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTUK X0JIaT, MUJUIUNA TyHE TACBUPH;
KommyHukaTuBHUHT KOMMYHUKAaTUB MOXUSITH;
KOMMyHUKaTHB JIMHTBUCTHKACH COXAaCHJa aMajira OMIMpUIaAUraH UMUK -
TaJIKUKOTIapra Kyiuirad taiabmnap;
TUJIHUHT ~ CUHTarMaTHK MyHOcabaTtapuaa, XycycaH CEeMaHTHKa,
dpazeomnorus, MaJaHUATIAPAPO MYJIOKAT, KOTHUTHB Ba
TeHACPJIMHIBUCTUKAa KaOW KaTrop JIMHIBUCTUK TapMOKJIAp Xakuja
OuuMJIapra sra OYJIMIIN JIO3UM.



Tunriaosuu:

e KoOMMyHUKAaTUB JUHIBUCTHUKACUHUHI METOIOJIOTUK MPUHLHUILIAD Ba

tamonmiiap, KoMMyHHKaTUB Ha3apusICcUTa TypJi €HAAlTyBIAPHH;

Yypranunaétran (paHIapHUHT TEPMUHOJIOTHK ammnapaTH, KOHYHUSATIApH Ba
acoCui TylIyHYaJapuHU;
KOMMyHUKAaTUB JTUHIBUCTUKACHUHUHI ACOCHM WYHAIMIIJIAPU Ba YJIAPHUHT
XYyCYCHSITJIIApUHU;
KommyHukatus KaTeropusIapu: UH(OPMATUBIIHK, MOJAJUIAK
kareropusiapy, KOMMYHHUKaTUB  AXJIUTIUTH Ba  TYraJUIAHTAHJIMTH
Kareropusiapu, KOMMyHHKaTHBAA YPUH-TIAUT KaTETOPUSIIaPUHH;
KoMmyHUKaTUB TypJiapy Ba yJIapHUHT XYCYCUATIIAPUHY;
O0anunii KoMMyHUKaTUB Ba YHUHT acocuil kateropusuiapu. KommyHukaTus
oOpas3Nuinru,  SMOTUBIWTH,  UMIUTMIUTINTH,  WHTEPTEKCTYaJUIUTU
KaTerpusiiapu;
O6amunit KommyHuKaTuBIa mnparmMatuk Basudanap Typiapu: "TUKKATHH
*kano Htum" Baszudacu, "KU3MKUIIHKM yhraTuml" Basudacu, '"dIMOIMOHAT
TabCHUP Kypcatum'" Bazudacw, "Ounumiap TY3WIMAaCUHU
akTyaymamTupuin” Bazudacu, "KOHIENTyaln AyHEKAPAUTHU aKC STTUPUIT"
Ba3u(agapuHy;
ax0bopotHu KoMMyHHMKaTHBAAa TaKCUMJIAIl KOTHUTHUB MPUHIUILIAPU Ba
YIIAPHUHT TYypJapu;
KoMMyHUKaTHB TUHTBUCTUKACH OYiinua MaB3yJlapHU OWIIMII Ba drajijlara
axOoOpoTHM aManuéra KYJUIalHM KYHHUKMa Ba MaJaKaJapuHH
IrajlJIalM JO3UM.

Tunraouu:

-4eT TWIMHH YKUTUIITHUHT XOPWKUANA METOMIUKACU TAXKPUOACUHU TaXJIMIIUNA
Vpra"ui, yMyMJIAIITAPUIL, YJIAPHUHT HOTYKJIApUIAH TAabIUM >Kapac¢HUAa
dhoinanaHu;

-CEFR Tanabnapunan xeaud YMKKaH XoJyija 0axofiaul Typiapu, ycyJuiapu
Ba METOJIAPUHHU TAHJIAII Ba KYJUIAILL,

-KOMMYHHUKATHUB KOMIIETCHLIMSIHU aHUKJIAIl XyCYCUATIapura Moc Ha3opar
METOJIMHH TaHJIalll,

-TECTJIADHUHI KOMMYHHMKAaTUB KOMIETEHUMS JapaKaCUHU aHUKJIAIL, TECT
TYy3HIll, YHUHT CU(AaT Ba caMapaJopIUTriH1 aHUKJIAIl ME30HIapy OWJIHILL;
-TeCT HaTWXXaJIApUHMU aHMKJIAIl Ba 0axojall ME30HJapUHU HILIa0 YHMKHII
BA TABJIMMIA )XOPUU DTUIL,



-TUHIJIOBYM KyHMMa MaJlaKaJapyHU 3TrajljIand;

-TYpJIA JIMHTBUCTUK MYHAJIMIUIAPHU SXIIN TYIIYHWIIHW Ba YJIAPHU WIMMU
TaxJIWJI KWJIA OJIMIL;

-MaHTUK Ba TWIHHMHT ¥3ap0 MyHOCA0aTHHH aHIJIALll;

-WIMHH Ha3apyUsUIapHU Ba XO3UPIrH KYHJArd JIMHTBUCTUKAIArd SIHIU
UYHaMUIUIapHU TYHIYHUIIM Ba ylap XakKuaa 3pKUH, MYCTaKuwil (QUKpian
OJIMIIM Ba Y3UHUHT MYHOCA0ATHUHU ailTa OJIMIL;

-TWJIJa MOJAJUIMK KaTerOPHSCMHUHI MAaHTUK Ba TWJIJAard MyHOCAaOATHHH
TYLIYHTUPA OJIUILI,

-QyHKIMOHAI rPaMMAaTUKAHUHT TUJIAArd pOJIMHUA aHUKJIAIIL;

-KOTHUTHB, KOMMYHHUKATHB JIMHIBUCTHMKAa Ba JIMHIBOMAJAHUA WJIMHU
HyHanmunuiapra y3 MyHocabaTu Ba MyaMMOJapu Xakuja MyJjoxasza Iopura
OJIUII KOMIIETEHIUATAPHUHY ITAJVIAIIH JTO3UM.

Moay/iHM TAIIKKJI 3THII BA YTKAa3UII 0yiMYa TaBCUsLJIap

“KOMMYHHUKATHB TWIHIYHOCJIMK Ba THJI KOMIIETEHIUSJIApH~ KypCHU
Hazapuil Ba aMajuil MalFyJIoTiap IIaKiuaa oJaud Oopuiaau. Amanuii
MAILIFyJIOTJIapAa TUHIJIOBUYWIAP YKYB MOJYJUIApU JIOMPACUIIard WKOJIUN
TONIIMPUKJIAP, KeHcap, YKyB JoWHUxaiapu, TEXHOJIOTHK apa¢Hiap OuiaH
OOFJIMK Ba3UTIIM Macajajap acoCujia aMaJIuii UIIapHU Oaxkapaauiap.

AManuii MalFynaoTiap 3aMOHABUH TabJIUM yCIIyOJapu Ba MHHOBAIIMOH
TEXHOJIOTHsJIapra AacoOCJIaHraH XoJiJa YTKaswiaad. byHoaH Tamkapw,
MYCTaKWJI X0J/1a YKYB Ba WIMHI agabuérnapaan, 3JIEKTPOH pecypciapiaH,
TapKaTMa MatepuauiapAaH (oiaanaHuIl TaBCUs dTHIIA]IH.

KypcHu ykuThmn >xapaéHuaa TabJIMMHUHI 3aMOHAaBUM METOJIAPH,
axOOpOT-KOMMYHUKAIIMST ~ TEXHOJIOTHSUIApM  KYJUIAHWIWIIK  Ha3apja
TYTWJITAH:

- JUHTBUCTHKA COXacuja KeHWWHru Wuuiap MoOaiHuIa
SPUIIWITAH MaXaJIMK Ba XOPHKUH IOTYKJIApJaH,

- coxara ouJ TAAKUKOTIAPHUHT JIMHTBUCTUK TaXJIMJINIAH,

- aMaJIui napciiapuaa 3aMOHABUU KOMIIBIOTEP
TEXHOJOTHsUIapy  €praMuaa MPEe3eHTAUMOH Ba JJIEKTPOH-
JTUJAKTUK TEXHOJIOTUSIIAp/IaH,

- dan Ba uwnuIA0 YUKApUII SXTUEKUIAH KEIUO YMKUO
TypJI CcOXa JyFaTiapyd Ty3WIl Ba TapKUMajap amanira
OILMPHIIL,



- uHTepdaos EHIOUIYB AoUpacuia JaaBpa cyxOariapu,
KHYUK Typyxjapra OYJIMHHUIN, WHTEPBBIO WII yCyJUIapiaH
doitnananuin Ha3apAa TYTHIA/IH.

Moay/ THHHT YKYB pexajaru 00mKa MoayJiap Onjian
OOFJIMKJIUIY BA Y3BHIJIMIH
“KOMMYHHUKATHB THJIIIYHOCJIMK Ba THJI KOMIETeHUUSJIApU”

MOAYJIM Ma3MyHH OJIMA TabJIUM TU3UMHUHUHT OakajaBpuaT xamja
MarucTparypa OOCKWWIapH JoMpacuia YpraHwiraH (aHiapra TasHUITaH
Ba VKyB pexanaru “Onuid TabauMlla 3aMOHAaBUM EHAIIyBIap~ YKyB
MOAyAM OwWiaH y3BH OOFJaHraH XoJiJa NEAaroriiapHUHI MEbEpUN -
XYKYKUH XyxoKaTiap oyiinua kacOui regaroruk Tanéprapiuk JapakxacCuHu
OpPTTUPHILITA XU3MAT KUJIaIH.

MopaynHu Y37amTUpuIl OpKajdd TUHTJIOBUYMIAP TabhJIUM Ba TapOus
Kapa€HJIapUHU MEbEPUN-XYKYKHI aCOCIIApUHU YpPraHWIll, yJIApHHU TaxJIui
ATUII, aMaljia KyJuiam Ba OaxoJaiira JAoUp KacOuil KOMIETEHTIMKKA 3ra

oynagunap.

Moay/JTHMHI 0JIMH TABJIUMMIATH YPHH
MoaynHu y37allTUPULL OPKAJIA TUHIJIOBYMIIAD XOPWKUM TUILIAPHU
srajuiaimra Ouj MYyJIbTUMEIUa BOcCUTajapujaH (oWgamaHUIIHA, BHIEO,
ayquo, rpaduk, TMOEpMAaTHIIA MabJIyMOTJIap OWiIaH MIUIAIl KYHHUKMacura
ara OYnuIM, MyJIbTUMEINAa TEXHOJOTUsIapuial (porgananrad XoJjaa TUI
VKUTHUILHU Wyara KyWUII, 3JEKTPOH JyFaTap Ty3WIl Ba TapKuMayap

amaJjira OImupuIl Kabu KacOui KOMIIETEHTIUKKA dra OYymamuiap.

Moaya O0yin4a coatjiap TAKCMMOTH

THUHIJIOBYMHUHT YKYB IOKJIaMacH,
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II. MOAYJIHU YKUTUIIJIA ®OUJTATAHUIIAJIUT AH
HUHTPE®AOJ TABJIUM METO/JIAPH.
1. Método de "Cluster"
La Palabra significa el Paquete, la Constelacion de la Uva. La
Composicion del Cluster permite el libre y publico, con motivo de
cualquier Tema para pensar. El Cluster en las distintas Etapas de la Hora de

ser usado:

1. En la Fase de la Convocatoria para la Estimulacion de la asociacion con
la Actividad de los Estudiantes.
2. En la Fase de Comprension de la Construccion del Material.

3. En la Fase de la Reflexion para la Evaluacion.

* En el Centro de la Hoja, la Palabra (el Tema, el Problema). Seguir

escribiendo de esta Palabra, Palabras o Combinaciones de palabras.
2. El método jerarquico aglomerativo.

Se dice que los cluster forman una jerarquia, estan anidados, cada
cluster formara parte de otro mayor, hasta el ultimo paso que engloba a
todos. A diferencia de los métodos de reasignacion, sélo se efectua una
inspeccion para agrupar, de modo que los resultados no podran modificarse
en pasos sucesivos. En el cluster jerarquico, una vez que dos individuos se
funden en un cluster permanecen ahi hasta el final del proceso. Los
métodos jerdrquicos usan una matriz de proximidades (distancias o
similaridades) como base para el agrupamiento. Comienzan con tantos
cluster como objetos y terminan con un solo cluster. Nota: Las medidas de
distancia se pueden generar mediante la funcion dist o la funcion daisy del
package cluster. Estas matrices pueden usarse, tal como hemos dicho en

parrafos anteriores, como input para un analisis cluster jerarquico.

3. Métodos del Método Global o Analitico:

12



Entre los métodos analiticos o globales, caracterizados por que desde
el primer momento se le presentan al nifio unidades con un significado

completo, podemos contar con los siguientes:

4. Métodos Fraseologicos.

Este método es a partir de una conversacion con los alumnos,
el profesor escribe una frase en la pizarra y dentro de esa frase el nifio ira
reconociendo las palabras. En este método se habituara a leer
inteligentemente, ademas, estimula el placer y la curiosidad del nifo.

5. Etapas del Método Global.

Comprension: esta etapa es saber diferenciar y comprender cada una de
las diferentes cosas que hay en el medio que nos rodea.

Imitacion: Copia de frase u oraciones que ya pueden leer y que el maestro
le presta en fajas de cartulina, o escritas en el pizarron, ejemplo: Abro la
puerta

Elaboracion: Reconocimiento de las palabras por contener silabas
idénticas

6. Método fonético o fonico.

En el método fonético, se hacen pronuncian al nifio solo las vocales y los
diptongos, pero no las consonantes, que no debe hacérseles pronunciar si
no en las diversas combinaciones que tienen con las mismas vocales 0
diptongos en la silaba o en la palabra. Este método presenta un abecedario
ilustrado que contiene dibujos de personas y animales produciendo sonidos
imitando los sonidos de las letras.
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111. HASAPUM MATEPUAJLIIAP
LECCION I

LINGUISTICA DE LA LENGUA ESPANOLA

La Lingiiistica es la ciencia que estudia el lenguaje, como forma

de comunicaciéon humana en cuanto a sus codigos y sistema de simbolos, el
uso de las distintas lenguas, sus puntos en comun, y su evolucién. La
lengua oral precedio al lenguaje escrito, y la aparicion de éste, revoluciond
de tal modo la cultura por la posibilidad de documentar los hechos, que
origind la Hisatoria. La Linglistica es un concepto mas amplio que el
de Gramatica.

Fue Ferdinand de Saussure, lingiiista de origen suizo, nacido en 1857
y cuyo fallecimiento se produjo en 1913 quien se considera el padre de la
moderna Lingiiistica, como sistema de signos (que luego se transformara
en estructura, segun el estructuralismo) que puede ser estudiada en su
evolucion, lo que se llama estudio diacrénico, o en un momento concreto

dentro de esa evolucion, lo que se denomina, estudio sincréonico. Es la
Lingiiistica para este autor, una parte de otra ciencia mas amplia,
que es la Semiologia.

La Linguistica cobra fundamental importancia, pues su objeto,
el lenguaje, identifica a los pueblos como nacion y contribuye a la unioén
de naciones con lenguas similares, aunque también al aislamiento con otras
que tienen lenguas diferentes.

Para superar esas diferencias lingliisticas que dividen a los pueblos se
intento crear una lengua complementaria y universal, que recibi6 el nombre
de esperanto, obra de un lingiiista polaco, llamado Ludovic Zamenhof, que
vivio entre los afios 1859 y 1917. Aparentemente el fracaso del esperanto
se debido a que fue creado de la nada, y las lenguas deben sufrir una
evolucion, como ocurre con los seres vivos. Asi ocurrid por ejemplo con
el castellano, actualmente hablado por trescientos millones de personas en
el mundo, que naci6 como un dialecto que emplearon algunos condados de
la zona norte de la Peninsula Ibérica.

Divulgacion como efecto de divulgar, proviene de latin “divulgare”, y
significa que llega al conocimiento del vulgo, del comtin de la gente, un
secreto, un hecho, un descubrimiento o una idea. Para que algo pueda ser
divulgado, primero debe existir, y mantenerse en reserva o secreto.
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Cuando los rumores se divulgan, o sea se transmiten de boca en boca,
oralmente, muchas veces se tergiversan, y acaban dandose como verdades,
cosas o acontecimientos que no lo son. Esto ocurrié muchas veces con las
leyendas que han llegado hasta nosotros.

Con la invencion de la imprenta, en el siglo XV, el alcance de los
conocimientos y noticias pudo ser mas extensivo, lo que actualmente es
mucho mas facil con el gran avance que han tenido los medios
de comunicaciéon masiva. También tiene sus riegos, pues como ocurre con
las cadenas que circulan por Internet, al no saberse quien difunde la noticia,
es en muchos casos erronea o mentirosa, y es tenida como cierta.

La divulgacién cientifica significa que conocimientos usualmente
reservados a ciertos dmbitos académicos llegan al publico en general, con
un lenguaje menos técnico, para ser comprendido por todos, y permite que
el comin de la gente, sin preparacion especifica en esos temas, puedan
adquirir esos datos o descubrimiento relevantes, no incluidos como
curriculares dentro de una carrera profesional, que ayudan a comprender la
realidad, saber cuidar su salud, o mejorar el mundo en el que vivimos. La
divulgacion cientifica se realiza por diarios, revistas especializadas,
radio, television, blogs y sitios de Internet, etcétera.

El nacimiento de la linguistica espaiiola

Bahner ha afirmado que la preocupacié n por la lengu a vulgar no
comenzd en Espaii a hasta el siglo X V y sefiala la aparicion a mediados de
este siglo de un diccionario an6nimo en el que aparece clara la tendencia
del autora afirmar la superiorida del castellano por estar cerca del latin6 .
No olvidemos tampoco el Universal VVocabulario en latin y en romance,
Sevilla 1490 de Alfonso Fernandez de Palencia . H. Seris antepone
temporalmente a la Gramatia de la lengua castellana de Nebrija la obra del
padre A. Cerez o Arte de Gramatica, Burgo s 1485. Si n embargo, A. Estev
e Serrano niega est e hecho y sigue considerando com 0 nuestra primera
gramati a la d e Nebrija. Por encima d e cualquier hipétesis, la figura del
gramatico sevillano posee el don del alumbramiento del nacimiento d e la
lingiiistica espanola. Arrebatar e este privilegio es entra re n terrenos poco
seguros y jugar con investigaciones solidas y prestigiosas. Subrayemos,
pues, las decisivas aportaciones d e su obra y reconozcamos un punto de
partida en su doctrina gramatical . Nebrija, es e bello pueblo sevillano,
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situado a sesenta kilometros de la capital hispalense, puede sentirse
orgulloso d e haber sido la cuna d e nuestro primer gramatico. El 92 debe
ser la consagracion d ¢ un a obra y la bella emocion d e un recuerdo. Nebrij
a que parte d e la tradicion grecolatina recibe la huella d e tres importantes
gramaticos latinos: Prisciano, Diomedes y Donato. A partir de ahi
construye la armazoén tedrica d e su obra gramatical. L a definicion
Scientifica recte lo quendi recteque scribendie doctissimorm virorunus u
atq e auctoritate collecta es un a concepcion qu e va a perdurar durante
mucho tiempo en la historia de nuestra gramatica tradicional y de la
gramatica normativa . Es el camino que inicia Nebrija. Ortografia, Prosodia
, Etimologi a y Sintaxis son las partes que considera en la estructura d e su
Gramatica de la lengua castellana. Nombre, pronombre articulo, verbo,
participio, gerundio, nombre participial infinito, preposicion , adverbio y
conjunciod n so n las partes de la oraci n q u e considera . Par a llevar a cabo
esta clasificacion tiene en cuenta criterios formales o morfologicos o
semanticos, pero n o aparece un criterio unitario. A. Quilis ha sefialado con
gran acierto los aspectos positivos d e las ideas gramaticales d e Nebrija: el
aumentativo , con su valor afectivo positivo 0 negativo ; la distincion del
género de los nombre s por el articulo que requiere ; la consideracio n d e
los relativos d e cantida d discret a frente a los relativos d e cantida d
continua ; la ampli a relacion d e sufijos con su s distintas funcione s y
significaciones ; la formacion del plural en espafiol ; la negacion de la
existencia de declinacién en espafiol , asi como el qu e la significacion de
los casos se distinga por preposiciones ; la relacion de nombres contables y
no contables en funcion del plural y del singular; la elaboracion del
paradigma completo de la conjugacion espafiola ; la formacion del futuro y
del condicional ; la consideracion de tres conjugaciones en espanol ; la
formacion de la impersonalidad y de la pasividad, etc. El criterio
ortografico de Nebrij a s e centra-corno afirma A. Quilis - en dotar al
espafiol d e un sistema ortografico univoco. Por ello, cada sign o grafico
tendra un sol o oficio; aque | qu e tiene como suyo propio, el qu e le fue
encomendad o e n su origen . Pero la obra d e Nebrija no se reduce a su s
estudios gramaticales y ortograficos , su s trabajos como lexicografo son
verdaderamente importantes : el Diccionario latino-espaniol , Salamanca ,
149 2 y el Vocabulario espafiol-latino , Salamanca 1495 , constituyen una
gran aportacion a la historia d e la lexicografia espafola y con ellos se
convierte en un claro precursor d e estos estudios . "En conjunto-afirma
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Bahner-puede decirse que Nebrija inaugur a un periodo nuevo en la historia
de la conciencia lingiiistica espafiola, periodo que tiene su punto de partida
en el hecho de la constitucion del estado nacional espaiiol” . Pero la historia
de la lingiiistica espafiol a continta y la fecunda labor de Nebrija va a ser
recogida y asimilada. A partir de este momento obras como el Dialogo d ¢
la lengua de Juan d e Valdés, la Util y breve institucion para , aprender los
principios , y fundamentos de la legua espanola, la Gramatica castellana del
Licenciado Villalén, la Gramatica de la lengua Vulgar de Espafia, Anonimo
d e 1559, Espejo general de la gramatica de Ambrosio de Salazar, de 1614 ,
Instituciones de la gramatica espafiola d e 161 4 de Bartolom ¢ Jiménez
Paton , Arte d e la lengu a espafiol a castellan a d ¢ 162 6 de Gonzal o
Correas , sin olvidar la Minerva o De la propiedad de la lengua latina va
constituir un auténtico patrimonio € n la historia de nuestra gramatica. La s
ideas gramaticales que en esta s obra s se encierran son importantes y
algunas de estas ideas siguen teniendo hoy una gran actualidad. Asi lo ha
puesto d e manifies o A. Ramajo Cafloen su magnifico trabajo. Las
gramaticas de la lengu a castellana desde Nebrij a a Correas, Salamanca,
1987 . (8) Antonio de Nebrija, Gramatica de la lengua castellana, Edicion
preparada por Antonio Quilis, Madrid.

L a Gramatica de la lengua Vulgar de Espafia, Anénimo de 155 9
plante a y a en su titulo algo tan importante como el problema de la lengua
en el Renacimiento espafiol, aspecto que tan magnificamente ha estudiado
Avelina Carrera d e la Red . "La tare a que se les presenta a los humanista
se en el terreno de la lengua es doble : por un a parte, recuperar el latin
primigenio ; y, po r otra, potenciar su lengua materna . Y ambas son
inseparables. Si la evolucion del humanismo parece iluminar el primer
objetivo con especil intensidad, es esto facil de entender. En primer lugar,
el desarrollo y perfeccionamiento de la lengua y cultura vulgares sélo
pueden lograrse a través del ejemplo y modelo latinos. Ademas, la
"cultura" de la época era esencialmente latina", ha dicho la citada
investigadora. La finalidad de la Gramatica de la lengua Vulgar d e Espaiia
es muy practica: ensefiar el uso oral y escrito de la lengua. La concepcion
de la gramatica como Scientia recte lo que indi ecte scribendie
doctissimorum virorumus u auctoritate collecta v a a estar presente e n el
espiritu d e est a gramatica y d e las demas de este periodo. Dentro de la
estructura de estas gramaticas Se van a considerar como partes las
siguientes: ortografia, morfologia , sintaxis y prosodia : Pero van a existir
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gramadticas que solo van a considerar tres partes : ortografia, morfologia y
sintaxis y gramaticas que s6lo van a considerar dos partes : ortografia y
morfologia . Nebrija, Busto, J. Sanchez y el maestro Gonzal o Correas van
a representar el grupo d e los que consider n cuatro partes; el Licenciado
Villalon en su Gramatica sera de los que consideren tres partes: ortografia,
morfologia y sintaxis y los Anonimos de 155 5y de 1559 consideraran so6lo
la existencia de dos partes : ortografi a y morfologia . L a Gramatica
castellana del Licenciad o Villalon publicada en Amberes en 155 8 es un a
obra importante dentro del panorama gramatical del Siglo de Oro. El autor
de El Viaje de Turquia y El Crotalon posiblemente llegd a conocer la
Gramatica de la lengua castellana de Nebrija. Villalon que critica
duramente al gramatico sevillano intenta independizars e del modelo d e la
gramatica latina para construir su propio sistema. Sin embargo, en su obra
hay lagunas importantes: la falta del articulo y la acentuada simplicidad de
su sistem a verbal. Formas como "amaba " o como el condicional "amaria "
quedan sin colocar. Su concepcion de los tiempos es original y en ellos s6lo
sefal a tres diferencias: presente, como y o amo. Tiempo pasado, como y 0
ame. Y tiempo futuro, que es el que esta por venir, como yo amare. En sus
criticas hacia Nebrija sefiala que si Nebrija distinguié dos pretéritos y dos
futuros, lo hizo asi porque asi lo encontrd en la lengua latina, pero nuestra
lengua no necesita segin Villalon esta multiplicacion de tiempos.

LAS PREGUNTAS
1.; Qué es la lingiiistica?
2., Quién escribio la primera gramatica espafiola?
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TEST

1. ;Cuando se recogioé por escrito el primer Romance?

b}

. a principios del siglo XVI

(o

. a principios del siglo X1V

c. a principios del siglo XVI

d. a mediados del siglo XV

2. La mayor parte de los préstamos extranjerismos proceden del ...
a. francés

b. spanglish

c. ingles

d. italiano

3. (Como recoge el Diccionario de la lengua Espafiola un término de origen
extranjero?

a. sin cursiva

b. en cursiva

c. en versales

d. falso

4. Cuadl es el objeto de 1a semasealogia?
a. estudia lexica

b. estudia gramatica

c. estudia semantica

d. estudia fonética

5. Cuales son las lenguas preromances espaiiol ?
a. ibero, eusquera
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b. tartesio, portugués

c. celta, arabe

d. portugués ,arabe

6. ¢Cuales son los origenes del espaiiol?

a. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas romances
b. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas célticas

c. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas germéanicas
c. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas rusas

7. (Cuando fue fundado Real Academia espaiiola?
a.l774

b. 1755

c. 1723

d. 1900

8. (Cuando llevan tilde los pronombres demostrativos?

o))

. siempre

b. nunca

o

. cuando pueden confundirse con un adjetivo demostrativo

o

. delante los sustantivos

O

. (De qué lengua procede la lengua espaiiola?

a. aleman

o

. latin vulgar

C. sanscrito

d. espafiol

10. ;Para qué se usan diccionarios bilingiies, trilingiies, plurilingiies?
a. para comprenderlo escrito o hablado en una lengua extranjera

b. para interpretar los significados de las palabras

c. diccionarios en los cudles las palabras se disponen en el orden alfabético
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para describir el desarrollo de la lengua o de algunos fenomenos de ella
MamkHu 0a:KapuHI.
1. La Lingiiistica es-

la ciencia que estudia el lenguaje.

2. La Lingiiistica es un concepto mas amplio que .........
el de Gramatica.

3. ¢Quién es Ferdinand de Saussure?

Fue Ferdinand de Saussure, lingiiista de origen suizo, nacido en
1857.
4. (Cuando vivée Ludovic Zamenhof?

Ludovic Zamenhof vivié entre los afios 1859 y 1917.

IV. AMAJINI MALIFYJIOTJIAP MAZMYHHU
El tema 1.LA LINGUISTICA ESPANOLA EN EL CONTEXTO
INTERNACIONAL: INFLUENCIAS Y DEPENDENCIAS

En la historia de la lingliistica se conocen épocas en que, a veces,
ciertas escuelas o ciertos paises toman la delantera mientras que otros los
siguen mas o menos de cerca. A principios de los afios sesenta de este
siglo, por ejemplo, lingiiistas de varios paises descubrieron el
'generativismo’, es decir, la escuela del americano Noam Chomsky que,
durante unos veinte afios, inspird6 buen nimero de estudios lingiiisticos. A
finales del siglo pasado, otra escuela, la de los 'neogramadticos' alemanes,
ejercio parecido atractivo sobre varios paises europeos con sus 'leyes
fonéticas' y su método riguroso de reconstruir la prehistoria de idiomas.
Para caracterizar parecida relacion entre los que toman la delantera y los
que los siguen, cabria hablar también de centros de irradiacion y periferias
en la lingliistica.Pues bien, la historia nos ensefia que la relacion entre los
centros de irradiacion y las periferias no se establece nunca de modo
definitivo, 'para todos los siglos', sino que varia, con los afios y de tal modo
que, de vez en cuando, algunos centros se quedan marginalizados,
precisamente por el auge cultural de regiones hasta ese momento
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periféricas.La historia de la lingiiistica espafiola nos brinda varios ejemplos
de ese vaivén entre centro y periferia, es decir, entre €pocas en que la
lingiiistica espafiola constituye el centro que irradia a los paises vecinos y
otras, en que se orienta mas bien de acuerdo con modelos extranjeros.

2. Edad Media

La lingiiistica medieval en la obra de Alfonso X, el Sabio. — Al
consultar los manuales habituales de historia de la lingliistica, se da uno
rapidamente cuenta de que la Edad Media espafiola no aparece en ellos. Por
ejemplo, en la Concise History of the Language Sciences de Koerner &
Asher (1995), la historia de la lingiiistica espafiola empieza con el
Renacimiento. La Concise History no difiere en esto de la Historia de la
lengua espariola de Rafael Lapesa (1986, § 73) para quien "El castellano
[se hace] objeto de atencidon y estudio" en los albores del Renacimiento,
con los primeros comentarios fonéticos de Enrique de Villena (c.1384—
1434), contenidos en su retorica, el Arte de trobar.

Eso no quiere decir que no ha existido lingiiistica alguna en la Peninsula
Ibérica medieval. Basta leer con detenimiento la obra de Alfonso X, el
Sabio (1221-1284), figura cumbre de la alta Edad Media, para darse cuenta
de que el monarca estaba perfectamente enterado de todos los avances
lingiiisticos de su tiempo. Conocia y consultaba los productos de la
lexicografia italiana; manejaba los manuales gramaticales 'didacticos' y los
comentarios gramaticales 'légicos' de procedencia francesa, dando
preferencia, en cada caso, a las "iltimas novedades'.

2.1.1 Lexicografia italiana — Los diccionarios mas utilizados en los siglos
XIl'y Xl son el Elementarium doctrince rudimentum de Papias (?—
ca.1050-?) y lo que se ha llamado ‘el diccionario latino de Dante' (Toynbee
1897), las Magnae derivationes de Ugucio de Pisa (?—1210) que circulaba
en centenares de manuscritos.

Alfonso X, el Sabio, se sirve de ambos diccionarios, dando una
preferencia clara a la obra mas reciente, las Derivationes, de modo que
Menéndez Pidal, en su edicion de Primera Cronica General (p. XXXV),
puede hablar del "muy socorrido Huguicio de Pisa [...] cuyo léxico
etimologico es frecuentemente aprovechado” (cf. Niederehe 1987:187-
191).
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Constatamos, pues, que hacia mediados del siglo XIII, el mundo
culto hispanico esta perfectamente enterado de los ultimos avances de la
lexicografia, centrados en este caso en Italia.

2.1.2 Gramaticografia francesa didactica. — Por las mismas fechas, en
que Italia lleva la delantera en la lexicografia, el centro de la
gramaticografia europea se establece en Francia. Todo habia empezado con
los albores de la Escolastica, en las postrimerias del siglo XII, con cierta
critica — moderada — de la gramaticografia tradicional, la de Donato
(c.310-380) y Prisciano (?-500-7?). Se les censuraba sobre todo por su
método considerado poco ttil para ensefar a los jovenes alumnos.

Dos eruditos franceses, Alejandro de Villadei (1160/1170-1240/1250) y
Evrardo de Béthune (?—c.1212) se ponen a reparar este defecto. Publican
manuales de gramatica latina versificados, lo que les merece el aplauso casi
universal. El manual de Alejandro de Villadei se titula Doctrinale (puerum)
y consta de 2645 hexametros. La otra obra, la de Evrardo de Béthune, se
difundio bajo el nombre de Grecismo y esta redactado en varios metros.

Seguira a mediados del siglo el Compendium grammatice, redactado
igualmente en versos. Su autor, Juan de Garlandia (c.1195-c.1272) se
considera, frente a sus colegas Alejandro de Villadei y Evrardo de Béthune,
un innovador al defender una visidn filoséfica del lenguaje, de acuerdo con
las — por entonces actuales — tendencias en la lingiiistica de Francia..

Pues bien, Alfonso X, el Sabio se sirve no so6lo del Doctrinale de
Alejandro de Villadei, del Grecismo de Evrardo de Béthune sino también
del Compendium de Juan de Garlandia, a quien llama con frecuencia
'maestre Juan el inglés' (Niederehe 1987:178-184). Como en el caso de los
diccionarios italianos, da preferencia, en su obra, a la gramatica didactica
mas reciente, el Compendium de 'maestre Juan el inglés', demostrando con
esto que esta perfectamente enterado, como en el caso de la lexicografia, de
los ultimos avances en la gramaticografia didactica, con su centro en
Francia, en Paris.

2.1.3 Gramaticografia francesa 'logica’. — Lo mismo puede decirse de la
gramaticografia en el sentido mas estricto. Con el tiempo, se habia
orientado siempre mas de acuerdo con la logica, lo que se refleja también
en la obra de Alfonso X, el Sabio. Menciona una y otra vez a los
gramaticos tradicionales del latin, Elio Donato (¢.310-380) y Prisciano (?—
500-?). No los consulta directamente, sino que se vale de los comentarios
correspondientes, publicados en los siglos XII y XIII, en Paris. El primer
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comentario que cabria mencionar es el Comentario a Prisciano de Pedro
Helias (?-1140-1166-?), fundador de los estudios logicos del lenguaje.
Del Commentario a Prisciano acepta la doctrina de que so6lo hay siete
partes de la razon y no ocho, como se lee en el Libro maior de Prisciano
(Niederehe 1987:152-156).

La autoridad mayor del siglo XIIl en este campo es Pedro Hispano (?—
1277), autor de las Summulae logicales, un compendio l6gico de los
saberes basado en ambos Analiticos de Aristoteles. Este manual — muy
comentado hasta nuestros dias — propaga la dialéctica como criba a que
hay que someter todas las ciencias. Alfonso X no sélo cita a Pedro
Hispano, sino que comenta detalladamente el comienzo de sus Summulae
logicales, o, en sus propias palabras, el "departimiento que faze y maestre
Pedro el espannol en el comienco de los tratados nueuos de la logica"
(General estoria IV, fol. 193b; cf. Niederehe 1975:156). Estos 'tratados
nueuos de la logica' propagan, desde el incipit, el nuevo credo de los
lingiiistas-filosofos de Paris: "Dialectica est ars artium et scientia
scientiarum ab omnium methodorum principia viam habens [...]" (ed.
Bochegski 1947, § 1.01).

2.2 Ojeada retrospectiva: Espana y el mundo arabe. — Como se ve, la obra
de Alfonso X, el Sabio, ofrece una panoramica completa de la lingliistica
europea del siglo XIII, con sus centros en dos paises, Italia y Francia. No
podemos analizar aqui las razones que llevaron a Italia al centro de la
lexicografia, pero cabe decir algo sobre la lingiiistica francesa. El auge de
la lingliistica francesa estd estrechamente ligado a la acogida de las obras
de Aristoteles a quien conmemora Alfonso X, el Sabio, pocas lineas
después de comentar a Pedro Hispano, y dice: "Et desto [scil. de la
dialéctica] fue Aristotil el mas sabio y mas agudo maestro de cuantos en el
mundo fueron™ (General estoria IV, fol. 193b).

Con la llegada de Aristételes a Francia, Paris se convierte en el centro
europeo de la lingiiistica que atrae a los lingiiistas de toda Europa, de los
Daneses (cf. Juan de Dacia, 7-1270-1297-?) hasta los 'espafioles' como
Pedro Hispano (originario de Portugal; Glorieux 1971:284). Lo que se
olvida en este contexto es que ha sido Espaiia el pais que habia preparado
el camino a los franceses, transmitiendo la cultura arabe al occidente, y con
ella la obra completa de Aristoteles, desconocida hasta ese momento en su
mayor parte.

Al igual de la Francia del siglo XIII, la Espafia del siglo XII habia
ejercido un gran atractivo sobre los eruditos de otros paises. De entre los
arabes, judios y cristianos residentes en Toledo, un 'italiano', el lombardo
Gerardo de Cremona (1114-1187), destacaba por sus numerosas
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traducciones filosoficas y cientificas del arabe (cf. Briesemeister
en Lexikon des Mittelalters I, 942 sqg.). En este ambiente intelectual se
echan los cimientos de la universidad europea del siglo XIIl. Domingo
Gundisalvo (c.1110-.1181/1190) propone una sistematizacion de los
saberes en el tratado De divisione philosophiae, que sera la fuente de todos
los tratados ulteriores analogos elaborados en Francia. En otro tratado suyo,
el De scientiis, declara desde el principio: "Omnium scientiarum prima est
scientia lingue naturaliter" (ed. 1954:59). Un siglo mas tarde, Francia iba
desarrollando esa idea y 'maestre Pedro el espafiol' la traducia en la frase ya
citada: "Dialectica est ars artium et scientia scientiarum ab omnium
methodorum principia viam habens [...]".

Por las mismas fechas, Espafia habia perdido el interés por la teoria pura
a la manera de Paris y se dedicaba, en la persona de Alfonso X, el Sabio, a
lo que Robins (1973) llama 'investigaciones orientadas hacia los datos'. Se
estudiaba la historia, la jurisprudencia, la astronomia, y todo esto y a
diferencia de Paris, ya no en latin sino en lengua vulgar. Pero al hacerlo, se
consultaban gramaticas elaboradas en Francia y diccionarios de origen
italiano. El abandono del paradigma investigador que llevara Francia al
centro de las investigaciones lingiiisticas en el siglo XIII, tiene motivos, al
parecer, bastante complejos que todavia quedan por elucidar.

3. Renacimiento

3.1 El nuevo modelo: la Gramaticografia italiana (‘retorica’). — DOoS
siglos mas tarde, el mundo cultural habia cambiado radicalmente. Habia
empezado en Italia el Renacimiento, con cambios profundos de intereses en
muchas areas, también en ¢l del estudio del lenguaje. Ya no interesa el
analisis logico y la deduccion de informaciones comprendidas
implicitamente en los tratados cientificos estudiados, sino la forma
auténtica y originaria de los textos clasicos. Los hombres del Renacimiento
tenian que reconocer que esta forma habia sido corrompida por los siglos
'barbaros' y 'oscuros' que separaban los tiempos modernos de los siglos
aurcos de la antigiiedad clasica. Desde ahora se habla con menosprecio de
la Edad Media, de las 'tinieblas goéticas', expresando asi una ruptura
consciente con el pasado, dominado por Francia y la universidad de Paris.

De hecho, los franceses seguian estudiando los tratados cientificos en la
manera tradicional, perpetuando asi un paradigma investigador coronado de
¢xito durante siglos pero que, para los humanistas, tenia todas las
caracteristicas de un programa agotado, estéril y fastidioso.

No es éste el lugar de analizar los motivos que originaron el programa
investigador 'italiano'. Pero cabe preguntarse por las huellas que dejo en el
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mundo de los lingiiistas hispanicos. Hasta ahora habian seguido, mas bien
de lejos que de cerca, el programa basico ensefiado en Francia, pero sin
participar en las discusiones altamente teodricas de los franceses. Eso se
desprende, entre otros, claramente del "canon de los gramaticos nefastos en
las polémicas del humanismo" establecido por Francisco Rico (1978,
subtitulo).

El contacto con la nueva orientacion lingiiistica se prepara ya desde
principios del siglo XV. Personas pertenecientes mds bien a la vida
cortesana que al mundo universitario y localizables por la mayoria en el
ambito catalan empiezan a interesarse por la nueva cultura italiana. El ya
mencionado Enrique de Villena (c.1384-1434), 'precursor de los estudios
fonéticos del espafiol' (Lapesa 1986, § 73), es uno de ellos. Intensifican los
contactos con la Italia humanistica los Reyes Catolicos. Eruditos italianos
ensefian a su corte el latin, entre ellos Pedro Martir de Angleria, Lucio
Marineo Siculo y los hermanos Galderino.

Uno de los primeros espafioles que se va a Italia para estudiar el latin
segun los nuevos conceptos es Antonio de Nebrija (1441/1444-1522). En
una nota biografica muchas veces citada declara "que en edad de diez y
nueve anos io fue a Italia, no por la causa que otros van, o para ganar rentas
de iglesia, o para traer formulas de Derecho civil y canoénico, o para trocar
mercaderias, mas para que por la ley de la tornada, después de luengo
tiempo restituiesse en la possession de su tierra perdida los autores del
latin, que estavan ia, muchos siglos avia, desterrados de Espafia."
(Nebrija, Vocabulario espariol-latino ;1495?, fol. a. ii., v.; cf. Quilis, ed.
Nebrija 1989:10).

Desde ahora, la introduccion del Renacimiento en Esparia (cf. Garcia de
la Concha 1996) est4 intimamente ligada a su nombre (Padley 1988:154).

3.2 Nebrija y el estudio del latin

3.2.1 Nebrija y la tradicion medieval. — Al analizar la obra de Alfonso X
el Sabio, habiamos visto que la Espafia de la Edad Media utilizaba los
mismos manuales que el resto de Europa. Pues bien, lo primero que hace
Nebrija, a la vuelta de Italia, es romper con esa tradicion. En el prologo de
su Diccionario latino-espariol (Salamanca, 1492) declara "sin sobervia"
"que ia casi del todo punto desaraigue de toda espafia los dotrinales, los
pedros elias, & otros nombres no se que apostizos & contrahechos
grammaticos no merecedores de ser nombrados.” (Nebrija, Diccionario
latino-espariol, 1492, .a.i. recto).
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Ve muy claro su propio papel renovador que desempefia en la historia de
la ensefianza del latin, y con eso, en la historia de la lingiiistica espafola, al
declarar: "[...] fue aquella mi dotrina tan notable: que aun por testimonio
delos embiadosos & confession de mis enemigos todo aquesto se me
otorga: que io fue el primero que abri tienda dela lengua latina: & ose
poner pendon para nuevos preceptos: [...] Y que si cerca delos nombres de
nuestra nacion alguna cosa se halla de latin, todo aquello se a de referir a
mi." (Nebrija, Diccionario latino-espariol, 1492, .a.i. recto).

Los cimientos de su doctrina los echa en 1481, con la primera edicion de
las Introductiones Latinae. La tirada de 1000 ejemplares esta agotada en
pocos meses y hace necesaria una segunda edicion que aparece el afio
siguiente (Quilis 1980:12). Esta su gramadtica la considera como un arma,
un arma contra la ignorancia. Al cardenal Mendoza, su mecenas, le escribe
en el "Prologo" de su obra: "Si con tu favor logro vencer a los enemigos de
la lengua latina, a los cuales declaro la guerra con este libro, te ofreceré
agradecido las décimas del botin" (ed. Quilis 1980:12).

La gramatica es la primera obra de este género inspirada por el espiritu
humanistico. En este sentido, Nebrija es — de hecho — el primero que
abre "tienda de la lengua latina" por ir mas lejos que los italianos que
siguen comentando las excelencias de los autores clasicos.

3.2.2 Nebrija al extranjero. — Su gramatica se propaga rapidamente. "A
finales del siglo XVI las Instituciones o Gramatica latina de Nebrija habian
alcanzado una gran difusion no so6lo en Espafa, sino también en el
extranjero, particularmente en lItalia, Francia e incluso Inglaterra" (Basols
1945:49). Lo mismo se puede decir de sus diccionarios latin-espafiol y
espaifiol-latin.

Escribe Fernandez-Sevilla: "El Vocabulario de Nebrija conociéo multiples
ediciones ya en el propio siglo XVI (1506, 1513, 1516, 1517, etc.), no s6lo
en Espafia, sino también en Francia, Italia, Alemania y Paises Bajos.
Muchas de estas ediciones fueron adicionadas con las correspondencias de
otras lenguas (italiano, catalan, etc.), con lo cual la obra de Nebrija se

convirtid en un verdadero patron para la lexicografia europea" (Fernandez-
Sevilla 1974:165).

3.2.3 Nebrija en Italia. — A Nebrija se le imprime en casi todos los paises
de Europa. Llevan la delantera los italianos. En 1491 ya, publican
las Introductionesen Venecia (Christoforo de Cremona)
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3.2.4 Nebrija en Cataluiia. —Después de Italia, viene Catalufia, con un
numero atn mayor de titulos. Se hallan repertoriados en los estudios de
Bassols (1945), Cardona (1994), Rico & Soberanas (1981), Soberanas 1981
y en la Bibliografia cronologica de la lingiiistica, la gramatica y la

lexicografia del espariol (BICRES). Desde los comienzos hasta el ario
1600.

3.2.5 Nebrija en Francia. — La primera impresion de una obra nebrissense
en Francia data de 1500. Se trata de la gramatica latina (Paris: Guy
Marchant). En mis ficheros he podido reunir hasta ahora un total de 70
impresiones, la gran mayoria de los siglos XIV y XVII.

3.2.6 Nebrija en Bélgica (Amberes). — Hay 19 ediciones de sus obras
publicadas en Amberes, datados unicamente del siglo XVI. De entre ellos
cuentan igualmente algunas obras no lingiiisticas del humanista espafiol. La
primera impresion de una obra lingiiistica suya — la gramatica latina — €S
de 1542, la ultima — el Diccionario latin-espaiiol — de 1580 (cf.
BICRES).

3.2.7 Nebrija en Alemania e Inglaterra. — El numero de impresiones de
sus obras realizadas en Alemania es mas reducido: son so6lo cuatro titulos.
El primero es de 1555, impreso en Colonia: Se trata, como casi siempre, de
la gramatica latina. Sigue, en 1579 (y 1603-1608), su Historia de
Fernando e Isabel, es decir, una obra no lingiiistica. En 1597 se imprime,
otra vez en Colonia, su Diccionario de Derecho. Pero todavia en el siglo
XVII se hallan referencias a sus obras, p. ej. en el Itinerarium Hispaniae
oder Raifp-Beschreibung, durch die Konigreiche Hispanien und
Portugal (Niirnberg: Wolffgang Endters, 1637) de

Finalmente, cabe afiadir una adaptacion de la gramatica al inglés, la de
John Hawkins,publicada solo en 1631 bajo el titulo: A Briefe Introduction
to Syntax. Compendiously shewing the true use <...> and the reason of
Latin construction. Collected for the most part out of Nebrissa his Spanish
copie. (London: G. Emondson).

3.4. Estudios de lenguas 'modernas': una nota. — El interés de los paises
europeos por las obras de Nebrija no se deduce Unicamente de estos
escuetos datos bibliograficos. Se refieren a ¢l también numerosos estudios
lingiiisticos en los idiomas modernos. En 1538, el inglés Thomas Elyot
(1490-1546) le cita (Starnes 1954:51). Honorat Rambaud, autor de una
ortografia del francés (1578), se apoya en él2y desde principios del siglo
XVII César Oudin, intérprete oficial del rey de Francia y autor de varias
gramaticas y manuales, se refiere a ¢l en varias ocasiones (V.
Gemmingen, RLIR 60, 1996, 588). Otros — muchos — autores le utilizan
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sin nombrarlo, por ej. el gramatico portugues Jodo de Barros (1540; cf.
Schifer 1995). No hay otro lingiiista mas estudiado en Europa que el
humanista espafiol Antonio de Nebrija, modelo durante mas de dos siglos
de muchos paises.

3.5. Nebrija en el siglo XVIII. — En lo que se refiere a Espafia, se le
consulta y estudia hasta el siglo XVIII y aun mas alla. Pero — al parecer —
desde el Siglo de las Luces eso ya no se hace por el atractivo de sus obras
sino para cumplir con medidas burocraticas en el dominio de la ensefnanza.
En 1735, el rey obliga, en el marco de una reforma del sistema educativo, a
las universidades, amenazdndolas con severas puniciones, a volver al
estudio de las Introductionaes latinae de Nebrija (Lazaro 1985:164). Dicho
con otras palabras, el paradigma nebrisense padece de esclerosis.

4. El Siglo de las Luces espaiiol

4.1 Lexicografia esparniola del Siglo de las Luces. — NO obstante ese
mantenimiento artificial de tradiciones lingiiisticas, el transito de los Siglos
de Oro al Siglo llustrado conlleva cambios profundos para Espafa. La
supremacia politica europea pasa a Francia y, de acuerdo con la regla de
Nebrija segun la cual 'la lengua siempre ha sido compafiera del imperio', el
idioma del vecino transpirenaico se impone — por buen rato — como
idioma europeo mas importante. No obstante, los espafioles siguen
convencidos de la alta categoria de su propio idioma, alcanzada durante los
Siglos de Oro, pero piensan al mismo tiempo que ya no es posible
perfeccionarlo mas sino que hay que conservarlo y protegerlo para que, en
el futuro, no caiga en abandono.

Una institucion francesa parece mostrarles una via para conseguir este
objetivo. A finales del siglo XVII, exactamente en 1694, la Academia
francesa de la lengua, fundada hacia 1635, habia publicado un voluminoso
diccionario de la lengua francesa con que pretendia registrar el buen uso de
la gente culta o, como se decia por entonces, 'le bon usage de la court et de
la ville'.

De acuerdo con el modelo francés, se funda en Espafia, en 1713, la Real
Academia Espariiola que desde el principio hace suyo el programa del
vecino septentrional, el de elaborar un diccionario, una gramatica, una
poética etc. de la lengua espaiiola.

Con mas rapidez que los colegas franceses, los académicos espaioles
cumplen con el primero de estos compromisos solo 13 afios mas tarde al
publicar, entre 1726-1739, el Diccionario de la lengua castellana, llamado
también Diccionario de Autoridades.
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Desde ahora, la lexicografia francesa sigue estimulando la lexicografia
espafiola de modo que, en el transcurso del siglo XVIII, aparecen otros
diccionarios de la lengua espafiola inspirados por la lexicografia francesa,
por ej. el Diccionario castellano con las voces de ciencias y artes y sus
correspondientes en las tres lenguas francesa, latina é italiana del Padre
Estéban de Terreros y Pando (Madrid: imprenta de la viuda de Ibarra) de
1786-1793 o el Diccionario wuniversal de Fisica, escrito en
frances [...] Traducido al castellano "Por los Doctores D. C. C. y D. F. X.
C." (Madrid: imprenta de Benito Cano, 1796-1802.)

Con esta nueva orientacion hacia Francia, se prepara otro cambio
importante en la lingiiistica espanola: El latin cede el paso a la lengua
materna, primero en el marco de la lexicografia, mas tarde en el de la
gramaticografia.

4.2. Gramaticografia espanola del Siglo de las Luces. — Caracteriza la
situacion de la gramaticografia espafiola de la primera mitad del siglo
XVIII un contemporaneo, Gregorio Mayans y Siscar (1699-1781), en
susOrigenes de la lengua espariola (1637), al declarar laconicamente: "no
ai Gramatica buena que poder estudiar” (Mayans 1737:205).

De hecho, ya desde tiempos de Nebrija, habia una tendencia clara a
considerar los estudios de la gramatica del idioma materno como 'género
inferior', como propedettica al estudio del latin. Se la reserva para "los
nifios", como reza — entre otras — la Gramatica de la lengua
castellana de la Real Academia Espafiola de 1771 (p. 348; también p.
[11).2 La gramatica latina, al contrario, estd reservada para los jovenes
estudiantes universitarios a los que se les prescribe, como hemos visto, el
estudio de las Institutiones de Nebrija. El resultado de tal situacion es que
solo en la propedeutica gramatical, es decir en el estudio de la gramatica de
la lengua materna, quedan ciertas libertades doctrinales y ciertas
posibilidades de exponer nuevas ideas.

Pero los gramaticos atin no estan totalmente convencidos de la necesidad
de estudiar la gramatica de su propio idioma. Asi, uno de los primeros
autores en hacerlo en el Siglo Ilustrado, Benito Martinez Goémez Gayoso
(c.1710-1787), declara, en su Gramatica de la lengua castellana reducida
a breves reglas y facil método para la instruccion de la juventud (Madrid,
1743), al igual de Mayans que "es rarissimo el que sabe la Gramatica de su
propia Lengua" (Mayans 1737:205; cf. Lazaro 1985:190 s.).

En Francia, el rechazo del latin estaba mas avanzado, y el idioma
materno ya empezaba a estimarse como ‘idioma nacional’, con todas las
consecuencias e implicaciones para la gramaticografia. En Espaia, el
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cambio hacia una concepcion parecida lo inicia, en 1769, el valenciano
Fray Benito de San Pedro (1732-1801) con su Arte del romance castellano,
dispuesta segun sus principios generales i uso de los mejores autores. A
diferencia de Gayoso, esta convencido de la necesidad de estudiar las
reglas del idioma materno, no sélo como propedettica del estudio del latin.
Declara que "[n]o s6lo a estos que frecuentan las escuelas de latinidad se
dirige esta gramatica" (San Pedro 1769, XVIII, segun Lazaro 1985:191) e
incluso desea "con ansia que todo buen espafiol sepa su lengua por
principios y por razén" (l.c.), porque "[e]l fundamento para la renovacion
de todas las artes es el culto de la lengua propia, y sin el estudio serio del
arte romance no se desterraran los abusos que se han introducido en el
habla y en la escritura™ (l.c.).

Desde ahora el estudio de la lengua propia se hace, al igual que los
franceses, "por principios y por razén". San Pedro sigue en esto — como
declara ¢l mismo — el ejemplo de "las otras naciones de Europa" y al
"célebre Lancelot, autor del nuevo método de Puerto Real", es decir, se
inspira de las teorias de la Grammaire générale (1660) de Port-Royal, de
Francia.

Dos afios después de la gramatica del P. San Pedro aparece la Gramadatica
de la lengua castellana de la Real Academia Espaiola, planeada ya desde
la fundacion de esa institucion en 1713. El Prologo repite el argumento
tradicional de que el estudio de la lengua propia sirve como propedettica
del estudio del latin, pero lo fundamenta con una idea mas propagada en
Francia que en Espafa, la idea de que 'los principios de la gramatica son
comunes a todas las lenguas'. El texto reza asi: "[l]Jos que hubiesen de
emprender carrera literaria necesitan saber la lengua latina, y lo
consiguirian con mayor facilidad llevando ya sabidos por su Gramatica
propia los principios que son comunes a todas las lenguas" (1771:1V, ed.
Sarmiento 1984:100; subrayado HIN).

"Los principios que son comunes a todas las lenguas" importan mas a los
académicos que la idea de redactar una propedettica del latin. Eso se
desprende claramente de un relato (de hacia 1741) de uno de ellos, el
académico Angulo, que nos informa detenidamente sobre las indagaciones
que habian hecho para prepararse a la redaccion de la Gramatica de la
lengua castellana. — Constata primero que hay muchas gramaticas
francesas, pero muy pocas castellanas.
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LAS PREGUNTAS

1.;Qué lingiiistas espafioles sabe usted?

2.; Qué obra fue nacido durante Edad Media y Renacimiento
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TEST

1. ;Qué debilidad de estilistica ibero-romanica existe hoy?
a. filologia
b. la critica

C. nacionalismo lingiiistico
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d. traduccion

2.{Qué estudia lexicologia?

a. morfologia

b. sinonimia

C. uniones combinaciones

d. caudal 1éxico

3. . Qué expresan los pronombres indefinidos?
a. cantidad, identidad o existencia de una forma imprecisa
b. cantidad u orden de un modo preciso

c. distancia temporal

d. distancia espacial o temporal

4. ;Qué generaliza la palabra?

a. la funcién comunicativa

b. la funcion denotativa

c. la funcion sintactica

d. la funcién estructural

5. ¢Qué reyes han mejorado el estado de la lengua espafiola?
a. Reyes Magos

b. reyes catolicos

C. reyes portugueses

d. reyes francés

6.¢Qué significa la palabra?

a. unidad fonética, 1éxico-gramatical

b. unidad de morfosintaxis

C. unidad de toponimia

d. unidad de onomastica

7. ¢Cuales lenguas son oficiales del Puerto Rico?
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espaiol y portugues
espafiol y francés
espafiol y moldovan
espanol e ingles

o0 oo

8. La lengua oficial de Peru es ...

a. ingles

b. portugues

C. quechua

d. frances

9. En Paraguay se habla en la lengua indigena ...
a. Guarani

b. quechua

c. ingles

d. francés

MamkHH 0a:KapuHT

1. Lexicografia italiana — Los diccionarios mas utilizados en los siglos
X1y X111 son-

-el Elementarium  doctrine  rudimentum de  Papias, las Magnae
derivationes de Ugucio de Pisa

2. (Quién fué Alfonso X, el Sabio?-
Alfonso X, el Sabio (1221-1284), figura cumbre de la alta Edad Media,
para darse cuenta de que el monarca estaba perfectamente enterado de
todos los avances lingiiisticos de su tiempo.

3. ¢Quién fué Alejandro de Villadei?-
Erudito frances.

4. (Como se titulael manual de Alejandro de Villadei.

El manual de Alejandro de Villadei se titula Doctrinale (puerum)
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El tema2. COMPRENCION LINGUISTICA
Comprension lingiiistica

Para Matos Moquete (2005: Pags. 174-175), el modelo de
comprension de van Dijk incluye: 1. “El lector-oyente se enfrentara
primero con sefiales percibidas visual o auditivamente”. 2. “Los usuarios de
una lengua aplicaran estrategias facilmente accesibles en el proceso de
decodificacion durante el cual las sefiales se traducen a la representacion
cognoscitiva de oraciones”; 3. “Asi que una de las primeras tareas de un
modelo de la comprension del discurso es la de organizar y reducir grandes
cantidades de informacién muy complejas.

Competencia comunicativa

La competencia comunicativa implica tener capacidad lingliistica,
capacidad para comprender, capacidad para entender al receptor o
interlocutor, etc.; la primera incluye en el ambito del mensaje escrito,
disponibilidad de amplio léxico, saber leer, colocar correctamente las
palabras, entre otros. Tener la capacidad de comprender es tener la
capacidad de reducir los bloques de textos hasta sintetizarlos en una idea
general, como se expuso antes en el método textualista de Teun A. van
Dijk. Garcia Molina (2001: Pag. 64) sostiene que “Sin el conocimiento y
una comunicacién eficaz, la sociedad no hubiera podido alcanzar los grados
de desarrollo que tiene, ni podria asumir los grandes desafios que tiene
necesariamente que vencer para poder avanzar y sobrevivir”. Significado
La comunicacion lingiiistica es un constante intercambio de significados,
entre un emisor y receptor, a través de codigos diversos que se desplazan a
través de un canal determinado, donde entre emisor y receptor se dan
ciertas condiciones para hacer comprensibles esos significados, siendo el
contexto un factor fundamental. Para Tirso Mejia-Ricart (1999, Pags. 138-
139), “los significados tienen como rasgos distintivos los siguientes: Son el
resultados de la actividad cognoscitiva del pensamiento y de la conciencia
humana con la ayuda del lenguaje”; “Los significados se aprenden en la
experiencia, percibiendo las relaciones de las palabras y las oraciones con
los fendmenos de la realidad en los procesos de interaccion social”; “Los
significados estan en las personas y no en los mensajes propiamente”; y
“Utilizamos las palabras para evocar significados en los demas a partir de
las experiencias y significados ya alcanzados por éstos de la manera antes
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indicada”. Este autor enuncia como distintos tipos de significados:
denotativo, connotativo, contextual. Texto El texto, es una unidad
comunicativa auténoma, en el cual el objetivo es parte esencial, sin
extension prefijada, pues, puede serlo una palabra hasta libro, organizado
en capitulos diversos.

. Lengua vy comunicacion.

No es lo mismo aquello que tradicionalmente se aprende en los
centros educativos como “lengua”, que aprender a usar y comunicarse en
esa lengua. Como en casi todas las materias, la formacion reglada parece
no tener interés en preparar para la vida (pero tampoco para la empresa,
no s¢ para qué entonces).

La ensefianza de “segundas lenguas” o “lenguas extranjeras”, como
disciplina de origen filoldgico, ha estado lastrada por los modelos de
estudios del latin, como, en general, todas las ensefianzas de segundas
lenguas. El método tradicional era el de “Gramatica/Traduccidon’:
aplicacion de reglas para la traduccion, memorizaciéon de listas de
vocabulario, predominio de la lengua escrita sobre la oral, etc.

Pero el alumno no quiere saber cosas sobre la lengua, sino tener la
capacidad de usarla, de comunicarse con ella. Y para ello poco le ayuda
aprender frases del tipo “la casa es bonita”, porque contextualizadamente
esa frase es absolutamente irrelevante, no se pronuncia asi en
practicamente ningun contexto real de uso.

Se explica que “si” en espafiol afirma, pero no se explica que un
“si” en espaiiol casi nunca afirma realmente. A la pregunta de la cocinera
durante la cena: “;Te gusta la sopa?”, en realidad no podemos responder
con un seco ‘“‘si” o parecera que no, o que hay algiin problema que no
quieres mencionar. Se responde con dos o tres “si” o con uno pero muy
largo “siiiii”. Luego para afirmar realmente no usamos s6lo un si.

Sin entrar en la valoracion contextual, cultural por tanto, de saber
que si alguien te pregunta: “Oye, ;tienes reloj?”, no se puede contestar
“si” ni corto ni largo, sino la hora. O atin més duro para una “gramatica
de usos”: En la primera visita a una casa, el anfitriébn pregunta por
primera vez: “;Quiere usted tomar algo?” Y la respuesta tampoco puede
ser “si” (“no, muchas gracias; no hace falta que se moleste”).
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Lo peor de todo esto es que a los aprendices, a nivel afectivo,
donde de verdad se cuecen las motivaciones para la accion o la
interaccion, todos estos episodios de descomunicacion, cuando se
producen, les terminan costando caro por el enorme papel desmotivador
que conlleva no saber salir airosamente de situaciones cotidianas salvo
con errores importantes, los de la comunicacion.

En general la ensefianza estructural de las lenguas no da respuesta a casi
ninguna de las preguntas pertinentes cuando uno necesita comunicarse,
interrelacionarse socialmente, no repetir conocimientos memorizados.

Hacia los afios 70 comienzan a aplicarse mas sistematicamente
algunos procedimientos pedagdgicos mas coherentes con los nuevos
enfoques lingliisticos centrados en las necesidades comunicativas de los
hablantes. En Europa, la puesta en marcha por el Consejo de Europa de
una investigacion para describir el “Threshold Level”, o “Nivel Umbral”,
fue el punto de partida para el analisis de las necesidades individuales de
los alumnos en situaciones reales de comunicacion.

Se tomaron como base las funciones lingiiisticas y, desde este enfoque,
los programas de lenguas abandonan el criterio tradicional de seleccion y
gradacion de estructuras gramaticales y comienzan a elaborarse a partir
de la descripcion de categorias nocionales (conceptos como tiempo,
cantidad, etc.) y categorias de funciones comunicativas (pedir y dar
informacion, agradecer, etc.). Los programas nocional-funcionales
suponen el primer paso en las ensefianzas de lenguas extranjeras de los
enfoques conocidos como ‘“‘comunicativos”, o una enseflanza
comunicativa de la lengua.

El nociofuncionalismo busca una nueva organizacion de los
programas, coherente con el analisis de las necesidades comunicativas de
los alumnos, pero no desarrolla todavia una metodologia capaz de
potenciar los procesos psicolingiiisticos que se ponen en juego durante la
comunicacion.

Algunas de las tendencias de la nueva practica docente en los cursos de
lengua y en los nuevos materiales son:

Uso de la lengua con fines comunicativos.

Enfasis en los procesos naturales de aprendizaje.
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Valoracion de las variables individuales en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Ensenanza centrada en el alumno.
Importancia de la relacion entre la lengua y el contexto sociocultural.

Desarrollo de la autonomia del alumno.

El concepto de lingiiistica (término que deriva del vocablo francés
linguistique) nombra a aquello que pertenece o estd relacionado con el
lenguaje. Esta palabra también permite hacer mencion a la ciencia que tiene
a la lengua como objeto de estudio. ... La lingiiistica moderna surge a partir
del siglo XIX..

LAS PREGUNTAS
1.; Qué capacidades implica la competencia comunicativa?
2..Qué quiere saber el alumno para aprender una lengua extranjera?

3..,Como piensa usted hay que renunciar del método tradicional era el
de “Gramatica/Traduccion”?
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MamkHau 0a:kapuHr

1. La competencia comunicativa implica ...........
tener capacidad lingiiistica, capacidad para comprender, capacidad
para entender al receptor o interlocutor, etc.;

2. El concepto de lingiiistica (término que deriva del vocablo
francés linguistique) nombra .................
a aquello que pertenece o esta relacionado con el lenguaje.

3. La lingiiistica moderna surge ......

a partir del siglo XIX.

El tema 3. DEFINICION DE|LINGUISTICA

El concepto delingiiistica (término que deriva del vocablo
francés linguistique) nombra a aquello que pertenece o estd relacionado
con ellenguaje. Esta palabra también permite hacer mencién a
la ciencia que tiene a la lengua como objeto de estudio.

En este sentido, hay que subrayar que actualmente en el mundo existen
aproximadamente un total de 6.000 lenguas. No obstante, la Lingiiistica a
la hora de estudiar las mismas se basa en una clasificacion de aquellas que
se realiza en funcién del origen comun que puedan tener las mismas. Es

decir, se ordenan en funcién de la familia.

Asi, partiendo de dicha explicacion, podemos encontrar las lenguas
indoeuropeas, las sinotibetanas, las afroasiaticas, las japonicas, las

coreanas, las uralicas o las indopacificas, entre otras.

De esta forma, la lingiiistica como ciencia hace foco en la naturaleza y

las pautas que rigen al lenguaje. A diferencia de la filologia, una
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disciplina que profundiza en la evolucion histérica de las lenguas en
escritos y en el contexto de la literatura y la cultura asociada, la lingiiistica
permite descubrir el funcionamiento de una lengua en un determinado

momento, para comprender su desarrollo general.

La lingiiistica moderna surge a partir del siglo XIX. Con la
publicacién postuma de “Curso de lingiiistica general” (1916),

de Ferdinand de Saussure, la lingiiistica se ha convertido en una

ciencia integrada a la semiologia. Desde ese de marcar una diferencia
entre lengua (entendido como todo el sistema) y el habla (es decir, su
puesta en practica), asi como también de rever la definicion de signo
lingiiistico (recurso donde se agrupa al significado y al significante).

En elsiglo XX, Noam Chomsky desarrolla la corriente
del generativismo, que entiende a la lengua como una consecuencia
del procesamiento mental del hablante y en la capacidad genética
(o innata, dicho de otro modo) para incorporar y hacer uso de una
determinada lengua.

Y todo ello lleva a que tampoco se pueda olvidar la figura del lingiista
Simon Dik que es de origen holandés y que destaca porque forma parte de
otra corriente dentro de este ambito que nos ocupa. En concreto nos
estamos refiriendo a la escuela funcionalista que se puede definir como
aquella rama que establece que el lenguaje no puede ser estudiado y
analizado de manera independiente, sino que hay que tener en cuenta

para ello también lo que es el uso que se le da al mismo.

Este hecho trae consigo el que dentro de la escuela funcionalista, en la que
Dik es una de sus maximas figuras gracias a sus ideas y trabajos como el
titulado Functional Grammar, se le otorgue un gran valor a cuestiones o
elementos tales como la variacion lingiiistica o la pragmatica. Campo este

ultimo que se dedica a estudiar cobmo el contexto en el que se encuentre el
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individuo influye en la manera de interpretar el significado en cuestion

del lenguaje.

El estudio de la lengua como sistema puede llevarse a cabo en distintos
niveles: el fonético-fonologico (fonologia y fonética),
el morfolégico(morfologia), el sintactico (sintaxis),
el 1éxico (lexicologia y lexicografia) y el semantico (semantica).

Desde el punto de vista del habla, en cambio, puede considerarse al texto

como la unidad superior de comunicacioén y a la pragmatica, que hace

foco tanto en la enunciacion como en el enunciado.

LA DIVERSIDAD LINGUISTICA

La diversidad hace referencia a la abundancia de cosas distintas, la
variedad y la diferencia. La lingiiistica, por su parte, es aquello
perteneciente o relativo al lenguaje (el sistema de comunicaciéon que nos
permite abstraer y comunicar conceptos) o la lengua (el sistema de
comunicacién verbal propio de los seres humanos).

La diversidad lingiiistica, por lo tanto, esta relacionada con
la existencia y convivencia de distintas lenguas. El concepto
defiende el respeto por todos los idiomas y promueve la preservacion de
aquéllos que se encuentran en riesgo de extincion ante la falta de

hablantes.

Una lengua desaparece cuando muere el Gltimo integrante del grupo
social que la habla. Cuando esto ocurre, falla la transmision
intergeneracional a través de la cual los mayores ensefian la lengua

materna a sus hijos.
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La desaparicion de la lengua implica una pérdida importantisima e
irrecuperable de conocimientos. No debemos olvidar que
las culturasencuentran en la lengua su principal vehiculo de expresion;
cuando una lengua deja de existir, por lo tanto, la cultura en cuestion
sufre el riesgo de correr la misma suerte, y por eso la diversidad
lingiiistica es tan relevante.

Se estima que hay mas de 6.000 lenguas en el mundo. Oceania es el
continente con mayor diversidad lingiiistica ya que existen numerosos
grupos aborigenes que defienden su lengua nativa. En otras regiones del
mundo, en cambio, es mis comin que una lengua dominante se imponga
sobre el resto. Ese es el caso, por ejemplo, de Estados Unidos de
América, donde el inglés llevo a la desaparicion de las lenguas de la
mayoria de los pobladores nativos.

El camino hacia la extincion de una lengua comienza mucho antes de la
desaparicion de un pueblo, y en muchos casos es responsabilidad del
mismo. Cuando se trata de un dialecto o un idioma no reconocido como
tal por el pais en el cual se habla, puede suceder que, por distintas
cuestiones histéricas y politicas, sus hablantes se sientan inhibidos de
alguna forma por el resto de la poblacion y que no defiendan su propia
cultura con toda la fuerza necesaria para mantenerla con vida.

Se sabe que los seres humanos somos reacios al cambio y a todo lo que no
conocemos, pero también es cierto que incluso los seres mas duros y
cerrados son capaces de abrirse y avanzar, dadaslas condiciones
adecuadas y el esfuerzo necesario. La perseverancia es la clave de
cualquier revolucion que pretenda dejar huella en sus participantes; esto
no significa que baste con inmovilizarse en una postura y esperar la
aceptacion ajena, pero si se refiere a que es gracias a la paciencia y la
persistencia que se consigue modificar la estructura mental de las

personas.
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Sin entrar en casos puntuales, existen numerosas regiones en todo el
mundo donde se conservan lenguas, generalmente consideradas dialectos,
que han trascendido a lo largo de muchas décadas, y resulta
contradictorio notar que en algunas de estas poblaciones se dan dos
fendmenos que atentan contra su propia cultura: cada generacioén cuenta
con menos personas que aprenden su idioma, y quienes lo hacen suelen
temer usarlo frente a individuos que no lo hablan, optando por

utilizar la lengua principal del pais.
En una época en la que la tecnologia nos ofrece la oportunidad de acceder

a la informacién sin fronteras, los seres humanos parecemos aprovecharla
para esforzarnos menos y encerrarnos ain mas en nuestros pequenos
mundos, con nuestros amigos, con nuestras costumbres, con nuestro
idioma; una herramienta que deberia ayudarnos a acercarnos a los demés
y a mirar méas alld de los estereotipos, se convierte en un ecosistema
plagado de odio, de desprecio y de abuso, y nos separa cada vez maés.
Internet puede resultar muy beneficioso para una cultura en peligro
de extincion, y es importante que se utilice con el fin de dar a cada uno un
espacio, el que le corresponde, para compartir conocimientos sin miedo al
rechazo.

LAS PREGUNTAS
1.;Desde cuando surge la lingiiistica moderna?
2.;Cuando se publico “Curso de lingiiistico general?

3.;Cuando desarolla Noam Chomsky la corriente del generativismo?

TEST

1.;Como se manifiesta en Espafia los Moros?
a. con su reigion

b. con su comida

C. con su cultura

d. con guerra

2 .;Cuando fue aprobada la Constitucion de Espaiia?
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a
b
c
d

3

o o

o

o o

o

. el 31 de octubre de 1978

. el 10 de mayo de 1977

.el 1 de enero 1995

. el 2 de marzo de 1998
. Cuales lenguas son oficiales del Puerto Rico?

espaiol y portugues
espanol y francés
espanol y moldovan
espanol e ingles

o0 o

. La lengua oficial de Peru es ...

. ingles

. portugues

. quechua

. frances

. En Paraguay se habla en la lengua indigena ...

. Guarani

. quechua

. ingles

. francés

. ,Cuando se recogio por escrito el primer Romance?

. a principios del siglo XVI

. a principios del siglo X1V

. a principios del siglo XVI

. a mediados del siglo XV

. La mayor parte de los préstamos extranjerismos proceden del ...

. francés

. spanglish

. ingles
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d. italiano

8. (Como recoge el Diccionario de la lengua Espafiola un término de origen
extranjero?

a. sin cursiva

b. en cursiva

c. en versales

d. falso

9. Cual es el objeto de la semasealogia?
a. estudia lexica

b. estudia gramatica

c. estudia semantica

d.estudia morfema

10. Cuales son las lenguas preromances espaiiol ?
a. ibero, eusquera

b. tartesio, portugués

c. celta, arabe

d. portugués ,arabe

Manikum 0askapuHr.

1. El concepto delingiiistica (término que deriva del vocablo
francés linguistique) nombra .........ccceeeveeerecneennnne

a aquello que pertenece o esta relacionado con el lenguaje. Esta palabra

también permite hacer mencién a la ciencia que tiene a la lengua como

objeto de estudio.

2. lingiiistica moderna surge ......................
a partir del siglo XIX.

3.Una lengua desaparece cuando ..........cccccvevveiienieiiesinnnn,
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muere el ultimo integrante del grupo social que la habla. Cuando esto
ocurre, falla la transmision intergeneracional a través de la cual los
mayores ensenan la lengua materna a sus hijos.

3. ¢(Cuantas lenguas hay en el mundo?

Se estima que hay mas de 6.000 lenguas en el mundo.

4. Oceania es ......cecceuuunnn.n

el continente con mayor diversidad lingiiistica ya que existen
numerosos grupos aborigenes que defienden su lengua nativa.

El tema 4. COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA:
Competencia Lingiiistica . Competencia Comunicativa
Adquisicion de una lengua

La necesidad de comunicarse con los demas es tan antigua como el
ser humano. Nacemos con la capacidad de expresarnos y de transmitir
nuestros pensamientos, deseos, sentimientos; por lo que podriamos decir
que la capacidad del lenguaje es inherente al ser humano como especie. La
aparicion del primer signo lingiiistico intencionado se produce
aproximadamente a los nueve meses de vida. En el proceso de adquisicion
del lenguaje, la comprension va mucho mas avanzada que la expresion. De
hecho existen tres fases en el desarrollo de la gramatica y la creacion de
mensajes: - Periodo holofrastico: Expresion de una sola palabra que
contiene 1intencidon comunicativa y transmite informacion suficiente para
ser entendida por el adulto. Ocurre desde los nueve a los dieciocho meses. -
Periodo telegrafico: Enunciacion de dos palabras sin flexiones con
intencion comunicativa y perfectamente entendible para un adulto. - Etapas
posteriores: Cada vez se crean mensajes mas largos hasta desarrollar
totalmente la competencia gramatical. Este proceso se dilata hasta los 7
afios, periodo en el que los expertos en adquisicion de la lengua materna
afirman que los seres humanos podemos aprender de forma natural nuestra
propia lengua materna y segundas lenguas. A partir de los 7 afios este
proceso se corta y aun no hay pruebas concluyentes de si es posible
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aprender de forma natural una lengua. Mientras Noam Chomsky y las
teorias generativo-transformacionales afirman que el lenguaje estd inserto
de manera innata en la mente humana; los conductistas, entre ellos Skinner
contra argumentan esta idea del innatismo y apuestan por la idea de que el
desarrollo del lenguaje humano es un tipo de conducta derivada de un
estimulo que es la audicion desde el nacimiento de la propia lengua que
impera en una sociedad determinada. Al igual que afirmaban Sapir en su
obra El lenguaje y Worf, el lenguaje es una instituciéon cultural y
adquirimos una lengua porque vivimos en una sociedad que nos hace
aceptar sus costumbres e insertarlas de modo automdatico a nuestra
evolucion como especie: vivimos en el seno de una comunidad hablante.
Competencia lingliistica Se entiende por competencia lingiiistica el hecho
de saber una lengua o poseer un conjunto explicito de conocimientos acerca
del valor significativo de los signos que componen una lengua y de las
reglas de combinacion de esos signos para formar mensajes. La concrecion
de este concepto fue desarrollada por Noam Chomsky y en su obra
Aspectos de la teoria de la sintaxis en 1965. Este autor hace una distincion
entre competencia (competente) y actuacion (performance), inspirada en la
oposicion de langue/parole del ginebrino Saussure en su Curso de
lingiiistica general, entendiendo que el ambito de estudio de la lingliistica
ha ser la competencia. La competencia lingiiistica hace referencia a que el
conocimiento intuitivo que el hablante nativo tiene acerca de la estructura 'y
de las condiciones de uso de su lengua seria “el conocimiento interno que
tiene el hablante nativo idealizado de su lengua, que de ningin modo es
precios que sea consciente al hablante/oyente, pero que representa la base
para la utilizacion de la lengua (actuacion)”. Segun Noam Chomsky, desde
su nacimiento cada individuo tiene incorporado un mecanismo para la
adquisicion del lenguaje (Language Acquisition Device: LAD), de forma
que el nifo, a partir de todos los sonidos que llegan a sus oidos, pueda
extraer la conifio, a partir de todos los sonidos que llegan a sus oidos, pueda
extraer la concepcion lingiiistica que constituye la base para el lenguaje del
adulto. 3 La competencia lingiiistica debe abarcar los siguientes niveles o
componentes: - El componente fonologico: Son las reglas de combinacion
de fonemas, asi como la pronunciacion de los morfemas que dan lugar a las
palabras. - El componente sintactico: Grupo de reglas que forman la
combinacion de los morfemas y palabras en unidades significativas como
oraciones y textos. - El componente semantico: Constituido por reglas

47



mediante las cuales se le asigna un significado a cada enunciado y se
establecen relaciones semanticas. - El componente Iéxico: Estan en él
representadas las propiedades y significados mas relevantes de cada una de
las palabras que conforman una lengua. - El componente morfologico: Se
basa en las reglas de formacién de palabras. Por tanto, la competencia
lingiiistica estd basada solamente en el conocimiento de unos signos y de
unas reglas de combinacion entre ellos. Este tipo de competencia se basa en
los procesos onomasioldgico y semasiologico. En el primer proceso el
hablante elige de entre los recursos que le ofrece la lengua los elementos de
la realidad y recurre a un concepto, de ahi localiza los recursos necesarios
para transmitir un mensaje. Este proceso es comunmente llamado
codificacion. Por otra parte, tenemos el proceso de descodificacion o
proceso semasiologico, que parte del oyente y consiste en ir de la realidad
lingiiistica a la realidad extralingiiistica pasando por el concepto.
Evidentemente en estos dos procesos faltan los conceptos de contexto y
situacion comunicativa. De esta manera tenemos una vision reduccionista y
fragmentada de la lengua como un ente autébnomo diferenciado en tres
niveles: fonico, sintactico y léxico. Por tanto, no resulta esta concepcion
suficiente para explicar por qué los hablantes de una lengua se entienden
cuando se comunicacion sin explicar la importancia de la situacion
comunicativa, las variedades de la lengua, etc. No basta con los saberes
lingiiisticos del codigo, sino que un uso real de la lengua requiere un
conocimiento de estrategias comunicativas de caracter pragmatico y
discursivo que desbordan el concepto de competencia lingiiistica.
Competencia comunicativa Gracias a Hymes podemos ensefiar una lengua
desde un punto de vista muy distinto a como se hacia tradicionalmente,
desde la pura gramatica sin conceptos de actuacidon comunicativa. Podemos
hacer estudios sobre las reglas de uso de una determinada lengua en su
entorno, teniendo en cuenta los diversos contextos sociosituacionales en
que se realiza la comunicacion verbal. Debemos 4 prescindir, por tanto, del
concepto chomskiano de hablante ideal, pues considera que el
comportamiento lingiiistico de este hablante ideal esta desligado del
comportamiento social, y del mismo modo Hymes critica el concepto de
competencia lingiiistica, pues no tiene en cuenta factores Situacionales. Los
mensajes deben ser gramaticalmente correctos, pero también deben
adecuarse a las situaciones y contextos comunicativos en los que se emiten.
A partir de estas premisas, Hymes establece el concepto de competencia
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comunicativa, que supone considerar que el conocimiento de un hablante
acerca de su lengua, ademas de un componente gramatical en el sentido de
la lingliistica formal, posee un componente funcional y sociolingiiistico,
posee un componente funcional y sociolingiiistico, en el sentido mas
amplio de sociocultural. Por tanto, competencia comunicativa se define
como la capacidad de elaborar, producir y descodificar mensajes, discursos
adecuados, tanto en el ambito de la oralidad como de la escritura. Mensajes
que cumplan con la eficacia comunicativa, en el sentido de interaccioén con
las demds personas de su entorno. La competencia comunicativa supone
poder manejar distintos niveles del codigo segin las situaciones
comunicativas en las que deba desenvolverse el hablante. Por tanto, la
competencia comunicativa presupone las siguientes subcompetencias: las
denominadas lingiiisticas o gramaticales (que se refiere al conocimiento del
sistema de la lengua), sociolingiiistica (que proporciona mecanismos de
adecuacion a la situacion y el contexto), discursiva (que rige la coherencia
y cohesion de los diversos tipos de discurso) y estratégica (que regula la
interaccion y permite reparar o contrarrestar las dificultades o rupturas en la
comunicacioén). Desarrollo de las competencias Para desarrollar estas
competencias que constituyen conjuntamente lo que denominamos
competencia comunicativa, el hablante/oyente/lector/escritor tendra que
desarrollar, entre otras capacidades, las de reconocer los elementos
caracteristicos de la situacion comunicativa y del contexto en que €sta se
desarrolla. Deberd también conocer, reconocer y ser capaz de utilizar
registros y estilos diversos, que configuran tipologias especificas del
discurso oral, escrito e iconografico. Ello requiere un conocimiento textual
o lingiiistico, pero también sociocultural y pragmadtico, puesto que las
capacidades de interpretar y expresar significados residen en la capacidad
basica de negociar el significado. Segin Vygotsky, el desarrollo
psicologico es un proceso fundamentalmente social: los signos externos se
internalizan en un proceso de control de los mismos, a partir de su
conocimiento y manejo en el medio social. La creacion de estructuras mas
complejas exige el dominio previo de la mas sencillas y anteriores. De ello
podemos deducir un primer criterio general, comtn a cualquier teoria del
aprendizaje: la presentacion de contenidos tendrd que moverse desde lo
general y simple hacia lo particular y complejo. 5 Tal y como indicaba
Piaget en sus reflexiones sobre el constructivismo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, la construccion de aprendizajes significativos
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supone la reordenacion del conocimiento anterior, con vistas a la
integracion en nuevas estructuras explicativas de los nuevos conocimientos,
entonces ese conocimiento anterior sera el punto de partida necesario para
el aprendizaje. Por tanto, nuestra secuencia de aprendizajes deberia partir
de aquellas practicas discursivas mds proximas al alumno, las que mejor
domina, y sobre las cuales puede tener, cono los apoyos adecuados, mayor
capacidad de reflexion para avanzar progresivamente hacia formas
discursivas mas complejas, elaboradas y descontextualizadas.

Las preguntas
1.; Cuando se publico “Aspectos de la teoria de la sintaxis”?
2. ; Cuales son los componentes sintacticos?

3. ¢ Cuales son los componentes semanticos?

BIBLIOGRAFIA

1. Abraham, W. (1981). Diccionario de terminologia lingiiistica actual,
Madrid: Gredos.
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3. Hymes, D. H. (1971). «Acerca de la competencia comunicativa». En
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TEST

1.;Cuales son los origenes del espaiiol?

a. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas romances
b. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas célticas

c. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas germanicas
c. El espafiol pertenece a la famila de las lenguas rusas

2. (Cuando fue fundado Real Academia espaiiola?
a.1l774

b. 1755

c. 1723

d. 1900

w

. (Cuando llevan tilde los pronombres demostrativos?

b

. siempre

b. nunca

()

. cuando pueden confundirse con un adjetivo demostrativo

o

. delante los sustantivos

N

. (De qué lengua procede la lengua espanola?

a. aleman

(o

. latin vulgar

C. sanscrito

d. espafiol

5. (Para qué se usan diccionarios bilingiies, trilingiies, plurilingiies?

a. para comprenderlo escrito o hablado en una lengua extranjera

b. para interpretar los significados de las palabras

c. diccionarios en los cudles las palabras se disponen en el orden alfabético
para describir el desarrollo de la lengua o de algunos fenomenos de ella

6. (Qué debilidad de estilistica ibero-romanica existe hoy?
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a. filologia

b. la critica

C. nacionalismo lingiiistico

d. traduccion

7.¢Qué expresan los pronombres indefinidos?
a. cantidad, identidad o existencia de una forma imprecisa
b. cantidad u orden de un modo preciso

c. distancia temporal

d. distancia espacial o temporal

8. ¢Qué generaliza la palabra?

a. la funcién comunicativa

b. la funcién denotativa

c. la funcion sintactica

d. la funcioén estructural

9. ¢Qué reyes han mejorado el estado de la lengua espafiola?
a. Reyes Magos

b. reyes catdlicos

C. reyes portugueses

d. reyes francés

10.;Qué significa la palabra?

a. unidad fonética, 1éxico-gramatical

b. unidad de morfosintaxis

c. unidad de toponimia

d. unidad de onomastica
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MamkHu 0a:KapuHI.
1 .;Cual es el componente morfologico?

El componente morfoldgico Se basa en las reglas de formacion de palabras.

2. ; Cuales son los componentes sintacticos?

El componente sintactico: Grupo de reglas que forman la combinacion de
los morfemas y palabras en unidades significativas como oraciones y
textos.

3. ¢ Cuales son los componentes semanticos?

El componente semantico: Constituido por reglas mediante las cuales se le
asigna un significado a cada enunciado y se establecen relaciones
semanticas.

4. ;Cual es el componente léxico?

El componente léxico: Estan en ¢l representadas las propiedades y
significados mas relevantes de cada una de las palabras que conforman una
lengua.

El tema 5. LA COMPETENCIA LINGUISTICA EN IDIOMAS
EXTRANJEROS PUESTA EN ACCION EN LA PRODUCCION
ORAL

El advenimiento de la ‘“aldea global”, con la revolucion de la
informacion y de las comunicaciones nos sitla en presencia de un
fenomeno social, cultural y econdomico de dimensiones planetarias cuya
repercusion sera irreversible. Todos los campos de la actividad humana
estan involucrados: la vida personal y familiar, la educacidn, la ciencia, la
economia, la lengua y la cultura. Los procesos de globalizacién son de
consecuencia directa en el desarrollo economico y cultural de las naciones,
donde la prosperidad econémica depende en gran parte de la capacidad de
sus ciudadanos de navegar el espacio global de un nuevo saber,
instrumento de creacion y de difusion. Frente a esta realidad, el sistema
educativo debid reconceptualizar y reestructurar todo su quehacer con el
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objetivo de brindar una educaciéon de calidad y pertinente a la dindmica
vigente. Es asi como en las Gltimas décadas se ha desarrollado en todo el
mundo un creciente interés en la internacionalizacion, entendida ésta como
el proceso de integracidon de la ensefianza, la investigacion y los servicios
educativos a la dimension internacional para responder a las demandas de
la globalizacionl . La Universidad Nacional del Litoral (UNL) no ha
permanecido ajena a este proceso de internacionalizacién y el mismo Se
plantea como un eje rector de sus politicas institucionales. En este contexto,
la ensefianza de idiomas extranjeros es de suma importancia ya que se
necesitan lenguas vehiculares para que los estudiantes, docentes e
investigadores de esta universidad se conecten con sus pares del resto del
mundo. En particular, la ensefianza del idioma inglés cobrd especial
relevancia como la lengua de mayor difusion en el mundo globalizado. En
términos de Crystal, el inglés se ha desarrollado como lengua global, la
lengua que los hablantes con lenguas maternas diferentes utilizan para
comunicarse entre si 2 . En este contexto, es deseable que la ensefianza de
lenguas extranjeras esté orientada al desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes a la luz del enfoque comunicativo. Segtin
Littlewood, este enfoque abre una perspectiva mas amplia del lenguaje, a
traves del cual no solo se da importancia a las formas del lenguaje sino a lo
que las personas hacen con estas formas cuando se comunican entre si.3 El
término ‘“‘competencia comunicativa” surge practicamente unido a este
nuevo enfoque en referencia a la habilidad para la produccion del lenguaje
de manera situacional y socialmente aceptable. Cuando hablamos de
“competencia comunicativa” nos referimos a un concepto global que
comprende varias competencias diferenciadas entre si pero que se usan de
manera simultdnea en el acto comunicativo y que contribuyen en su
totalidad al desarrollo de la competencia comunicativa: competencia
lingiiistica, competencia socio-lingiiistica, competencia discursiva y
competencia estratégica. A estas competencias se le suma la competencia
pragmatica, la cual se relaciona con el uso funcional de los recursos
lingiiisticos sobre la base de escenarios de intercambios comunicativos. El
contenido de estas areas se ha ido concretando y ampliando en la practica a
través de la aplicacion del enfoque comunicativo. En la perspectiva de
formar a los futuros graduados para su insercion en el mundo globalizado y
en pos de dar respuesta a la inmediatez comunicativa que éste requiere y a
su vez, resignificar el rol y el estatus de las lenguas extranjeras en funcion
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de la propuesta global de nuestra casa de estudios en lo que se refiere a las
construccion de un curriculo universitario internacional, llevamos adelante
el “Ciclo Inicial de Idiomas Extranjeros para las Carreras de Grado de la
Universidad Nacional del Litoral”, el cual constituye una de las areas
académicas transversales de la UNL. Este ciclo es un periodo de formacioén
en Idioma Extranjero con Fines Generales, implementado a través de
Idioma Extranjero | e Idioma Extranjero Il, y el objetivo primordial es que
el alumno sea competente en el manejo de una amplia variedad de
situaciones comunicativas basicas y cotidianas a través del desarrollo de las
destrezas receptivas — escucha y lectura — como de las destrezas
productivas — habla y escritura. Los lineamientos del “Ciclo Inicial de
Idiomas Extranjeros para las Carreras de Grado de la Universidad Nacional
del Litoral” no se basan en una teoria lingliistica o metodologia en
particular, pero pueden enmarcarse dentro de los limites del enfoque
comunicativo para la ensefianza de las lenguas, es decir que no ensefiamos
a manipular las estructuras de la lengua de manera aislada sino que
intentamos desarrollar en los estudiantes estrategias que ayuden a
relacionar estas estructuras con sus funciones comunicativas en situaciones
de la vida real. Desde este enfoque también se desarrollan en los
estudiantes capacidades generales menos relacionadas con la lengua, tales
como mayor seguridad en si mismos, mayor disposicion a hablar en grupo,
capacidad para el trabajo en equipo, habilidad para la resolucion asertiva de
conflictos, entre otras, las cuales contribuyen al desarrollo de la
competencia comunicativa global. Teniendo en cuenta que el logro de
profesionales cientificamente solidos y con este tipo de conductas positivas
y prosociales es hoy una exigencia en la formacion del egresado
universitario, contribuimos a tal fin mediante la realizacién de distintas
actividades de la lengua que comprenden la comprension, expresion e
interaccion oral en nuestras practicas aulicas cotidianas. La evaluacion de
los aprendizajes que realizamos al finalizar Idioma Extranjero | e Idioma
Extranjero Il consta de tres partes: en la primera parte los alumnos deben
hablar durante un periodo de tiempo breve acerca de alguna de las
tematicas desarrolladas a lo largo del curso y en la segunda parte, los
alumnos deben describir una imagen que el docente les presenta
relacionada con las mismas tematicas. Ambos momentos de la instancia
evaluativa involucran a los procesos de comprension y expresion oral. En
la tercera parte, los alumnos, de a pares, deben llevar a cabo una actividad
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comunicativa que consiste en el intercambio de informacion. Este ultimo
momento de la evaluacion involucra a los procesos de comprension,
expresion e interaccion oral. Para el desarrollo de Idioma Extranjero I e
Idioma Extranjero II se adoptan los lineamientos del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensenanza,
Evaluacion . Sobre la base de este documento, se establecen los niveles a
alcanzar en cada una de las propuestas académicas. Los resultados en
ambas propuestas curriculares indican que en la comprension y en la
expresion oral se alcanzan mejores resultados que en la interaccion oral
debido a que como procesos, la comprension y la expresion son primarios,
y ambos son necesarios para la interaccion. En la interaccidn, al menos dos
individuos participan en un intercambio en el que la expresion y la
comprension se alternan y pueden incluso solaparse. Por lo tanto, aprender
a interactuar supone mas que aprender a comprender y a producir
expresiones habladas, lo cual se ve reflejado en los resultados de nuestros
estudiantes. A través de ambas propuestas curriculares aspiramos a mejorar
la calidad educativa y la adecuacion del perfil académico de nuestros
estudiantes al escenario laboral internacionalizado que demanda cada vez
mas ciudadanos capaces de comunicarse de manera inteligible con
hablantes de otras lenguas. Se sugiere sistematizar la puesta en practica de
intervenciones pedagogicas de esta naturaleza en el resto de las asignaturas
de modo tal de ir mas alla de lo estrictamente disciplinar y contribuir a la
formacion integral de nuestros egresados universitarios.

LAS PREGUNTAS

1. (Qué nos permite hacer “La aldea global”?
2. ;Qué progresos nos da Marco Comun Europeo de Referencias
de Lenguas?

Bibliografia

1. Altbach, P., Reisberg, L., Rumbley, L. (2009). Trends in Global Higher
Education, Tracking an Academic Revolution.Paris: UNESCO.

2. Crystal, D. (2003). English as a global language 2nd edition.
Cambridge: Cambridge University Press.

3. Littlewood, W. (1981). Communicative language teaching. Cambridge:
Cambridge University Press.
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4. Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje,
Ensefianza, Evaluuacion. (2001). Consejo de Europa, Estrasburgo.

TEST
1.;Cuales son los origenes del espafiol?
a) El espafiol pertenece a la familia de las lenguas romances.
b) El espaiol pertenece a la familia de las lenguas célticas.
c) El espaiiol pertenece a la familia de las lenguas germanicas.
d) El espaiol pertenece a la familia de las lenguas ruso.
2.;Cuales son los lenguas preromances del espaiiol?
a) ibero, euskera
b) tartesio, portugues
c) celta, drabe
d)portugues, arabe
3., Qué debelidad de la estilistica ibero-romanica existe hoy?
a) nacionalismo lingiiistico
b) la critica
c) filologia
d)traduccion
4.;Qué es esto la competencia comunicativa?
a) cuando hablar o no hablar
b) de que hablar, con que hablar
c) donde en que forma hablar
d) todos son correctos
5., Qué estudia fraseologia?

a) uniones o combinaciones de las frases
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b) concordancia de las frases

c) estilo de las frases

d) universalia de las frases

6. (Qué estudia etimologia?

a) origen de las palabras

b) sininomia de las palabras

c) paronimas de las palabras

d) homonimas de las palabras

7., Qué estudia lingiiistica?

a) evolucion historica de la lengua

b) evolucidn historica de las vocales
c¢) evolucion histérica de las consonantes
d) evolucion historica de los vocablos
Mamk 0askapuHr.

1.El advenimiento de la “aldea global”, con la revolucion de la
informacion y de las comunicaciones nos situa en........ccceeee..

presencia de un fendémeno social, cultural y economico de dimensiones
planetarias cuya repercusion sera irreversible.

2. Los procesos de globalizacion son de consecuencia .........ceeeeeeens

directa en el desarrollo econdmico y cultural de las naciones.

3.El sistema educatiVo..........ooeeveeeeeeeeeeeenns

debiod reconceptualizar y reestructurar todo su quehacer con el objetivo de
brindar una educacion de calidad y pertinente a la dinamica vigente.
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4.Las lenguas .......ccccccovevieiieeie e

como fenémeno social evolucionan y se desarrollan.

5.El inglés no solo ha evolucionado en relacion con su extension en el
MUNAO, SINO.....coiiiriiiiiiceee e

que como consecuencia, se han modificado los perfiles
sociolinguisticos de quienes lo estudian, de quienes lo ensefian y por
supuesto de quienes lo aprenden.

6.Las tareas comunicativas constituyen,ademas,......ccceeereesreececscnences

una via material de incorporacidn de la realidad a la clase, a la vez que
favorecen el protagonismo del estudiante.

7. En la literatura especializada €s ..........ccccooevviiiieniinnneninne

posible encontrar definiciones de tarea comunicativa elaboradas por
diversos autores e investigadores.

El tema 6. LAS TAREAS COMUNICATIVAS EN EL
APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERAS: UNA
ALTERNATIVA PARA EL DESAROLLO DE HABILIDADES
COMUNICATIVAS

El proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras ha sido
objeto de disimiles investigaciones a lo largo del tiempo. Los estudios acerca
de como se ensefan y se aprenden las lenguas han ido progresando,
cambiando de orientacion en funcion de los diferentes estadios del desarrollo
cientifico intelectual y de las necesidades que exige el desarrollo social.

Las lenguas como fenémeno social evolucionan y se desarrollan. El
inglés no solo ha evolucionado en relacion con su extension en el mundo, sino
que como consecuencia, se han modificado los perfiles sociolinguisticos de
quienes lo estudian, de quienes lo ensefian y por supuesto de quienes lo
aprenden. En los inicios del tercer milenio, el desarrollo cientifico-
tecnoldgico, la globalizacion como fendomeno social y el ingente desarrollo de
las tecnologias de la comunicacion han propiciado un contexto diferente para
la ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa. En todos los procesos de
ensefianza-aprendizaje se habla hoy en términos de eficiencia, lograr un
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aprendizaje eficiente de una lengua extranjera implica indudablemente la
habilidad de utilizar la lengua que se aprende con fines comunicativos reales.

Dentro de la ensefianza comunicativa de lenguas, el enfoque basado en
tareas ha venido a convertirse en el modo plausible de ejercitar en clases los
procesos de comunicacion.

La ensefianza mediante tareas surge en los afios 80 del siglo XX como
un intento de buscar la comunicacion real en el aula. Este enfoque nace como
una propuesta innovadora en el disefio de la ensefianza comunicativa de
lenguas extranjeras y se centra en la forma de organizar, secuenciar y llevar a
cabo las actividades de aprendizaje en el aula. La tarea comunicativa, a juicio
de autores como Nunan, Breen y Candlin, implica resolver un problema o
completar una laguna de informacion activando un proceso mental utilizando
la lengua extranjera, y se considera que es a través de ese proceso que se
adquiere la lengua en cuestion.

La tarea comunicativa constituye entonces la célula fundamental de un
proceso de ensefianza- aprendizaje de lenguas cuyo objetivo final sea la
competencia comunicativa. Las tareas comunicativas constituyen, ademas,
una via material de incorporacion de la realidad a la clase, a la vez que
favorecen el protagonismo del estudiante y le brindan la oportunidad de
utilizar los conocimientos que posee, provenientes de otras materias o de la
realidad circundante, para la solucion, ya sea en el actuar personal o colectivo,
de los retos que la tarea le impone a cada momento.

Haciendo una profunda revision bibliografica sobre el tema se puede concluir
que el enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas es el que ha
mostrado mayor aceptacion, en los ultimos afios, entre los profesores e
investigadores vinculados a esta area del saber. El enfoque basado en tareas
nace como una propuesta innovadora en el disefio de la ensefhanza
comunicativa de lenguas. Constituye un intento de buscar la comunicacion
real en el aula para las personas que estudian una lengua extranjera y no tienen
la posibilidad de utilizarla en situaciones auténticas.

Uno de los primeros en argumentar la efectividad de las tareas como
estimulo para el aprendizaje fue Allwright (1981) quien cuestiono la
necesidad de la instruccion del lenguaje y enfatizé en la necesidad del uso real
del lenguaje. Las premisas de este modelo se definieron en los trabajos de
autores como: Long (1985, 1989), Kramsch (1984), Breen y Candlin (1984),
Prabhu (1984), Long y Crookes (1989), Estaire y Zanon (1990), quienes
transitaron por caminos ya recorridos por otros especialistas como Jonson
(1979) y Allwright .El interés por las tareas dentro de la investigacion psico-
pedagogica se explica en tanto estas son mediadoras entre los fendmenos
cognitivos y la interaccion social, actuando como puente entre el ambiente y
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el proceso de informacion, lo que en términos de educacion significa verlas
como elementos condicionadores de la calidad de la ensenanza a través de la
mediacion del proceso de ensefianza- aprendizaje.

En el contexto de la ensefianza de lenguas la ensefianza mediante tareas
representa una propuesta alternativa, ampliamente fundamentada por las
investigaciones psicolingiiisticas y pedagogicas ademas de constituir un
intento contemporaneo de dar forma concreta a la filosofia que sustenta el
enfoque comunicativo. El mayor impacto de la resolucidon de tareas, segin
autores como Nunan, con quien concuerda plenamente la autora de este
trabajo, estd centrado en el campo de la metodologia, terreno en el cual ha
venido a llenar un vacio existente, convirtiendo a las tareas en elementos
centrales en la elaboracion de programas..

La elaboracion de una metodologia de ensefianza basada en tareas que
crean el contexto para una situacion real de comunicacion dotd al enfoque
comunicativo de una forma plausible de lograr la competencia comunicativa
de los estudiantes, ya que las tareas provocan en el alumno una necesidad de
comunicarse y crear significados, condicion esencial que le permite, mediante
un proceso interior, adquirir la lengua.

El concepto de tarea paso a ser tan relevante que ocup6 un lugar central
en la ensefianza de idiomas. En una acertada metdfora Nunan expresa que:
“...la elaboracion de programas se encarga de elegir nuestro destino de viaje,
mientras que la metodologia se encarga de determinar la ruta que tomaremos
para alcanzarlo...” y agrega que “...1a resolucion de tareas desempeiia un papel
tan importante en la adquisicion de lenguas que el camino se ha vuelto més
importante que su destino”.

El concepto de tarea se sustenta en la idea de que la lengua no se
internaliza a través de generalizaciones sobre su estructura, sino que se
internaliza de manera inconsciente como resultado de un proceso interior,
desencadenado al querer resolver una necesidad de comunicaciéon y esta
necesidad de comunicacion es creada por la propia estructura de la tarea que
el alumno debe resolver.

En la literatura especializada es posible encontrar definiciones de tarea
comunicativa elaboradas por diversos autores e investigadores.

El Longman Dictionary of Applied Linguistics sefiala que la tarea es una
actividad o accion llevada a cabo como resultado de haber procesado o

comprendido el lenguaje.

Breen (1987. p. 23) la define como “...cualquier iniciativa para el aprendizaje
del lenguaje que esté estructurada, posea un objetivo concreto con su
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contenido respectivo, un procedimiento de trabajo ya especificado y una
variedad de resultados para los que realizan la tarea.

Willis J. (1996) define a la tarea como una actividad “donde la lengua meta es
usada por el estudiante con un propdsito comunicativo con el objetivo de
lograr un resultado™.

Por su parte Nunan (1989. p. 10) considera que es “...una unidad de trabajo en
el aula que implique a los aprendices en la comprension, manipulacion ,
produccién o interaccion en la L2 mientras su atencion se halla concentrada
prioritariamente en el significado mas que en la forma”.

Arroyo M. (1999) define a la tarea como una unidad de organizacion de la
actividad docente que propicia el desarrollo de una serie de acciones
cognitivas, de comunicacidon e interrelacion personal, con la utilizacion de
materiales lingiiisticos y no lingliisticos con el objetivo de solucionar un
problema real previamente establecido u obtener determinados resultados con
laL2.

La autora de este articulo propone como definicion de tarea la siguiente: es la
célula basica de organizacion del proceso docente-educativo de lenguas
extranjeras, que posee un objetivo, estructura y secuencia bien determinados,
y cuyas dimensiones se corresponden con las cuatro areas de competencia,
estando disefiada para crear contextos de uso de la lengua que propicien
ejercitar los procesos de comunicacion y resolver problemas o completar un
vacio de informacidn utilizando la lengua extranjera que se aprende.

En la concepcion de tarea comunicativa que proponemos, esta opera en las
dimensiones que se infieren de la descripcion hecha por Littlewood, citado por
Rivera (2000). Estasdimensionesson:

o Subsistema de manipulacion de los componentes lingliisticos hasta el
nivel de automatizacidon que les permita expresar su mensaje flexible y
espontaneamente (dimension lingiiistica).

o Subsistema de relacion de los componentes lingiliisticos con las
funciones o intenciones que estas realizan en la comunicacion
(dimension discursiva).

« Subsistema de valoracion de los componentes lingliisticos, funciones e
intenciones comunicativas y patrones retoricos a fin de estar seguros de
su significado social. Conlleva la habilidad de variar su propio lenguaje
para servir a las diferentes -circunstancias sociales (dimension
sociolingtiistica)

o Subsistema de direccion a fin de usar las funciones comunicativas,
patrones retdricos, el lenguaje en general para comunicar significados
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eficientemente en situaciones concretas con arreglo al objetivo que se
persiga (dimension estratégica)

Dentro de la tarea estas dimensiones pueden combinarse de diversas
maneras, jerarquizandose unas a otras en dependencia del objetivo de la tarea.
De este modo, la tarea puede adquirir un matiz linglistico, discursivo,
sociolingiiistico o estratégico que la haga identificable y clasificable como tal,
en tanto las dimensiones caracterizan las relaciones jerarquicas dentro de la
tarea. No obstante, la dimension estratégica, que constituye el “organismo de
direccion”, subordinada a un objetivo comunicativo y/o de aprendizaje se
revela entre todas las demds como el mecanismo de orientacion, ejecucion y
control de la tarea en si.

El objetivo de la tarea es lo que determina el desarrollo de esta. El objetivo es
lo que queremos que los estudiantes logren con la realizacion de la tarea, por
lo que todas las decisiones que se tomen para su realizacion, dependen de la
decision sobre el objetivo final de la tarea.

En opinion de la autora, tomando en cuenta los postulados de la teoria de la
actividad de Leontiev, la secuencia de realizacion de la tarea debe constar de
una fase de preparacion, una de ejecucion y una de control.

En la primera fase se prepara a los alumnos para la realizacion de la tarea.
Enellaseincluye:

o Crear la motivacion para la ejecucion de la tarea y la familiarizacion
con el tema.

o Preparar a los alumnos en los contenidos lingliisticos necesarios,
estableciendo los necesarios vinculos entre el material ya conocido, que
es preciso activar para la ejecucion de la tarea (feedback), y los nuevos
conocimientos.

En esta fase los alumnos, a través de la auto-evaluacion, descubren donde
tienen mas carencias y reconocen las areas que necesitan reforzar. Para suplir
estas carencias el profesor debe suministrar los niveles de ayuda necesarios,
en dependencia de las diferencias individuales de sus educandos.

En la fase de ejecucion se lleva a cabo la elaboracion del producto final.
Durante esta fase se desarrollan principalmente actividades de comprension,
expresion o interaccion. En esta fase la intervencion del profesor serda menor,
y mayor la participacion de los estudiantes, la que tendrd un cardcter mas
espontaneo e independiente, hasta aproximarse cada vez mas a las condiciones
de uso real de la lengua. Durante esta fase la interaccion dominante debe ser
de alumno-alumno, propiciando el uso de la lengua extranjera en funcion de
cubrir vacios de informacion y resolver problemas reales.
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En la fase de control, el alumno monitorea su propio aprendizaje,
comprende hasta que grado logré6 o no el objetivo que se proponia con la
realizacion de la tarea. En esta fase se debe propiciar que el alumno determine
en qué areas debe trabajar mas, en cuales debe profundizar, y de este modo
dar lugar a nuevas actividades post-tarea, que promuevan el estudio
independiente y la independencia cognoscitiva del estudiante.

En un enfoque basado en tareas, el alumno se centra en la resolucion de la
tarea y “se olvida” que esta en la clase de lengua extranjera, por tanto aprende
jugando, pensando y/o creando. El ingrediente fundamental de la tarea es la
existencia de un proceso de razonamiento para resolverla. De este modo, esta
metodologia, a juicio de autores como Prabhu, Breen y Candlin, despierta en
el alumno una actitud diferente frente a la adquisicion de conocimientos. El
enfoque mediante tareas lleva al estudiante a explorar y desarrollar estrategias
propias, estimulando su creatividad y pensamiento 16gico, lo que le serd muy
util tanto para estudiar lenguas, como para enfrentar otros desafios en la vida.
Por otra parte, al constituir, en muchos casos, un desafio intelectual que deben
enfrentar los estudiantes, las tareas contribuyen a elevar la motivacion hacia el
aprendizaje.

Las tareas deben ejercitar en clases los procesos de comunicacion,
incluyendo los contenidos necesarios para la comunicacion misma.

Mediante el uso de las tareas es posible crear en las clases contextos de uso de
la lengua que permitan:

o Entender cudl es la relacion entre las formas y las funciones
lingtiisticas.

« Activar los procesos que permiten relacionar lo que decimos con lo que
conocemos acerca del contexto particular de uso.

« Entendernos con el interlocutor, en fin, comunicarnos.

Por otra parte es preciso sefialar que la tarea debe mostrar procesos
comunicativos reales, ser cooperativa y realizada en parejas o grupos.
Investigadores sobre el tema, entre los que sobresalen Willis, Breen y Prabhu,
coinciden en plantear que las tareas deben ser motivadoras e interesantes para
los alumnos y préximas a su realidad.

Entre las caracteristicas de las tareas sobresalen también que permiten
evidenciar, a partir del analisis de los diversos pasos para su ejecucion, los
procesos de las situaciones de aprendizaje, facilitando asi el tipo de ayuda
precisa para que resulten significativos, favorecen el protagonismo del
estudiante y facilitan la interdisciplinariedad al permitir incorporar los
conocimientos de otras areas.
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Las tareas constituyen también una via natural de incorporacion de la
realidad y consolidan la orientacion comunicativa en la ensefianza de idiomas.
Las tareas comunicativas (como opuestas a los ejercicios que se centran
especificamente en la practica descontextualizada de aspectos formales)
pretenden implicar activamente a los alumnos en una comunicacion
significativa, son relevantes (aqui y ahora, en el contexto académico de
aprendizaje), plantean una dificultad, pero son, a su vez, factibles
(manipulando la tarea cuando sea preciso) y tienen resultados identificables.
Las tareas comunicativas exigen que los alumnos comprendan, negocien y
expresen significados con el fin de lograr un objetivo comunicativo.

LAS PREGUNTAS
1.;Qué es la lengua?

2. ;Para que nos necesita linguistic comunicativa para aprender una
lengua extranjera?

Bibliografia

1. ABBOT, G., et al. (1998): The Teaching of English as an International
Language. Practical guide. Ediciéon Revolucionaria. ICL.
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Language Teaching. Facultades Integradas, Newton Paiva, Belo
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3. ALVAREZ DE ZAYAS, Carlos (1999): Didactica: la escuela en la
vida. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La Habana.

4. ANTICH DE LEON, Rosa (1988): Metodologia de la ensefianza de
lenguas extranjeras. La Habana.

5. ARROYO CARMONA, Martha (1999): “Un modelo pedagodgico para
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Educacion, Pinar del Rio.

Test
1.;Que estudia lexicologia?
a) sinonimia
b )caudal lexico
C) uniones y combinaciones
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d) morfologia

2..Qué generaliza la palabra?

a) la funcidén comunicativa

b) la funcion denotativa

¢) la funcion sictactica

d) la funcion estructural

3., Quién escribio curso de la lingiiistica general?
a) Andres Bello

b) Amado Alonso

c) Ferdinand Saussure

d) Eduardo Sepir

4.; Quién escribio la primera gramatica espaiiol?
a) Martin Alonso

b) Antonio Nebrija

c) Andres Bello

d) Amado Alonso

5., A quién pertenece estas palabras “De poco dormir del mucho leer se
le seco el cerebro ?

a) Calderon de la Barca

b) Luis Gongora

c) Lope de Vega

d) Miguel de Cervantes

6.Determine el genero del poema Cid Campeador
a) poesia juglaresca

b) epopea
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c) poesia clerical

d) novela picaresca

7. El caudal lexico se compone de.....
a) las silabas

b) las palabras

c) los consonantes

d) los vocales

MamkHu 0a:kapuHr

1. ;Qué es la lingiiistica generativa?

Lingiiistica generativa es una escuela del pensamiento dentro de
la lingiiistica que hace uso del concepto de gramatica generativa, un
término utilizado en diferentes modos por diferentes estudiosos; por
lo cual el término "lingliistica generativa" adquiere diferentes
significados.

2. (Qué es la lingiiistica cognitiva?

La lingiiistica cognitiva es un movimiento lingiiistico que concibe el
lenguaje como una capacidad integrativa dentro de las tareas cognitivas
propias del hombre.

3. Los estudios sobre el lenguaje ........ccccccevvvennnnns
han originado multiples escuelas y visiones acerca del lenguaje y su
relacion con los procesos cognitivos.

4. Lingiiistica cognitiva como una opcion multidisciplinar que
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pretende dar cuenta del fendmeno lingiiistico.

Eltema7. GRAMATICA DEL ESPANOL DESDE UN
ENFOQUE COMUNICATIVO

Las investigaciones realizadas a partir de los afios 70 sobre el papel de la
gramatica en la ensefanza de lenguas demostraron como el modelo
tradicional dominante hasta ese momento basado en el conocimiento
meramente formal de la lengua resultaba incompleto al ignorar en su
analisis los aspectos pragmaticos del idioma.

La gramatica del espaiiol para profesores de ELE

A partir de ese instante y de la mano de autores como Canale y Swain en
1980 y posteriormente Canale en 1983 se amplia el modelo de competencia
comunicativa propuesto por Hymes en 1972 a cuatro componentes mas.
Asi, la competencia comunicativa incluird: la lingiiistica (dominio del
sistema) pero también: la sociolingliistica, la discursiva y la estratégica;
siendo necesario el dominio de todas ellas para que el aprendiente pueda
comunicarse de una manera formalmente correcta y socialmente adecuada.

Las formas lingiiisticas son herramientas que nos sirven para lograr
propositos comunicativos, es decir, desempeiian una funcion, y su
significado solo cobra sentido en la interaccion. Por ello el trabajo
gramatical no acaba en conocer y manipular las formas y las reglas de
combinacion de las formas, sino en saber cudndo, donde, y con quién
utilizarlas.

Esta reformulacion del papel de la gramética en la clase de ELE tomando
en consideracion aspectos que hasta entonces habian quedado al margen de
su estudio como son el contexto y la actitud de quien habla, conlleva una
nueva postura del profesor con respecto a sus explicaciones gramaticales en

clase; permitiendo al alumno entender el sentido ultimo del enunciado al
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relacionar los aspectos formales de la lengua con los contextos
comunicativos en los que se desarrollan. Veamos algunos ejemplos [1]:

(1) Entu casa, la ventana abierta.

1. Tu amigo: ;/No tienes frio?
2. Tu: No

(2) En casa, viendo una pelicula.

1. Creo que esta sonando el teléfono.

2. Si, es cierto: esta sonando el teléfono.

En ambos casos el interviniente (b) responde, gramaticalmente hablando,
de forma correcta pero esta actuando de una manera inapropiada e
inaceptable porque no entiende el contexto comunicativo de la
situacion. En (1) el interviniente (a) esta expresando que siente frio y pide
implicitamente autorizacion al propietario de la casa para cerrar la ventana.
En (2) el interviniente (a) esta expresando el deseo de que (b) responda al
teléfono porque, por ejemplo no quiere dejar de ver la pelicula. No hay que
olvidar que “muchas de las cosas que se dicen en una lengua tienen
funciones que van mucho mas alla de su significado aparente” MATTE
BON (1987). Nuestra labor como profesores consiste no solo en adiestrar
al discente para que produzca frases gramaticalmente correctas en espafol
sino en asegurarnos que estas corresponden a:”enunciados aceptables en el
contexto comunicativo en el que se van a emitir” BRUCART (1999).

Las explicaciones gramaticales no pueden estar limitadas a la oracion,
sino que tienen que tomar como referencia el texto como unidad de
comunicacion completa. Saber como construir e interpretar textos, no
solo con correccion, sino también con coherencia, cohesion 'y
propiedad, requiere un conocimiento de muchos aspectos gramaticales
relacionados con dichas propiedades

De acuerdo con esta vision, el estudio de la gramatica no puede limitarse
a una ejercitacion basada en la mera manipulacion de los elementos
basicos de un sistema, porque hay muchos aspectos de la lengua
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imposibles de descodificar si no se estudian dentro del contexto en el que
se producen. La manipulacion de frases sueltas presentadas en dinamicas
fuera de contexto sin un claro objetivo comunicativo y con pocas
probabilidades de emplearse en situaciones reales dard como resultado una
gramatica no solo incompleta e ineficaz sino que también anulara la
creatividad y la capacidad cognitiva de nuestros estudiantes ¢ impedira el
desarrollo de aspectos vitales para su aprendizaje como son la cohesion y la
coherencia discursiva.

Muchos de los problemas a los que se enfrentan los estudiantes de un
idioma tienen que ver mas con la manera descontextualizada en la que
hemos presentado esos exponentes y no tanto con su dificultad. Veamos
a continuacidén dos muestras de problemas tipicos que tienen los estudiantes
de espaiiol: verbos perfectivos / imperfectivos y ser/estar.

Hacer entender la diferencia entre un verbo perfectivo (accion acabada) y
uno imperfectivo (accién inacabada) no resulta una empresa fécil,
especialmente para aquellos estudiantes cuya lengua materna no tiene esa
distincion. “No existen acontecimientos que, por si mismos, exijan el
empleo del pretérito indefinido mas que el del imperfecto o el de un tiempo
compuesto. Un mismo acontecimiento puede ser relatado de distintas
maneras mediante el empleo de uno u otro de estos tiempos” MATTE BON
(1992). Por este motivo la contextualizacion es imprescindible a la hora de
presentar el contraste entre pasados. Veamos algunos ejemplos:[2]

(3) Completa con la forma correspondiente del Indefinido o el imperfecto

....................... (llover) mucho aquel dia.

(4) Con motivo de su 30 aniversario, Juan nos va a describir ¢l dia de su
boda, completa con la forma correspondiente de Indefinido o imperfecto.

.................. (llover) mucho aquel dia.

En (3) al carecer de contexto la actividad el estudiante podra argumentar, y
no le faltara razon, que ambas posibilidades (imperfecto-llovia) e
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(indefinido — llover) son posibles y gramaticalmente correctas. Por el
contrario en (4) al contextualizar a Juan dentro del hecho pasado (su boda)
y describirlo como un proceso no terminado alli, la tnica posibilidad

aceptable sera el uso del imperfecto “llovia”.

De igual o mayor complejidad resulta explicar las diferencias de uso entre
ser y estar a aquellos alumnos que, como los angloparlantes, solo disponen
de un verbo para ambas funciones. Veamos algunos ejemplos:[3]

(5) Completa con el verbo ser o estar segiin corresponda:

iQué alto............. !

(6) Juan acaba de cumplir nueve anos y a su fiesta de cumpleanos acude su
tia Adoracion, quien hace varios afios que no lo ve. Completa con ser o

estar seguin corresponda:

iQué alto............. !

La falta de contextualizacién en (5) provoca que ambas respuestas (jQué
alto eres! —ser) y (j;Qué alto estas! — estar) sean correctas. En cambio en (6)
estamos advirtiendo al estudiante que el verbo va a describir un rasgo fisico
del ahora, wuna circunstancia y no un rasgo fisico de su
naturaleza. Trabajar en clase con ejercicios contextualizados permitira
a los estudiantes considerar cuil es el sentido que el hablante quiere
transmitir en su discurso y por qué de entre todas las posibilidades que le
ofrece la lengua ha elegido esa y no otra.

La lengua es una herramienta que utilizamos en una actividad
discursiva, y como tal actividad, es dialogica y dinamica, es decir, sigue
una serie de principios de interaccion para una continua adaptacion a lo
que va sucediendo mientras nos comunicamos. Tener en cuenta la
actividad de nuestro interlocutor, sus intenciones, el contexto, lo que se
acaba de decir y lo que se va a decir a continuacion todo ello afecta a las
reglas de uso de la gramadtica.
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La lengua se concibe, desde el enfoque comunicativo, como
un instrumento de expresion que sigue unos principios de
interaccion para adecuarse al sentido de cada uno de los enunciados que
van produciendo los intervinientes en una conversacion. Es decir, usamos
determinadas formas gramaticales dependiendo de la interaccion con los
hablantes para tomar parte o posicionarnos ante una situacion.

Por ejemplo; el uso del condicional simple para hacer declaraciones
hipotéticas sobre el presente y el futuro. Cuando utilizamos el condicional

estamos declarando una realidad hipotética o preguntando por ella:

(7) En una clase de espafiol como lengua extranjera:

1. Profesor: ;has entendido la explicacion?

2. Alumno: ;podria poner un ejemplo, por favor?

El alumno se esta posicionado ante el profesor utilizando el Condicional
simple para hacer mas indirecta, cortés y respetuosa su peticion. Hubiera
sido correcto utilizar el Presente de indicativo ;puede poner un ejemplo?
Pero el sentido, atin siendo muy parecido, no hubiera sido el mismo.

Por todo ello, hemos intentado destacar los aspectos mds semdnticos de la
gramdtica, dando prioridad al sentido sobre la forma, porque es lo que
nos permite entender el uso de las herramientas lingiiisticas en la

comunicacion.

“Tomar conciencia de que el sentido se construye mediante la interaccion
en contexto llevd a la ensefianza de lenguas a enfatizar los aspectos
funcionales y semdanticos de la lengua” RUIZ CAMPILLO (2007). Las
gramdticas tradicionales se centraban casi de manera exclusiva en el
estudio de la forma; la originalidad que la gramatica cognitiva (desde ahora
GC) aportd en este campo es la creacion de una nueva unidad simbolica de
trabajo constituida no solo por la forma sino también, y aqui esta el quid, el
significado.
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Asi pues, si no hay forma que no tenga significado, el analisis lingiiistico
deberd concentrarse no solo en lo que se dice, sino en lo que se quiere
decir; entendiendo el lenguaje no como una representacion objetiva de la
realidad, sino mas bien como el vehiculo a través del cual expresamos el
hecho tal y como lo percibimos de acuerdo con nuestra cosmovision y
como queremos proyectarlo hacia el exterior. Veamos algunos ejemplos

practicos: [4]

(8) Luis dice:”Pedro ha roto el jarron”

(9) Pedro dice: “Se ha roto el jarrén”

(10) Luis dice:”El jarron se ha roto”

En (7) Luis estd acusando a Pedro de haber roto el jarrdn, suponiendo que
ello fuera cierto Pedro en (8) intenta exculparse utilizando la
indeterminacion de agente. Nuevamente Luis en (9) informa del cambio de
estado que experimenta el jarron sin presuponer ninguna intervencion
externa.

Esta capacidad innovadora para explicar el significado de determinadas
estructuras del lenguaje desde una nueva dimension constituye uno de los
avances mas significativos con relacion a otros tipos de gramaticas mas

formalistas en relacién con su concepcion del lenguaje.

Tanto la presentacion como la prdctica de la gramdtica debe ir ligada a
determinados contextos de uso, de manera que debe aparecer siempre
en situaciones significativas de interaccion comunicativa, oral o escrita.
De este modo, ademds, estamos estableciendo una relacion entre €l
trabajo en el aula y la realidad fuera del aula, lo que permite un

aprendizaje mds significativo y duradero.
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El redescubrimiento de la comunicacion como elemento clave en la
ensefianza de ELE se manifiesta también en la tipologia de las actividades
propuestas en clase que, como hemos visto con anterioridad, deben estar no
solo correctamente contextualizadas, sino que también deben mostrar una
finalidad clara utilizando muestras de lengua verosimiles. De lo que se trata
es que los ejercicios tengan un objetivo definido a alcanzar tal y como
sucede en la comunicacion autentica:” que no se da nunca sin objetivos
practicos, sociales o psicologicos, mediatos o inmediatos” Matte Bon

(1988) : Veamos algunos ejemplos que ilustren nuestra explicacion.

(11) Discute con tu compafiero sobre los siguientes programas de television
y elegid uno seglin vuestros gustos:

1. Programa de deportes

2. Pelicula de accion

3. Programa de variedades

(12) Quieres relajarte en casa junto a tu pareja después de un largo dia.
Mira la programacion de television y discute con tu mujer/marido el
programa que vais a ver.

En (10) a pesar de tener una apariencia de realidad, tal y como esta
propuesto carece de un objetivo concreto. En (11) cambiando ligeramente
las instrucciones se consigue una dinamica comunicativa real con una meta
clara para los estudiantes.

Con los contextos reales de comunicacion el estudiante se enfrenta a la
regla de una manera directa pudiendo asi poner en marcha un proceso de
interiorizacidon de la norma. Esto no significa que la gramdtica desaparecera
de la clase, mas bien, aparecera dosificada en la medida en la que vayamos

necesitandola.

Hemos prevenido sobre los problemas que pueden surgir en la ensefianza

de la gramatica cuando se reduce a los aspectos meramente formales, o
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se limita a un trabajo oracional, o cuando se simplifica en exceso, sin
tener en cuenta todos estos aspectos de los que hemos venido hablando.

Uno de los errores mas frecuentes en la ensenanza de ELE es simplificar la
explicacion de los usos del verbo “ser” y del verbo “estar”, relacionando el
verbo “ser” con la idea de “permanente” y relacionar al verbo “estar” con la
de “no permanente”. No dudamos que el profesor que asi actia lo hace con
intencion de ayudar a sus estudiantes y es cierto que esta explicacion puede
ser rentable en algunos supuestos; en cambio, hay otros casos en los que

no, veamoslos: [5]

(13) Soy estudiante

(14) Esta muerto

En (12) los estudiantes no entenderan la razon por la cual utilizamos el
verbo “ser” ante un hecho no permanente como es el de ser estudiante. De
la misma forma, les sera imposible concebir en (13) como “morir” utiliza el
verbo designado para situaciones no permanentes. Si hubiéramos explicado

99

que el verbo “ser” sirve para establecer clases y que el verbo “estar”
describe una circunstancia podriamos ahorrarnos muchos quebraderos de

cabeza.

No menos problematica para los aprendices de ELE resulta la distincion
entre los conceptos de “perfectivo” e “imperfectivo”. Simplificar la
explicacion del imperfecto como el tiempo de la descripcidon asociada a
determinados verbos como (ser, estar, tener,...) puede provocar
desconcierto al enfrentarse a los siguientes ejemplos:

(15) La clase fue muy interesante

(16) Mi cumpleafios fue ayer
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En (14) y (15) hablamos de la clase y del cumpleafios como
acontecimientos que ocurrieron, Como acciones.

Finalmente, hemos intentado tener en cuenta las dificultades que
frecuentemente suelen tener los aprendices de ELE al hacerse con
determinados aspectos de la gramdtica del espaiiol, para tenerlos en
cuenta como parte de sus necesidades en el proceso de adquirir un nuevo
sistema gramatical.

En cuanto a los tipos de dificultades que debe tener en cuenta el profesor de
ELE destacaria por su especial complejidad el cambio de actitud hacia el
aprendizaje de lenguas de muchos estudiantes que hoy en dia aun estan
habituados al estudio de listas, funciones y rellena huecos
descontextualizados sin ninguna finalidad comunicativa.

Transformar al estudiante en un elemento activo y responsable de su
formacion y convertirlo en un interlocutor capaz de discriminar entre
las diferentes formasseleccionando aquella o aquellas que mejor expresen
su intencion dentro del contexto comunicativo en el que se va a emitir es la
mayor dificultad con la que un profesor de ELE deber4 lidiar, al menos en
una primera etapa.

A modo de conclusion diremos que para dominar una lengua no basta
con estudiar las formas del sistema que la componen sino que es
necesario también considerar otros elementos como sus reglas de uso y

ademas, saber aplicarlas dentro de situaciones reales de comunicacion.

LAS PREGUNTAS

1.;Para qué es necesario la gramatica comunicativa?

2.;Como piensa usted, facilita aprender la lengua extranjera?
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TEST

1. Los sufijos aumentados son :
a)on, ote, ona, azo
b) ito, illo,ona, azo
c)ote, ona, ito, illo
d) ete, eta, in, oco
2. Los arcaismos han dejado de usarse en la actualidad
a) siempre
b) falso
¢) verdadero

d) han dejado de usarse en algun momento

3.Nombrese la primera novela burlesca-caballeresca en Espaiia

a) Libro de Patronio
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b) Don Quijote de la Mancha

c) Amadis de Gaula

d) Poema de Cid Campeador

4. Palabras pueden ser ....

a) Simples, compuestas

b) Aisladas, trasladadas

c) Derivadas, estudiadas

d) Escritas, significadas

5..Qué ideales se renacian por la culturay literatura renacentista?
a) los ideales de la revolucion

b) los ideales del humanismo

c) los ideales de amor hacia el Dios
d) los ideales de la Ilustracion
6.L.os sufijos oliminativos son

a) ito, illo, ico,in, nelo

b) ante, ista, ente, ero

C) ista, ente, ero, in

d) in, nelo, ista, entre

7.El significado de la palabra depende del ....
a) didlogo

b) contexto

c) monologo

d) polilogo
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V. KEUCJIAP BAHKHA
LEXICO Y ENSENANZA COMUNICATIVA

La ensefianza del 1éxico es un objetivo central en la ensefianza de la
Iengua Sea segunda 0 materna no en vano para comunicarnos necesitamos
el conocimiento de un elevado nimero de unidades 1éxicas.

No somos entusiastas ni de la gramatica ni de presentar su aprendizaje en
los primeros niveles por pensar que las normas constituyen lo menos
comunicativo de las lenguas naturales.

Nos vemos obligados a tratar y ensefiar la graméatica en contra de nuestra
voluntad por las exigencias de las dichosas evaluaciones a las que nuestros
alumnos se ven abocados para obtener los certificados que prueban su
capacidad para expresarse —comunicarse- en una lengua determinada.

Por otro lado nos enfrentamos a qué ensenar y en qué momento de la
cadencia hay que abordar la parte de ese curriculo preconcebido y que
cuando damos clases en escuelas, institutos o universidades, viene también
establecido por la direccion de los centros.

Otro punto trascendental es la eleccion de manuales o textos, acompafiados
de sus correspondientes cuadernos de ejercicios que nosotros, en su
conjunto, calificamos como poco o0 nada comunicativos.

Resulta sorprendente en el prologo de los mismos como sus autores, en
niveles como los “A”, explican en qué consiste el libro y sus virtudes
comunicativas.

En el mismo “paquete” incluyo a los correspondientes exdmenes 0
evaluaciones de los niveles iniciales entre los que los pobres examinandos
se debaten para comprender lo que las preguntas les requieren.

Ni me refiero a un manual concreto ni a una evaluacion determinada sino a
un estado de cosas que en mi opinion no responden a la necesidad
comunicativa de las lenguas exige ni la correspondiente comprension de las
evaluaciones necesita.

Se trata de investigar si el estado actual de la ensefianza es como lo
describo y si es asi, se pretende como intentan otros métodos de
aprendizaje buscar y conseguir otros modelos en los que el objetivo sea la
comunicacion y no la ensefianza de un curriculo.

Creemos que la ensefianza de lenguas no persigue que los alumnos se
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conviertan en lingiiistas avezados con un conocimiento exhaustivo y
explicito de reglas gramaticales y que dominen la conjugacion del amplio
dominio del subjuntivo espafiol, que no conducen en directo a la
comunicacion, sino en conseguir que comuniquen con soltura.

La comunicacion en sus primeras fases tiene que ser oral para pasar poco a
poco a través de una ampliacion del 1éxico y de la combinatoria a una
practica del escrito.

(Cuando se debe atravesar el rubicon del oral y empezar con el escrito?
Esa es la clave del éxito. Cuando hablamos de comenzar con el escrito, el
alumno ha tenido que alcanzar una suficiencia elevada en la comunicacion
oral. A partir de ahi es cuando podemos iniciar la ensefianza gramatical y al
mismo tiempo del escrito.

Nuestro parecer siempre modesto pero fundamentado en las
investigaciones de Germain y Netten en la ensenanza del francés lengua
extranjera en “lengua intensiva”, han demostrado que en los primeros
balbuceos de una nueva lengua se produce o el éxito o el fracaso. Los
franco-canadienses se inclinan por una ensefianza cien por cien oral.

Algo estaremos haciendo mal si las estadisticas reflejan que el 80% de los
alumnos de lengua espafola son del nivel A.

Para verificar y comprobar que lo estamos haciendo mal, formulo una
pregunta muy sencilla: ;cuantas formas —palabras- se requieren para
conseguir un nivel Aly A2?

Es la primera investigacién que propongo:

Se trata de averiguar, mas-menos diez por ciento, cual es ese vocabulario
necesario para alcanzar el A1-A2. A continuacion constituiremos un corpus
de manuales de ese nivel de ELE.

La siguiente fase de la investigacion consiste en construir un mini corpus
con evaluaciones-examenes del DELE nivel Al y A2.

Nosotros hemos iniciado el trabajo. Para ello comenzamaos solicitando la
colaboracion de las editoriales de ELE, pidiéndoles los textos para formar
un corpus de “manuales”.

El mini corpus de exdmenes de DELE ya lo tenemos. Es limitado y
pedimos al Instituto Cervantes su colaboracidon para formar el corpus de
examenes DELE A1-A2 lo suficientemente amplio.

La pequena investigacion esta en marcha. Las editoriales a las que pedimos
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sus textos, en principio y planteado el problema son reacias, excepto una
minoria, a colaborar con el Proyecto de Investigacion.
(Sera que tienen miedo a descubrir la verdad?
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Test
1.El objeto basico da la tipologia lingiiistica es ...
a) la comparacion de las lenguas o los grupos de las lenguas
b) las factores principales del desarollo de la tipologia lingiiistica
c) el estudio de las lenguas
d) el desarollo de las lenguas
2. El caudal lexico se compone de ...
a) las silabas
b) las palabras
c) los consonantes
d) las vocales
3. Lingiiistica descriptiva fue fundado en America por:
a) Eduardo Sepir, Blunflid

b) Trubetskoy y Hakpson
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c) Yelmislev y Humbolt
d) Boduen de Kertene

MamkHu 6a:KapuHr
La ensefianza del lexico es ....

Un objetivo central de la ensefianza de la lengua sea segunda o materna no
en vano para comunicarnos necesitamos el conocimiento de un elevado
numero de unidades Iéxicas.

La lenguaes .....
una herramienta que utilizamos en una actividad discursiva, y como tal
actividad, es dialogica y dinamica, es decir, sigue una serie de principios de

interaccion para una continua adaptacion a lo que va sucediendo mientras
nos comunicamos

Las explicaciones gramaticales no pueden ....

estar limitadas a la oracion, sino que tienen que tomar como referencia el
texto como unidad de comunicacion completa.
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VI. GLOSARIO

lingiiistica cognitiva - es un estudio interdisciplinario de la lingiiistica y
la  psicologia cognitiva. Se  presenta como un  paradigma
teorico que permite dar cuenta del fenémeno del lenguaje de una manera
mas integral.

lingiiistica general -Parte de la lingiiistica que estudia de forma teorica los
métodos de investigacion y las cuestiones comunes de las leyes que rigen el
lenguaje humano.

lingiiistica aplicada - Parte de la lingiiistica que aplica los conocimientos
de la lingiiistica a necesidades de la sociedad, como la ensefianza de
lenguas, el reconocimiento automatico del habla, etc.

"la lexicografia forma parte de la lingliistica aplicada"

lingiiistica diacrénica (0 lingiiistica evolutiva) - Parte de la lingiiistica
que estudia las transformaciones y los cambios experimentados por una
lengua a través del tiempo.

"la gramatica historica es tarea de la lingtiistica diacronica"

La habilidad - es la aptitud innata, talento, destreza o capacidad que ostenta
una persona para llevar a cabo y por supuesto con éxito, determinada
actividad, trabajo u oficio. ... Una persona diestra en el sentido estricto de
la palabra es una persona cuyo dominio reside en el uso de la mano
derecha.

destreza - se construye de un sustantivo y el adjetivo «diestro». Una
persona diestra en el sentido estricto de la palabra, se refiere a una
persona cuyo dominio reside en el uso de la mano derecha. «Diestro» tiene
también la acepcion de referirse a toda persona que manipula objetos con
gran habilidad.

enfoque - Accidn de enfocar."durante la grabacion, el funcionamiento es
completamente automatico en todos los aspectos, desde el enfoque hasta la
compensacion de blancos y el control del diafragma; en el ojo, la funcion
de enfoque la realiza el cristalino™
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- Manera de valorar o considerar una cosa.

"enfoque interdisciplinar; las dificultades exigen que reanudemos la
cuestion bajo un enfoque diferente"

LAS PREGUNTAS
1.;Qué es la lingiiistica?
2.;Quién escribio la primera gramatica espafiola?
3.;Queé lingiiistas espafioles sabe usted?
4.; Qué obra fue nacido durante Edad Media y Renacimiento?
5.;Qué capacidades implica la competencia comunicativa?
6.;,Qué quiere saber el alumno para aprender una lengua extranjera?

7.;Como piensa usted hay que renunciar del método tradicional era el de
“Gramatica/Traduccion”?

8.;Desde cuando surge la lingiiistica moderna?

9.;Cuando se publico “Curso de lingiiistico general?

10.;Cuando desarolla Noam Chomsky la corriente del generativismo?
11.;Cuéndo se publico “Aspectos de la teoria de la sintaxis”?

12.; Cuales son los componentes sintacticos?

13.;, Cuales son los componentes semanticos?

14.;Qué nos permite hacer “La aldea global”?

15. {Qué progresos nos da Marco Comun Europeo de Referencias de
Lenguas?

16.;Qué es la lengua?

17. (Para que nos necesita linguistic comunicativa para aprender una
lengua extranjera?

18.;Qué es la lingliistica generativa?
19.;Para que aprendemos la lingiiistica cognitiva?
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20.;,Qué es la competencia lingiiistica?

21.;Qué es la competencia sociolingiiistica?

22..;Qué es la competencia discursiva?

23..Qué es lacompetencia estratégica?

24.; Para qué es necesario la gramatica comunicativa?
25.;Como piensa usted, facilita aprender la lengua extranjera?
26.;,Qué es el objeto central en la ensefianza de la lengua?

27.;Queé criterios existe de los examenes de DELE?

28.;, Que empleo tiene la palabra para el aprendizajede la lengua
extranjera?

29. ;Es necesario referirse a los conceptos al hablar de términos?

30. ;Qué hacemos realmente cuando hablamos unos con otros o cuando
nos escribimos?

31. ;Qué nos capacita para actuar de esta manera?

32.;Cuales de estas capacidades tenemos que aprender cuando intentamos
utilizar una lengua nueva?

33.;Como establecemos nuestros objetivos y evaluamos nuestro progreso
en el camino que nos lleva de la total ignorancia al dominio eficaz de una
lengua?
34.. ;Como se realiza el aprendizaje de una lengua?
35.;,Qué podemos hacer para ayudarnos a nosotros mismos y ayudar a
otras personas a aprender mejor una lengua?
36. ;Qué tienen que hacer los estudiantes mediante el uso de la lengua?
37. (Qué tienen que aprender para poder utilizar la lengua con el fin de
conseguir esos fines?
38.;,Cémo se espera que aprendan los alumnos una segunda lengua o una
lengua extranjera?
39. (De una o mas de las siguientes formas?:
40.;Cuanto tiempo de clase puede dedicarse o se espera que se dedique:

a) a las exposiciones, las explicaciones, etc. del profesor a toda la
clase?
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b) a sesiones completas de preguntas o respuestas (distinguiendo
entre preguntas de consulta, de exposicidon y de evaluacion)?
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