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|.MITYU JACTYP

Kupum

Jactyp V36exucron Pecniy6nuxacu Ipesunentuaunr 2015 fiun 12 uoHgary
“Onuii TabIUM MyacCacaJIapUHHUHT pax0ap Ba Tmefaror KaJapJjapyuHu KaiTa
Taiépnai Ba MajJaKaCUHU OIIMPHII TU3UMHHH SHAJa TAaKOMIUIAIITHPHUII 4YOpa-
TanGupapu tyrpucuna’ri Id-4732-commu, 2017 iun 7 pepanaaru “V36ekucTon
PecniyOnivukacuHu siHaja pUBOXKJIAHTUPHIN OYiimya XapakaTiap CTpaTeruscu
tyrpucuaa’ru [1P-4947-connu Gapmonnapu, mrynunraek 2017 iun 20 anpennaru
“Onuii TabIUM TU3UMUHHU STHAJIa PUBOKIIAHTUPUII Yopa-TaaOupiIapu TyFpucuia’ tu
[TK-2909-connu kapopu Xamaa ............... uja OelrujiaHral ycTyBop Basudanap
Ma3MyHHUJaH KeuO YMKKaH XO0Jia Ty3wiIrad 0yiau0, y ol TabiuM Myaccacajapu
nejaror KajapJIapyuHUHT KacO MaxopaTH XamJla HWHHOBAIIMOH KOMIICTCHTJIUTHHU
PUBOXJIAHTUPHII, COXara OHWJ WJIFOP XOPWXKUN TaxpuOanap, SHrH OWIUM Ba
MajlaKaJIapHU Y3JIaIITHPUII, ITYHUHTJEK aMaJIMETra )KOPHUM THUII KYHUKMaJIapUHU
TaKOMIIJIAMITUPUIITHNA MaKcaJ KUIau.

Ymoy nactyp KomMmyHuKaTuB JHMHTBUCTHKAcH Kypcu KoMMyHHMKATHUB
TWIIIYHOCTIUK, JIMHTBOIIParMaTuka, KOTHUTUB TWIIYHOCHHK, KOMMyHHKaTHB
TWIIIYHOCITUK  JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTHST KaOW  THJIIIYHOCIUKHUHT  3aMOHAaBH
HyHanmuuuiapuan xucoOra osiraH xoiga Ty3wiraH. KoMMmyHuKaTHB EHIalIyB
KoMMyHUKAaTUBHU MYJIOKOTHUHT acocuii OMpiuru Aed KapallHd Has3apja TyTaju.
KommyHuKkatuB BepOanm MyJIOKOTHUHT SHI Mypakka® Oupiuru cudartuaa TaakKuH
sTUIaAM. YOy 3aMOHaBUN WYHaIWIIIapy HyKTaW HazapuaadH, KOMMyHHKaTUB —
KYTIOFOHAJIM, MYpaKKad XapakTepra sra THJI OHpJIUTH, MYJOKOTHHUHT acOCUi
OMpIUrd Ba WXTUMOUK TabCcHUp OTHUII acOo0u cudaruma TaaKUuH dSTUIAIH.
KoMMyHUKAaTUB JHMHTBUCTUKACHAA THJ Ba MAaJl@aHUAT MyHocalaTiapu MYXHUM
axaMmusT KacO stranmymru cababim, KoMMyHHKaTUBIA THII Ba MaJIaHUSTHUHT Y3apo
aKC STTUPWJIMIIM Macajacura Karra 3bTHOOp Kapartunaau. byHnma wKTUMouii-
MaJaHU{d OMHWJI Ba MWUIMM JyHE TAaCBUPU aJOXUIa YPHWH SrajUlaiid, YyHKH
MaJlaHWil KOHTEKCTHHM Hazapja TyTMaraH Xxoiaa KoMMyHUKAaTHB MOXUATHHU
MyKaMMall TymryHuO Oyimaiian, 0ab3u Xoiulapja 3ca OYHHUHT WIIOKH XaM
Oy IMaiIn.

Hactyp noupacuaa OepuiaéTran MaB3yiap TabJIAM COXacu OyitMda memaaror
KaJpiapHd KaiTa Tal€piam Ba MajaKkacWHW OIIMPHIN Ma3MyHH, cudatd Ba
VIAPHUHT Tal€prapiaurura KyWwiaauraH yMyMUNd Majaka Tamzabimapu Ba YKyB
pexanapu acocuia MAKUIAHTUPUITaH OYIr0, YHUHT Ma3MyHH KaMUSIT PUBOKH Ba
TabJIUM—TapOUsl XKapaCHUHUHI MHHOBAIMOH Macajlallapyu, OJIMM TabJIMMHUHT
HOPMAaTUB-XYKYKHH acociapy Ba KOHYHUWIMK XYXOKaTliapu, WIFOpP TabiuM

TEXHOJIOTHSJIApDM Ba TMEJAroruKk Maxopar, TabiIuM kapaéHiapujga ax0oport-
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KOMMYHMKAIIUSl TEXHOJIOTHSAJIAPUHU KyJUlall, aMajud XOpWKUW TWII, TU3WMIIA
TaxJIMJI Ba Kapop KaOyJl KWJIMII acocjiapu, Maxcyc (aHiap Herusujga HWIMUNA Ba
aMaliui  TaJKUKOTJIAp, VYKYB JKapa€HMHU TaAIIKWUJI OTUIIHUHI 3aMOHAaBUU
ycaybnapu OVinya CYHITH IOTYKJAp, MEJarorHUHT KpPeaTUB KOMIETEHTIUTHUHU
PUBOXJIAHTUPUIL, ria00an WHTEpHET TapMofu, MYJIbTUMEAUA THU3UMIIApUIAH
¢oigananum Ba MacodaBUid YKUTUUIHUHT 3aMOHABUU IIAKIJIAPUHU  KYJUIAIl
Oyiimya Terumnuim OWiIMM, KYHHKMa, Majlaka Ba  KOMIIETEHUHUSJIADHU
PUBOXIIAHTUPUILITA HYHAITUPUITAH.

Kaiita Tak€pmamr Ba Majaka OIIMPUII HYHAJWIIWUHUHT y3Ura XocC
XycycusTIapu Xamja Aoja3ap0 macaialapuaaH Keiaud 4YMKKaH Xoija JacTypia
TUHTJIOBYWIAPHUHT Maxcyc ¢aniap poupacujard OWIMM, KYHMKMa, Majaka
XamJia KOMIIeTeHIMsapura Kyiuinaaurad Tanabnap TaKOMUJUTAIITAPWIMILN
MYMKMH.

MoayJHUHT MaKcaau Ba Bazudaiaapu

Onmuii TabnuM Myacacajapu Ienaror KaJpiapHM Kaiita Tail€piam Ba
MaJaKaCUHU OIIMPHILI JIOMpaculaH >Kod osraH “Xopwxuil Tuuiapau Espomna
CTaHAapTIapu Tanabnapuja YKUTHUIIHUHT JIUHTBUCTUK acleKTJIapu” MOLYJTHMHHUHT
MaKCaaM: - TUHIJIOBUMIapAa KOMMYyHUKAaTUB JIMHIBUCTUKACU METOIOJIOTHUK
NPUHIMILIAPY, TaMOWWJUIapu, 0a3aBUi MyaMMOJapd Ba acoCHW TyIIyHUYajapH
Oyiinya MyTaxacCUCIUK MPOGUIUTra MOC UMUK OMINM, KYHUKMA Ba MajaKajlapHH
IAKJUTAHTUPUII Ba TAaKOMWUIAIITHUPHUIL, Xamaa marucrpiapaa KomMmyHukaTus
OWJIaH UIUIall MaJlaKaJlapuHU MAKJUTaHTHPUII Ba KOMMYHUKATUBHY TaXJIUJI KAJTUII
KYHUKMaJlapUHUA PUBOKJIAHTUPHILI,

- THHTJIOBYMJIADHHUHT YKYB-TapOUSBUH skapaéHIapHU FOKCAK UIMHUNA-METOIUK
napakaja TabMUHJIANUIAPU YUYYH 3apyp OVnaauran kacOui OWiauM, KYHHMKMa Ba
MajaKajdapiJapyuHi MYyHTa3aM SIHTWIAINI, Majlaka Taja0iapu, YKyB pexka Ba
JacTypiapy acocuja yJIapHUHT KacOui KOMIIETEHTJIUTH Ba MEJaroruk MaxopaTHHU
JOMMUM PUBOKJIAHUIIMHYA TabMHUHJIAIIIAH HOOpaT.

Monyaununr Basudagapu: KOMMyHHUKAaTHB TWIIIYHOCIUK TYLIYHYAacCH.
KommynukatuB kxomneteHius tamoinwuiapu. CEFR Ba ynunr poupacupa 4
KOMIIETCHIMA: JIMHIBUCTUK, COLMOJIMHIBUCTUK, JUCKYpCHB Ba CTPAaTETHK
koMmrereHuusiap. Cy3nanlyB OpKajii KOMMYHMKAaTUB KOMIETEHUMSHHU YPraTHIL.
TuHrIam OpKAmM KOMMYHHKATMB KOMIETEHIHMSHH  YpraTuml. B3um opkamm
KOMMYHHKATHB ~ KOMIETGHIMS  YPraTHIN. YKHII OpKAalM KOMMYHHKATHB
KOMIIETEHISHU YPraTHILL.

KomMyHHKaTHB rpaMMaTrKa Ba KOMMYHUKATUB JIEKCUKA. THUIIHA TUCKYPCHUB
€HJIalllyBla YKUTHIL. YKHTUIIAA KOHCTPYKTHUBUCTHK €HAamyB. Cy3 Ba KOHIIEIT.
Konuenrtnapuaum naTepnpeTanys KHUJIUII Ba YKATHUILLL.



Moay/iHu y3JalITHPUINTa Ky HHJIagurad TajadJaap
“KOMMYHHUKATHB THJILIYHOCJUK Ba THJ KOMIIETCHUHUSJIAPU~  KYpPCHUHHU
y3namTupui xapaéHuaa amanra OIUPUIAIAral Macajiauap Joupacuaa:

TunraoBumn:

KoMmyHMKaTHB TMHTBUCTUKACUHUHT Ba OoIKa daHiap ypracuaaru ajokaiap;
KoMmmyHHKaTUB TMHTBUCTUKACH (DAHUHUHT Ha3apuil Ba aMaJIuii OTYKJIapH;

KOMMYHI/IKB,TI/IB JIMHIBUCTUKACHUOArn TYypJIn HaSapI/Iﬁ Kapanuiap Ba CTaK4Hu
KOHOCIIIUAIAPD,

JUHTBOINparMaTuka Tui Oenrwiapu Ba yhapaaH (oijganaHyBuuiap ypracujaaru
aJloKaJIapy;

KoMMyHUKAaTHB IMHTBUCTUKACUHIHT KOTHUTHB THIIIITYHOCJIUK OWjIaH OOFITUKIINTH,
KomMmyHUKaTHB 00BEKTUB OOPIUK XaKHIard OWIMMIIAPHH aKC ITTUPYBYHU THII
OUPIUTHHY;

KoMMyHUKAaTUB MaJaHUSATHU aKC ATYBYM BOCHUTA SKAHJIUTH; MAJIaHUN KOHIIETIIAp,
JUHTBOKYJIbTYpEMa, MAbHOHUHT MaJIaHUAT OUJIaH OOFIMK OYaru, MaJaHui MyXyuM
ax0opoT, JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTUK MalAOH (I0Jie), JIMHIBOKYJIbTYPOJIOTHK XOJjarT,
MUJUIANA TyHE TaCBUPU;

KOMMYHI/IKaTI/IBHI/IHF KOMMYHI/IKaTI/IB MOXMUSATH,

KoMMyHMKAaTHB JMHIBUCTUKACH COXAacuJa aMalira OIIMPWIAJWraH WIMUM-
TaJKUKOTIapra KYWrIran tajadnap;

TWIHWHT CHHTarMaTWK MyHocabarapuaa, XyCycaH CeMaHTHKa, ¢pa3eoyorus,
MaJaHUATIAPapO MYJIOKAT, KOTHUTUB Ba TEHACPIMHTBUCTUKA KaOU KaTop
JUHTBUCTUK TAPMOKJIAp XaKua OMJIMMIIAPTa dra OYIUIIH JTO3UM.

Tunariaosumn:
e KOMMYHUKAaTWB JIMHTBUCTUKACUHHUHI  METOJIOJOTMK MPUHIUIIIAD Ba
tamonmiiap, KoOMMyHUKaTUB Ha3zapusicura TypJiv €HAallyBJIapHU;

Vyprauunaétran GpaHIapHUHT TEPMHUHOJIOTHK aIlapaTH, KOHYHUSTIApUA Ba acOCHI
TyllyHYaJapuHU;

KoMMyHHKaTHB JMHIBUCTHKACUHUHI ACOCUM WYHAIMILUIADA Ba  YJIAPHUHT
XyCYCHUSITIIApVHH;



KoMMmyHukatuB karteropusuiapu: WHGOPMATHUBIMK, MOJAJUIMK KaTeropusiapH,
Kommynukatus AXJIATIUTHA Ba TyTaJUIaHTaHJIUT U KaTeropusiapu,
KommyHMKaTHBAa YpUH-IAUT KaTerOpUsAIapUHU;

KoMmmyHMKaTHB Typiapu Ba ylIapHUHT XyCYCUATIAPUHU;

O6amunii KoMMyHHMKaTMB Ba YHHMHI acocuil Kareropusiapu. KoMMyHHKaTuB
00pa3IuINIy, YSMOTUBIIMTY, UMIUTULUTINT Y, UHTEPTEKCTYAJUIMTY KaTerpusIapu;

6anunii KomMyHHKaTrBIa MparMaTuk Bazudanap Typiapu: "TukKaTHU xano >ty
Bazudacu, "KU3UKUIIHU YyHratum'" Basudacu, "sMouMOHAN TabcHp Kypcatui"
Bazudacu, "OmiuMiap Ty3WJIMAacHMHU akTyaamTupuin’ Bazudacu, "KOHILENTYal
OyHEKApaIllHU aKC 3TTUPUIL" Bazu(alapuHu;

ax0opotHu KomMMmyHHMKaTHMB/Ia TaKCHMJIAIl KOTHUTUB MPUHIMIUIAPU Ba yJApHUHT
TypJ1apu;

KoMMyHUKAaTUB JMHTBUCTHKAcH OVyilMya wMaB3yJapHM OWJIMIN Ba Jrajiaral
axOOpoTHH aMalnéTAa KYJUIAlIHM KYHHKMAa Ba MAJIAKAJAPHHU  3TajljIallu
JIO3UM.

Tunriiopum:

-4eT TWIUHU VKUTUIIHUHT XOPWXKUH METOJUKACH TaXKpUOACHHU TaxX MUK
YpraHvii, yMyMJIAIITUPHIL, YJIAPHUHT HOTYKJIApUIAaH TabJIUM KapacHuaa
ol nananum;

-CEFR Tamabnapugan kenu® 4YWKKaH XoJga Oaxoniaml Typiapu, yCyJlapud Ba
METOJIAPUHH TAHJIAI Ba KYJUIAIIL;

-KOMMYHUKATUB KOMIIETEHUUSHM aHUKJAIl XYCYCHUSTIIapura MOC  Ha3zopaT
METOAWHU TaHJIall;

-T€CTJIADHUHI KOMMYHHMKAaTUB KOMIIETCHIIUSI JapakaCUHU aHUKJIAI, TECT TY3WII,
VHUHT cudat Ba camapaopIuruHu aHUKIAIl ME30HIapy OVIIUIII;

-TeCT HATW)XKaJlapWHU aHUKJAIl Ba Oaxojall ME30HJIApUHU WIUIA0 YHUKHUII Ba
TabJIMMIA )KOPUU 3TUIL,

-TUHTJIOBYM KYHHMa MajlaKaJlapuHU drajlialll,

-TYpJIM JTUHTBUCTUK WYHATUIUIAPHU SXIIM TYUIYHUIIW Ba yJIapHU WIMHH TaxJIuil
KHJIa OJIUIII;

-MaHTHUK Ba TWIHUHT ¥3apO MYHOCA0ATUHH aHTJIAll;

-WJIMHM ~ Ha3apusijlapHd  Ba  XO3UPIM  KyHJAAru  JIMHITBUCTHKAJArd  SIHTU
WYVHATUIUIApHU TYIIYHUIIW Ba yJaap XakKujaa dpKUH, MyCTakull (pUKpJaid oMM Ba
V3UHUHT MyHOCA0ATHUHU aliTa OJIMIIL,



-TWIa MOJAJUIMK KAaTerOPHSICMHUHI MaHTHUK Ba TWIJard MyHOca0aTUHU
TYLIYHTHPA OJIMIL;

-(pyHKIIMOHAJI TPaMMAaTHUKAHUHT THJIJArH POJIMHU aHUKJIAILL;

-KOTHUTUB, = KOMMYHHUKATUB  JIMHIBUCTUKA Ba  JUHIBOMAJaHUA  WIMHN
HyHanmuiiapra y3 MyHocab0aTH Ba MyaMMOJAapu XaKuJa Myjoxa3a IOpUTa OJIMUI
KOMIIETCH UM SVIAPUHH 3T AJLIALIHN JIO3UM.

Moay/iHM TAIIKKJ 3THII BAa YTKAa3UII OyiiM4a TaBcusiap

“KOMMYHHUKATHB TWIINIYHOCJUK Ba THJI KOMIETEHUUsUIAapH KypcHu
Hazapuii Ba amManuid MamFyloTiap makiuaa oaubd Oopunagu. AmMainii
MAIIFyJIOTJIAp/Ia  TUHIJIOBUWIIAPp YKYB  MOAYJUIApUM  JOUpACUJard  WXKOIAUMU
TOMIIUPUKIIAP, KeHcnap, YKyB JIoWUXalapu, TEXHOJOTHK KapaéHaap OwiaH OOFIHNK
Ba3MATIIM Macajlajap acocuaa aMalluii MIUTapHU Oa)kapaauiap.

AManuii MaIFyJoTIap 3aMOHABUU TabJIMM yCIyOJapd Ba HWHHOBAIMOH
TEXHOJIOTHsIIapra acoCllaHTaH XOJa YyTKa3wiaau. byHJaH Tamkapu, MyCTaKUJ
X0l/la YKyB Ba WIMHNA anaOuériapiaH, O3JIEKTPOH pecypciapiaH, TapKaTMa
MaTtepuasiap/ian QoimaraHuIln TaBCUs dTUTIAIH.

Kypcuu yxutum >xapaéHuaa TabJIMMHHHT 3aMOHABUN METOJjIapu, axOopoT-
KOMMYHUKAIHs TEXHOJIOTHUsIIAPU KYJJITAHWINIIY Ha3apAa TyTUJIraH:

- JUHTBUCTUKA  coXacwja KeWMHru HWwmap  MobaitHuaa
SPULIMIITAaH MaXaJJIMM Ba XOPUKUN FOTYKJIapaH,

- coxara OuJl TaJAKUKOTJIAPHUHT JIMHTBUCTUK TaXJIWJIUIAH,

- aMaiauid Japciapujia 3aMOHABHM KOMIIBIOTEP TEXHOJIOTHSIIAPHU
épaamMua Mpe3eHTAIMOH Ba AJIEKTPOH-AUAAKTUK TEXHOJIOTUsIapIaH,

- ¢daH Ba MILIa0 YHKAPHIIT IXTUEKUIAH KEJIMO YMKUO TYpJIH coXa
JyFaTiaapy TY3UII Ba TapKUMajlap aMajira OIIHpPHIIL,

- uHTepdaon EHIONIYB JoMpacuia JaBpa CyxOaTiapu, KUYHK
rypyxjapra OYIWHUIN, WHTEPBHIO HWII yCyiapaaH QoimamaHull
Hazapja TyTUIA]IH.

MonayJHHHT YKYB pe:kajaru 00mKa MoayJiap OujiaH OOFJINKJINTY Ba
Y3BUIJIUTH
“KOMMYHHUKATHB THWJIIIYHOCJUK Ba THJ KOMIETEHUUSIapu~ MOAYIU
Ma3MyHH OJWH TabIUM THU3UMUHUHT OakajlaBpuaT XamJa Marucrparypa
Oockuwiapu Joupacuia ypraHuiaraH ¢aniapra TasHWITaH Ba YKyB pekaaaru
“Onuii TabIUM/Ia 3aMOHABUY €HAINIYBIap” YKYB MOAYJIU OWUJIaH y3BUM OOFJIaHTaH
X0J17a IeAaroriIapHUHT MebEPUI - XyKYKUN Xy xKxKaTiaap Oyiinua kacOuil nmegaroruk

TaE€Prapiivk JapakKaCuHU OPTTUPUILTA XU3MaT KUJIAH.
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MoaynHu  Y3IalUTUPUIL  OPKaldd THUHIJIOBUWIIAp TabJIUM Ba TapOud
Kapa€HIIApUHU MEbEPUN-XYKYKUM ACOCIApUHU YPraHUIL, YIAPHU TaxJIWJl JTULL,
amasa KyJuiaml Ba 0axojamira Joup KacOui KOMIETEHTIIMKKA 3ra Oynaaunap.

Moy THUHT OJIMH TABJIUMIATrH YPHH
MonyiHM  y3JAIITUPUIL  OPKAJdd THUHIJIOBYMJIAD XOPWXKUM TUIUIAPHU
srajuiaiira OujJi MyJbTHMEAHa BOCUTaNapuJaH (QoiaJaHUIIHU, BUIEO, ayauo,
rpaduk, TUNEpPMATHIN MabIyMOTJap OWJiaH MUUIAIl KYHMKMacura sra OYiuiiu,
MyJbTUMEIMA TEXHOJOTHsUIapuaaH (olganaHran Xoyijga TUJ YKUTUIIHU Wyira
KYHUILL, SJIEKTPOH JIyFaTiap Ty3HUIl Ba Tap)KuMajap amaira olupHil Kadu kacouii
KOMIIETEHTJIMKKA 3ra Oynaauiap.

Monyn Oyiinua coatiap TAKCUMOTH

THHIJIOBYMHUHI YKYB IOKJIaMacH,
coart
Ayauropust VKYB -
No IOKJIaMacHu E
Monaya maB3yaapu JKyMJIaIaH =
=
= =
= = = =
: = | EZ %
= = — = & >
= § » S = ()
= s s = 2
_ - | X | = |« 3]
1. | Lapresse francaise : analyse discursive |5 |5 2
2 L’utilisation des corpus dans I’analyse 2
linguistique et dans 1’apprentissage du 2 |2
FLE
3 La competence communicative 2 |2 2
en tant que concept méthodologique
4 Les principes de formation competence |2 |2 2
communicative
5. | La notion des concepts "competence" et s |9 2
"stratégie”
6. | Les principes de formation competence 2
sociale et culturelle des bachelors 2 |2
instructions linguistiques de préparation
7. | La notion et la structure du concept de 2
«strategie». La competence dans la |2 |2
methodologie de [Il'enseignement des
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langues étrangeres.

La competence strategique dans la
maitrise  d'une langue  etrangere.
classification des strategies. Le mot et
concept. L’interpretation du concept.

KAMU

16

16

14
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Il. MOJYJIHU YKUTHIIJIA ®OHJIATAHUIAIUTAH
MHTPEDAOJI TA'BJIUM METO/IJIAPH.

Ecoute active
L’écoute active fait partie intégrante de tout apprentissage. Les ¢€léves s’en

servent dans toutes sortes d’activités comme le remue-meninges, la discussion, les
activités de groupe, 1’€coute d’instructions et d’exposés ainsi que le visionnement
de films. Pour acquérir des habiletés en ecoute active, ils doivent apprendre a la fois

les comportements physiques et les habiletés cognitives qui leur permettront de
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devenir des apprenants efficaces. Il leur faut également savoir que I’attitude peut
influer sur la capacité d’écouter activement et de comprendre I’ information.

But

* encourager la réflexion pendant I’écoute;

* développer et perfectionner les habiletés d’écoute;

» améliorer les capacités métacognitives;

* organiser, comprendre, interpréter et évaluer 1’ information;

* ¢tablir des liens.

Premier mot - dernier mot

Premier mot - dernier mot est une stratégie qui incite a 1’écoute active. Elle
donne aux éleves un moyen de développer leurs idées en écoutant celles des autres.

But

* encourager 1’écoute active;

* développer les idées et améliorer la compréhension;

* apprendre I’art de la discussion.

Remue-meninges

Le remue-méninges est une activité individuelle, en petit groupe ou en grand
groupe qui encourage les eleves a se concentrer sur un sujet et a formuler toutes
sortes d’idées en vue de déterminer ce qu’ils savent ou ce qu’ils désirent savoir sur
le sujet en question. L’enseignant ou I’éléve peut poser des questions sur un sujet ou
se servir d’autres moyens comme des photos, des vidéos ou des histoires pour piquer
la curiosité des participants. Les éléves se concentrent sur les réponses en formulant
des idées ou en faisant des observations ou des suggestions. Toutes les idées
exprimées sont acceptables et il n’est pas question de les critiquer ni de juger de leur
validité ou de leur caractere approprié. Le remue-meéninges individuel permet a
I’¢léve de se concentrer sur ce qu’il sait sur un sujet et sur toutes sortes de solutions
possibles a un probleme. Le remue-meninges de groupe permet également aux
¢léves de se concentrer sur ce qu’ils savent sur un sujet mais, en plus, il les expose
aux idées et aux connaissances des autres. Cela permet a chacun d’intégrer ces idées

aux siennes, de les étoffer, de les réviser et d’incorporer de nouvelles idées dans leur
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raisonnement. Les comportements essentiels associés au remue-méninges sont
notamment les suivants : écoute active, acceptation de la contribution des autres,
suspension temporaire de toute forme de jugement et ouverture aux idées nouvelles.

Buts

* concentrer son attention sur un sujet particulier;

* générer toutes sortes d’idées sur un sujet;

* encourager la participation et la prise de risques;

* respecter et valoriser les idées et les connaissances des €leves;

« apprendre a recueillir des données avant d’écrire, de résoudre des problémes,
de lire;

* donner aux ¢léves des occasions de partager leurs connaissances et
d’apprendre des autres;

« aider les ¢éleves a comprendre combien il est important d’établir des liens entre
les nouveaux éléments d’information et les connaissances antérieures;

* classer les idées par catégorie.

LIEN (Liste- Interroge-Ecris- Note bien)

Le sigle LIEN (Liste-Interroge-Ecris-Note bien) est un exemple de stratégie de
remue-méninges qui aide les éleves a activer leurs connaissances antérieures et
permet de rectifier les idées fausses avant d’entamer 1’étude approfondie d’un
nouveau concept. Grace a cette stratégie, les éleves participent activement a leur
propre apprentissage en faisant des prédictions et en discutant.

EPTD (Ecoute- Pense-Trouve un partenaire- Discute)

La stratégie EPTD (Ecoute-Pense-Trouve un partenaire-Discute) permet aux
éleves de faire un remue-meéninges individuellement, avec un partenaire et en petits
groupes. Elle constitue un moyen de traiter 1I’information. Elle sert a activer les
connaissances antérieures ou a résumer et a partager les connaissances nouvelles a
la fin d’une série de lecons. Les comportements essentiels et avantages associés au
remue-meninges s’ appliquent également a la stratégie EPTD.

Buts

* encourager la réflexion et I’écoute active;
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* encourager la collaboration;

« aider les ¢léves a mieux comprendre un concept en s’exprimant;

* permettre aux €léves qui sont plus a 1’aise en petits groupes de partager leurs
idées.

Ensemble, vérifions

Ensemble, vérifions est une stratégie qui favorise l'interaction et la
collaboration entre éléves et permet a ces derniers d'apprendre a surveiller eux
mémes leur travail. Une liste énoncgant les étapes a suivre est affichée. Lorsque le
travail est terming, chaque éleve vérifie que tout a été accompli.

Cercle communautaire

La stratégie Cercle communautaire sert a créer un sentiment de solidarité et
incite a I'écoute active. Tous les éleves forment un grand cercle et, a tour de réle,
partagent leurs idées et informations. Le cercle communautaire peut servir a résoudre
des problémes, a faire un remue-meninges pour un travail de rédaction ou de
recherche, a donner des commentaires, etc.

Co-op Co-op

Dans la stratégie Co-op Co-op, les éléves sont assignés a des groupes
hétérogenes dans lesquels chagque membre est responsable d'un élément d'une tache
donnée. Ils doivent faire des recherches sur un aspect du sujet a l'étude et
communiquer les résultats de ce travail au groupe. Les mini-rapports sont ensuite
incorporés dans un expose de groupe.

Les quatre coins

La stratégie Les quatre coins permet I'échange d'idées et la discussion d'idées.
Affichez un sujet dans chacun des coins de la salle de classe. Les éleves choisissent
celui qui les intéresse, s'installent dans le coin correspondant et se mettent par deux
pour discuter du sujet en question. Ils forment ensuite un groupe de quatre et, a tour
de role, paraphrasent ce que leur partenaire leur a dit.

Face a face

La stratégie Face a face encourage la discussion au sein d'un grand groupe. Les

éleves forment deux cercles : ceux du cercle intérieur font face a l'extérieur et ceux
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du cercle extérieur font face a l'intérieur. Posez une question. Les éléves qui se
trouvent I'un en face de l'autre discutent de la question et s'entendent sur une réponse.
Demandez une réponse a un groupe d'¢leves. Les cercles d’¢leves tournent pour
avoir un nouveau partenaire. Posez une autre question.

Jigsaw

La stratégie Jigsaw (congue en 1978 par Aronson, Blaney, Stephan, Silkes et
Snapp) est semblable a Co-op Co-op du fait que les éléves deviennent des experts
sur un aspect du sujet étudié. Tous les groupes doivent traiter le méme sujet et les
éleves sont répartis en groupes de base. Chacun des membres du groupe de base doit
se pencher sur un sous-theme. lls se joignent ensuite a des groupes d'experts pour
travailler avec ceux qui étudient le méme sous-théeme. Une fois la recherche
terminée, les éleves retrouvent leur groupe de base et enseignent le sous-theme aux
autres membres.

Discussion

La discussion est I'exploration orale d'un sujet, d'un objet, d'un concept ou d'une
experience. Il faut donner aux éléves des occasions de générer et de partager des
questions et des idées au cours d'activités en grand groupe ou en petits groupes. La
discussion peut avoir lieu entre deux personnes ou plus sur un sujet donné par
I'enseignant, choisi par les éleves ou qui résulte d'un travail effectué en classe. Elle
consiste a échanger des idées. Les éleves formulent des idées, ecoutent attentivement
ce que disent les autres, font preuve de sens critique et adoptent des points de vue
ou des arguments pertinents.

Buts

« aider les éléves a comprendre le sens des sujets, des themes et des expériences
au moyen de la communication orale;

* inciter au raisonnement, a I’explication, au rappel de I’information et a la
réflexion;

* donner aux éléves des occasions de partager des idées, de préciser et de
développer leurs idées personnelles et celles des autres;

* promouvoir les interactions positives au sein du groupe;
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* apprendre I’art de la discussion;

« inciter les ¢éleéves a poser des questions et a raisonner de facon critique pour
préparer des arguments persuasifs;

* les encourager a approfondir le sujet pour mieux le comprendre;

* les encourager a €écouter activement, a collaborer, a négocier, a faire des
suggestions et a interroger;

* les inciter a exprimer leur individualité.

Tableaux récapitulatifs

Les tableaux récapitulatifs sont des indices visuels qui servent a définir
concréetement les réles et les comportements des participants a une discussion. Ils
décrivent de facon précise les attitudes proprement dites et donnent aux éleves
d'autres exemples de ce qu'ils doivent faire. Ainsi, il est possible de dresser un
tableau récapitulatif énoncant « ce qu'il faut voir » et « ce qu'il faut entendre » dans
une bonne discussion. Les éleves doivent participer a la création du tableau et la
langue utilisée doit étre adaptée au niveau et a I'age des eleves.

Prenez quelques minutes au début de la discussion pour parler du tableau
récapitulatif et des regles de la discussion, et pour rappeler aux éléves ce que vous
attendez d'eux en matiere de comportement. Apres la discussion, prenez quelques
minutes pour que les éleves consultent de nouveau le tableau et fassent leur propre
évaluation. L'évaluation peut étre rapide et informelle, par exemple sous forme de
pouce en l'air ou de pouce en bas, ou encore, la classe tout entiére peut mentionner
ce qui a réussi et établir des objectifs pour la prochaine discussion. C'est aussi une
occasion de modifier le tableau récapitulatif, car les groupes découvrent de nouvelles
attitudes ou de nouvelles fagons de s'exprimer. VVous pouvez aussi faire un compte
rendu périodique plus formel de fagcon a évaluer les progres.

Jetons d’orateur

La stratégie Jetons d'orateur est une stratégie d'apprentissage coopératif qui
peut étre efficace dans une discussion de groupe. Elle convient bien aux éleves des
niveaux primaire et présecondaire. Chaque éleve se sert d'un jeton. Lorsqu'un éléve

a envie de parler, il pose son jeton au milieu du cercle formé par le groupe. Aucun
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éleve ne peut reprendre la parole avant que tout le monde dans le groupe ait posé
son jeton au milieu. Lorsque chague membre a eu l'occasion de parler, tout le monde
reprend son jeton et n'importe qui peut reprendre la parole en procédant comme au
début. Cette stratégie donne a tout le monde des chances égales de s'exprimer.

Cercles de la parole et batons d‘orateur

Dans la stratégie Cercles de la parole et bdtons d’orateur, les éléves forment
un cercle et I'un d'entre eux recoit un « baton d'orateur » (cela peut étre n'importe
quel objet; par ex. une petite regle). Lorsqu'il est en possession du baton, I'éleve est
autorisé a parler sur le sujet a I'étude et les autres membres du cercle I'écoutent
attentivement. Lorsqu'il a fini de parler ou s'il n'est pas prét a parler sur le sujet a ce
moment-1a, il peut passer le baton a son voisin. Le baton d'orateur circule ainsi autour
du cercle a mesure que les éléves expriment leurs idees et leurs opinions. Tous les
éleves sont invités a participer et a réagir aux idées des autres. (Il est important de
limiter la durée de l'activité ou de désigner un chronométreur pour que le baton

circule a une vitesse raisonnable.)

SVA et SVA Plus

SVA (je Sais, je Veux savoir et j'ai Appris) s'agit d'une stratégie de lecture
réflexion qui met l'accent sur ce que vous savez, qui vous aide a déterminer ce que
vous voulez savoir et vous donne l'occasion de réfléchir sur ce que vous avez appris.
Catégories, schéma et résume font aussi partie de cette stratégie, et elle porte alors
le nom de SVA plus (Carr et Ogle, 1987). Ces eléments supplémentaires invitent le
lecteur a exploiter un texte a l'aide de catégories, d'un schéma et d'un résume, soit
des éléments importants pour traiter I'information de fagon efficace. La stratégie SVA
peut étre utilisée individuellement ou en petits groupes.

Nouvelles du jour

La strategie Nouvelles du jour fait partie intégrante de bien des classes du
niveau primaire. Elle donne aux éléves I'occasion de partager leurs expériences et
leurs nouvelles.

Buts
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* acquérir de la confiance pour partager des nouvelles ou des expériences avec
les autres;

* apprendre a écouter;

* encourager l'expression orale;

» apprendre a utiliser les cinq questions fondamentales (Qui? Quoi? Ou?
Quand? Pourquoi?);

* apprendre aux ¢leves a raconter de facon organisée des expériences ou des
événements qui se sont produits dans leur vie quotidienne.

Message matinal

La stratégie Message matinal est une prolongation du RE ou l'enseignant parle
de ce qui va se passer pendant la journée. Composez le message et, pendant ce temps,
les éleves observent le processus. Enseignez les principaux concepts de I'écriture et
les regles du frangais écrit en faisant tous les jours une demonstration du message
matinal. Les éléves apprennent ainsi que la lecture et I'écriture vont de pair.

Buts

« apprendre qu'un mot exprimeé peut étre écrit et lu;

* apprendre & composer un texte écrit;

« apprendre le concept du mot - c'est-a-dire qu'il est formé de lettres de
I'alphabet qui ont des noms précis et qui sont de taille et de forme différentes -
majuscules (grandes) et minuscules (petites);

* apprendre que les mots forment des phrases et que des espaces séparent les
mots et les phrases;

« apprendre que les lettres majuscules indiquent le premier mot d'une phrase ou
le nom d'une personne, d'un endroit, d'un animal, d'une organisation, d'une marque,
d'un produit ou d'un lieu spécial;

* apprendre qu'une phrase peut se terminer par divers signes de ponctuation
selon le sens qu'on veut donner - point, point d'interrogation et point d'exclamation;

 apprendre les signes de ponctuation a l'intérieur des phrases - virgule,
guillemets, apostrophe - et leur signification.

Cercle de partage
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Dans la stratégie Cercle de partage, I'enseignant et les éleves s'assoient en
formant un cercle et racontent des événements et des expériences. Cette activité
encourage la participation des éleves et permet a ceux-ci de perfectionner leur
expression orale et d'avoir plus confiance en eux lorsqu'ils partagent des expériences
et des événements qui leur sont familiers.

Buts

» perfectionner la langue orale;

* accroitre la confiance en soi et I'estime de soi des €leves lorsqu'ils s'adressent
a d'autres;

* apprendre a attendre son tour et & intervenir poliment;

« apprendre a se servir de mots interrogatifs (qui, quoi, ou, pourquoi, quand et
comment) pour obtenir des renseignements supplémentaires.

Exposé vécu

La stratégie Exposé vécu fait partie intégrante de la plupart des classes
primaires. Elle stimule I'expression orale et augmente la confiance en soi des éleves
lorsqu'ils arrivent a parler de quelque chose qui leur est familier. Chaque éleve
raconte un evénement qui lui est arrivé ou apporte un objet. L'activité met l'accent
sur les expériences des éléves en dehors de I'école et aide ceux-ci a transférer a
I'école la confiance en soi et la familiarité qu'ils éprouvent a la maison.

Buts

* accroitre la confiance en soi en partageant une expérience ou un objet avec
les autres;

* apprendre a écouter;

* réagir de fagon appropriée par rapport aux expériences et aux objets des autres
éleves;

« apprendre des techniques d'interrogation pour obtenir des renseignements
supplémentaires;

* apprendre a attendre son tour.

Prise de note

19



La prise de notes est une habileté essentielle pour tous les éléves. Il faut
I'enseigner de facon explicite pour que les éleves [lutilisent efficacement.
L'expression « prise de notes » met I'accent sur la participation active des éleves. Il
s'agit en effet d'un processus actif qui leur apprend a distinguer I'idée principale et
les détails complémentaires dans des sources a la fois orales et imprimeées. Les eléves
prennent des notes pour enregistrer l'information qu'ils recueillent au cours d'un
travail de recherche et pour organiser leurs idées pendant les premieres étapes du
processus de rédaction. lls prennent des notes dans des matieres ou le contenu peut
étre présenté sous forme de lecons en classe. Lorsqu'ils comprennent la matiere, ils
sont plus en mesure de prendre des notes de facon efficace. Il faut expliquer les
rudiments de la prise de notes au niveau primaire. A cette étape, le processus doit
étre tres structuré et I'enseignant doit faire des démonstrations et permettre aux
éleves de s'exercer sous sa direction. Au niveau presecondaire, les éleves ont besoin
d'aide pour prendre des notes de facon efficace. Les éléves du secondaire doivent
étre capables de choisir la stratégie de prise de notes qui convient le mieux a ce qu'ils
font.

Buts

* réfléchir a des idées et les enregistrer;

* encourager I’écoute active pendant les exposés;

» fournir une structure pour organiser I’information;

* relever les idées principales et les détails complémentaires;

* reconnaitre les indices textuels ainsi que les indices du présentateur qui
soulignent les ¢léments d’information importants d’un exposé oral.

Methode Cornell

Avec la Méthode Cornell (Pauk, 1983), les éléments d'information sont divisés
en deux parties. Sur la partie droite de la page figurent les idées principales, les
arguments et les déetails complémentaires. Apres avoir lu les notes sur le coté droit
de la page, les éleves inscrivent des mots clés ou questions connexes sur le coté

gauche. Ces mots et questions servent d'indices pour plus tard. La méthode Cornell
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prévoit une grande marge pour inscrire les mots clés ou questions connexes ainsi
que de l'espace au bas de la page pour consigner les réflexions et établir des liens.

Résumés a I*aide de mots-aimants

(Buehl, 1995) Mots ou concepts clés sont repérés dans le texte a I'étude. On les
appelle des aimants, car ils attirent des détails. Inscrivez un mot clé ou un motaimant
sur un transparent ou au tableau. Demandez aux éleves les détails importants qui se
rapportent a ce mot et inscrivez-les autour. Les éleves utilisent une fiche pour chacun
des mots-aimants et les details qui I'accompagnent. Lorsque les fiches sont remplies
pour chacun des mots clés, ils se servent des éléments d'information sur chaque fiche
pour composer une phrase-résumé. Ces fiches les aident a résumer et a organiser
I'information en vue de productions orales et écrites.

Cou de giraffe

Le Cou de giraffe est une stratégie par laquelle les éléves se servent de longues
bandes étroites de papier pour prendre leurs notes. lls choisissent et inscrivent des
catégories ou des titres se rapportant au sujet. Les détails se présentent sous forme
de mots ou d'expressions simples énumerés verticalement dans la catégorie
appropriée. Ainsi, les éléves risquent moins de recopier des phrases entiéres du
matériel de reférence. Les notes peuvent ensuite servir a rédiger, par exemple, des
comptes rendus, des résumés et des exposés oraux.

Notes structurées

Ce genre de notes permet d’organiser les idées principales et les détails
complémentaires. Exemples :

— le sommaire;

— les notes en deux colonnes;

— l'organigramme est une forme de schéma - il montre le lien qui existe entre
les idées. L'auteur et le contenu déterminent la forme de I'organigramme.
L'organigramme convient a tous les niveaux et il peut servir a la prise de notes.

Lecture et réflexion dirigées (LRD)

La stratégie Lecture et réflexion dirigées (LRD) (Stauffer, 1969; Santa, 1988)

est destinée a guider les éleves pendant la lecture d'un texte. L'accent porte sur les
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prédictions, la formulation de questions et la confirmation ou le rejet de ces
prédictions avant, pendant et aprés la lecture. Cette stratégie développe la
comprehension par la déduction et elle est efficace avec des textes divers.

Buts

* offrir un mode¢le dirigé par 1'enseignant pour aborder la lecture;

* adopter une méthode systématique que les €léves pourront utiliser de fagon
autonome avec n'importe quel texte;

* indiquer aux ¢leves les aspects essentiels de la compréhension d'un texte
avant, pendant et apres la lecture;

« faire le lien entre les connaissances antérieures des éléves et le texte;

» renforcer le lien qui existe entre la lecture, la réflexion et la prédiction.

Lecture dirigée pour lecteurs debutants

La lecture dirigée est une méthode d’aide différenciée qui vise a soutenir
I’application des stratégies de lecture. L'enseignant travaille avec de petits groupes
d'¢leves qui sont capables de lire & un méme niveau de lecture avec de l'aide. La
lecture dirigée permet aux lecteurs débutants de s'entrainer avec les stratégies de
reconnaissance des mots et de compréhension en lisant des textes appropriés qui
répondent a leurs besoins.

Buts

e lire pour comprendre;

» apprendre a se servir des stratégies de reconnaissance des mots, de
compréhension et de maitrise;

* trouver le sens d’un passage a 1’aide de stratégies de résolution de problémes;

» aider les lecteurs débutants a devenir autonomes a 1’aide de stratégies.

Avant, pendant et apres la lecture (APA)

La stratégie Avant, pendant et apres la lecture (APA) est une stratégie de
lecture-réflexion qui fait appel au schéma de récit pour aider les éleves a prédire ou
a définir le but de la lecture avant la lecture, a lire et a relever des données pertinentes
pendant la lecture et a évaluer, confirmer ou réviser les prédictions apres la lecture.

Buts
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« améliorer les capacités de lecture-réflexion des éléves;

e activer les connaissances antérieures;

« améliorer les capacités de prédiction;

* sensibiliser davantage les €éleéves aux €léments et a la structure du récit;

« renforcer la compréhension par déduction;

* développer les habiletés en matiere de généralisation et de déduction.

Entretien avec un autre éléve

La stratégie Entretien avec un autre eleve requiert l'utilisation de fiches sur
lesquelles sont inscrits des énoncés destines a structurer les entrevues des éléves sur
les récits et les livres qu'ils ont lus.

Buts

« aider les lecteurs a organiser leurs idées au sujet de ce qu'ils ont lu;

* sensibiliser les éléves a la structure des récits;

* les aider a voir le lien entre les questions et les réponses qui sont formulées
au cours d'une entrevue structurée;

* les inciter a organiser entre éléves sur des textes narratifs et informatifs.

SQ3R

La stratégie SQ3R est une méthode de lecture systématique qui a été congue par
Robinson en 1946 pour aider les lecteurs a trouver les éléments d'information dans
des textes descriptifs. SQ3R signifie Survole, Questionne, Relis, Récite et Revois.
Les éléves peuvent apprendre a reconnaitre et a utiliser la structure des textes
descriptifs pour mieux comprendre et étudier ce genre de textes. La stratégie met
I'accent sur l'utilisation efficace des techniques de lecture.

Buts

« fournir une méthode systématique pour étudier;

* inciter a l'utilisation efficace du temps consacré a la lecture;

* reconnaitre et comprendre les structures et les indices des textes descriptifs;

« enseigner la différence entre les idées principales et les idées secondaires.
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I11. HASAPUII MATEPHAJLJIAP.

l. COMPAREZ LES SUJETS D’APRES LE PLAN
LES MATERIELS DE COURS THEORIQUE

1. LA PRESSE FRANCAISE : ANALYSE DISCURSIVE

PLAN:
1. L’Utilisatuion I'école francaise d'analyse de discours.
2. Une compétence de communication, une "‘compeétence de citoyenneté' .
3. Le communicative comme toute sequence discursive.

Lors des années 60 en France est apparue ce que I'on appelle aujourd'hui I'école
francaise d'analyse de discours. En s'inspirant de divers courants scientifiques, elle
tenta a l'aide du développement des recherches dans le domaine de la psychologie,
de la linguistique et la sociologie entre autres, de s'affirmer en tant que discipline
scientifique. Selon les termes d'Althusser a la recherche d'une nouvelle
épistemologie, «ce qui était en jeu [était] la revendication de scientificité de
I'analyse du discours? ». Dans le méme temps se développait aux Etats-Unis I'école
de Palo Alto, dont les travaux en psycho-sociologie ont eu une grande influence sur
la philosophie du langage et en particulier dans le développement du courant le plus
récent en linguistique appelé la pragmatique. Le concommunicative actuel voudrait
que l'on essaie de décloisonner, d'effacer les frontieres entre les disciplines tout en
conservant la souveraineté de chacune. Trop longtemps peut-étre a-t-on voulu
classer l'analyse de discours comme une discipline des sciences sociales et la
pragmatique au sein des sciences du langage, alors qu'il apparait évident dans
I'histoire de la linguistique que I'analyse de discours puise autant ses sources dans la
linguistique structurale que la pragmatique est issue des sciences sociales. La
tendance est donc aujourd’hui plutdt au rapprochement des disciplines dont les
champs d'études s'entrecroisent du fait d'une plus grande mobilité des chercheurs.
C'est peut-étre le développement des nouvelles technologies de I'information et de
la communication qui sont a l'origine de cette chute des murs que I'on s'est efforcé
de construire depuis le début des années 60 entre les disciplines scientifiques, leur
conférant ainsi une légitimité supposée.

La révolution informatique, doucement mais sirement, a bouleversé a lI'approche du
troisieme millénaire les concepts et les pratiques. Dans le domaine de la linguistique,
on voit apparaitre des disciplines comme le traitement automatique des langues qui
utilise, sans complexe aucun et en toute Iégitimité, a la fois les apports théoriques de
la grammaire générative chomskyenne et ceux de I'analyse de discours. On voit aussi
en 1980 Daniel Coste oser signer un article dont le titre traite les deux expressions
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comme complémentaires pour la didactique des langues?. On a donc enfin
I'impression d'entrer dans une phase de synthése, aprés une longue lutte des deux
écoles, et cela curieusement a I'époque de Il'avenement des approches
communicatives en didactique des langues. 1l est aujourd'hui difficile de savoir dans
quelle mesure le critere de cohérence, de logique ou méme celui de pertinence? est
plus proche de la pragmatique contextuelle que des sémantiques du discours. Les
catégories danalyse de discours sont aujourd’hui ceux de la pragmatique. La
linguistique suit donc I'évolution de la société et peut donc constituer un moyen de
comprendre les tendances et les courants idéologiques de la vie sociale. Alors,
comment la linguistique et en particulier I'étude de lI'analyse du discours peuvent-
elles renouveler et remettre en cause notre pratique de I'enseignement des langues et
permettre de développer en cours de FLE, outre une compétence de communication,
une "compétence de citoyenneté" ?

Pour répondre a cette problématique que nous venons d'éclairer, nous effectuerons
quelques rappels théoriques linguistiqgues qui nous semblent pertinents pour
présenter ensuite, dans le concommunicative, I'exemple d'un cours que nous avons
pu mener avec les étudiants en langue de spécialité a Trnava lors de la campagne
présidentielle francaise 2007 et qui nous a amenés a définir quelques principes du
travail commun. Enfin, nous appliquerons ces quelques principes a d‘autres
documents authentiques portant cette fois sur I'Union Européenne et nous essaierons
de répondre par notre approche a la question suivante : Comment un cours de langue
peut-il former a la citoyenneté européenne ?

Pour une analyse discursive pragmatique

Dans sa conférence au Centre International d'Etudes Pédagogiques en 20074, Patrick
Charaudeau a largement insisté sur les aspects performatifs du discours politique.
Le concommunicative y eétait évidemment favorable puisqu'on attendait des
candidats a la présidence de la République Francaise présents lors de la campagne
2007 qu'ils expliquent ce qu'ils sauront faire une fois élu(e)s a ce poste. P.
Charaudeau reléve quatre types de stratégies discursives : la parole de promesse, la
parole de décision, la parole de justification et la parole de dissimulation. 1l est donc
clair gu'un énoncé politique est un acte performatif et doté d'une force perlocutoire.
Nous preférons ici le terme de « perlocutoire » a « illocutoire » car nous préferons
placer le discours politique plus proche de I'étre humain. En effet, un énoncé
illocutoire correspond a toutes les actions qui peuvent étre accomplies grace a cet
énonce. Mais rappelons toutefois qu'un président peut « décréter » et voir le peuple
appelant a la désobéissance civique. L'affaire du « Contrat Premier Embauche » en
mars 2006 est un exemple typique de la distinction a effectuer entre perlocutoire et
illocutoire. Le president de la République Francaise avait lors d'une allocution
télévisée « décidé de promulguer cette loi » sur I'égalité des chances en demandant
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au gouvernement d'effectuer des changements concernant l'article 8 sur le CPE pour
tenter de satisfaire I'opinion déja en révoltée depuis un mois2. On peut considérer
dans cette situation le verbe « promulguer » comme un verbe illocutoire. Emanant
du président de la République qui a toute légitimité démocratique pour le faire, cette
promulgation entraine de fait une exécution immédiate ou différée de la loi. Mais il
convient de rappeler que suite a la pression populaire, le premier ministre a décidé
de retirer cet article 8. Ainsi, I'énoncé politique est perlocutoire dans le sens ou I'on
cherche a accomplir des actes qui peuvent parfois aboutir a un échec, ce qui arrive a
tous les étre humains. La distinction entre illocutoire et perlocutoire peut étre ainsi
une belle lecon de démocratie. Il n'est pas nécessaire de rappeler que les promesses
en campagne électorale ne sont pas toujours tenues pendant la période de mandat.
Nous aimerions revenir aussi sur le terme d' « énoncé » qui n'a pas toujours été tres
clair dans le développement de la linguistique. Les recherches de Michel Foucault
ont par exemple mis en évidence qu'un énonce n'est pas forcément structuré car
considéeré comme un pur événement linguistique nécessairement unique et en
rapport avec un concommunicative énonciatif. Le discours est donc « un ensemble
d'énoncés en tant qu'ils relévent d'une formation discursive® ». 1l appelle « praticques
discursives » une matrice de production des énonces formant le discours. Cela a le
meérite d'ancrer le discours dans le domaine de l'action. Mais sous l'influence des
théories analytique anglo-saxonne et de I'énonciation, la linguistique oriente son
objet d'étude vers l'interaction, et I'tnoncé prend ainsi le sens d'une suite de mots ou
de phrases d'un “interactant”; d'ou le regain d'intérét pour les schémas de la
communication. Cependant, dans un concommunicative pedagogique il semble qu'il
faille simplifier un tant soit peu les unités linguistiques. Démarrant par le phoneme,
plus petite unité de son et constituant du monéme ou morphéme, plus petite unité
linguistique porteuse de sens, on arrive au lexeme puis au lemme. Enfin, ce que nous
appelons les unités de deuxiéme catégorie sont la phrase, puis I'énoncé, le
communicative et enfin le discours. Cette classification est certes contestable mais
il est aussi important de savoir simplifier les choses pour un public étudiant, méme
spécialiste.

Le cadre européen commun de réference pour les langues définit le communicative
comme toute séquence discursive. C'est le terme de sequence qu'utilise P.
Charaudeau dansLangage et Discours’ : « "Séquence" au sens de "partie découpée
d'un tout". C'est dans cette logique structurale que nous comprenons le terme
d'énoncé mais nous le difféerencions du communicative qui est plus structuré et
généralement intégré dans un concommunicative. Le schéma que nous proposons
ressemble a un volcan dont le magma linguistique, au sens difficilement accessible
sinon par des spécialistes, est constitué a I'origine de phonémes qui, s'associant entre
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eux selon des étapes précises, forment des lemmes (ou mots) qui sont les constituants
de la phrase.

Enoncé

Lorsque nous parlons de magma difficilement compréhensible autrement que par
des spécialistes, il s'agit bien évidemment de la métalangue utilisée pour désigner
les unités linguistiques. Il va de soi que l'articulation de ces unités entre elles, cree
un langage audible et compréhensible de tous ses locuteurs. Les chercheurs ont
creusé profondément la question pour mettre a jour certaines définitions qui sont
aujourd'hui encore discutées. Il en est ainsi par exemple de la double articulation du
langage, théorie exposée par Andre Martinet, et qui permet d'apporter une distinction
entre la langue naturelle, instrument de communication des hommes et les langages
formels. Selon lui, une langue naturelle est composée de phonemes, plus petite unité
linguistique prononcable, s'articulant entre eux pour former des monemes, ou
morphémes selon d'autres linguistes. Ainsi, a l'articulation par I'appareil vocal des
phonemes, porteurs de sons, s'ajoute l'articulation des phonémes entre eux pour
former des morphemes, porteurs de sens (nous préférons ce terme a moneme que
Martinet a pourtant justifié avec brio). C'est cette double articulation qui est
caractéristique de la communication verbale humaine. Par ailleurs, il nous parait
judicieux de faire une différence entre lemme et lexéme. Certains linguistes sont
d'accord pour dire que les morphémes sont constitués des morphémes grammaticaux
et des morphemes lexicaux, que I'on peut nommer lexeme. Mais selon nous, méme
si de nombreux lexemes ont déja une forme de lemme utilisable directement et
indépendamment comme constituant direct de la phrase, d'autres ne sont que des
formes étymologiques, racines, radicaux ou autres « nymes », normalement encore
inutilisables directement dans la phrase. Autant que I'énoncé entre la phrase et le
communicative dans la deuxieme categorie des unités discursives, le lexéme a sa
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place dans la construction progressive des constituants de la phrase. Le discours,
plus qu'un ensemble d'énoncés, peut aussi étre un ensemble de communicatives
émanant d'une seule et méme personne ou institution. Ainsi, I'analyse du discours
serait I'analyse de I'ensemble de ces communicatives provenant, pendant une période
donnée, d'une personne, institution ou organisation précise.
Pour une analyse discursive civigue
Notre analyse n'a donc pas lI'ambition de proposer une analyse discursive d'un(e)
candidat(e) mais d'en utiliser ses instruments a des fins pédagogiques sur une
sequence discursive que I'on sera donc tente d'appeler énoncé. En quoi alors lI'analyse
discursive est-elle différente de I'analyse de contenu ? C'est la ou l'on retrouve la
linguistique chomskyenne qui propose une méthode d'analyse formelle efficace. Le
discours comme la phrase posséde une structure interne qu'il est possible d'étudier
et de répéter de fagcon générative. Les générateurs de communicative en sont une
application informatique intéressante tant au niveau linguistique qu'au niveau
pédagogiqued.
Mais avant tout, nous voulons présenter le corpus que nous avons choisi pour
développer notre étude. Une séquence discursive, par définition, ne peut étre étudiée
sans tenir compte de son concommunicative. Il est donc de notre devoir de donner
quelques indications afin de resituer cet énoncé dans son cadre contextuel.
Pour la premiere fois de son histoire, le Parti Socialiste francais organise des
élections primaires afin de choisir le ou la candidat(e) investi(e) par ses militants a
I'élection présidentielle francaise 2007. Pour cela, trois débats publics ont été
organisés selon des régles bien précises acceptées et respectées par tous. Cette
séquence correspond aux dernieres paroles de la seule candidate féminine lors du
troisieme débat télevisé lorsque le présentateur lui a demandé un mot de cloture. On
sait par la suite que Segolene Royal a été investie par pres des deux tiers de ses
militants pour représenter les idées des socialistes francais lors de la campagne
presidentielle 2007.
« Bon jvoudrais vous remercier pour  l'organisation euh de ces débats
et(re)mercier mes deux deux collegues parce que je pense qu'ils se sont bien
déroulés que nous avons eu euh l'occasion a la fois d'expliquer aux Frangais mais
aussi euh aux militants socialistes les sujets importants sur lesquels euh la campagne
des élections présidentielles euh allait s'engagerce que je voudrais dire c'est qu'euh
aujourd'hui euh la politique doit reconquérir sa crédibilité et qu'il faudra en effet euh
regarder les écarts entre le discours et les actes et pour rebondir sur ce sujet de
I'environnement qui est pour moi un sujet majeur je voudrais dire ici que la
crédibilité de ma parole repose aussi sur mes actes les actes que j'ai accomplis en
tant que ministre de I'environnement et les actes que j'a- j'accomplis aujourd'hui et
je ne voudrais pas en abuser mais c'est important a I'échelle de la région car sur
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I'environnement il y a a la fois le local et le global et c'est chaque citoyen chaque
responsable politique chaque association qui va décider si oui ou non nous réussirons
a maitriser l'avenir de notre planéte et a la transmettre en bon état aux générations
futures et ce que je voudrais dire ici c'est que dans ma région nous respectons
désormais le protocole de Kyoto grace a linitiative Climat et je voudrais en
remercier toute ma majorité notamment les écologistes au niveau de ma région nous
sommes maintenant la premiere a avoir installé les capteurs solaires nous sommes
une des toutes premiéres régions a faire fonctionner les trains aux biocarburants
malgre la charge fiscale nous sommes aux premiers rangs aussi pour le réequilibrage
entre les transports publics et la voiture et donc cette mise en mouvement des
territoires pour qu'euh a I'échelle de la planete nous réussissions a faire reculer la
destruction dcette planete a faire re- reculer la biodiversité qui pése essentiellement
sur les pays les plus pauvres je crois que cet enjeu-la aujourd’hui devant les militants
socialistes j'en prends I'engagementla France sera le pays de l'excellence
environnementale je ne lach(e)rai pas cet enjeu je I'imposerai a toutes les pesanteurs
y compris dans le domaine euh agricole a tous les lobbys dans l'industrie euh dans
le euh le les transports partout la ou il faut lutter au quotidien pour que les valeurs
collectives pour que I'acces aux biens publics au niveau de la planete I'emportent sur
les logiques financieres »

Les objectifs pédagogiques de ce cours sont doubles. D'une part, il souhaite initier a
divers outils de la technique d'analyse de discours, et d'autre part, il cherche par ce
moyen a développer une compeétence de citoyenneté. Il semble qu'un citoyen
aujourd'hui ait des droits et des devoirs a respecter pour étre a son tour respecté en
tant que citoyen. Certes, il pourrait exister une liste exhaustive de ces droits et
devoirs. Mais en guise d'exemple, il nous est apparu difficile de classer le vote en
tant que droit ou devoir. Car pour ceux (ou celles) qui ne I'ont (ou ne l'avaient) pas,
ce droit est a revendiquer. Rappelons seulement que les femmes en France ont acquis
ce droit en 1944 et I'ont exercé pour la premiére fois en 1945. Par contre, lorsque la
démocratie est en panne et que les discours des politicien(ne)s sont décrédibilises, il
semble que le vote soit un devoir. C'est pour cette raison de fonctionnement de la
démocratie qu'en Belgique par exemple I'abstention de vote lors d'une élection est
punie d'une amende fiscale. Ainsi donc, comme il parait impensable de dresser une
liste exhaustive de ces droits et devoirs, nous avons choisi de travailler sur le theme
bien francais de « Liberté, Egalité, Fraternité » que nous préférons transformer en
Emancipation / Autonomie, Egalité, Solidarité. Ces trois notions sont selon nous les
aptitudes qui forment a une compétence de citoyenneté. Si notre autorité discursive
nous le permettait, nous oserions affirmer qu'une compétence de citoyenneté, ou
compétence civique, est constituée de ces trois aptitudes dont il faut faire prendre
conscience aux étudiants comme etant les conditions sine qua non de I'établissement
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d'une société démocratique et citoyenne. Ainsi, une compétence est constituée
d'aptitudes qu'il faut savoir appréhender comme des savoir-faire. Nous avons donc
privilégié une approche actionnelle en essayant de mettre en ceuvre ces savoir-faire
pour les expliciter une fois expérimenteés.

D'abord, il convient d'expliquer notre démarche de transcription du corpus oral.
Grace aux réflexions de Claire Blanche-Benveniste?, nous avons préféré donner une
légitimité a la langue parlée, a l'oral, face a un discours écrit souvent considéré
comme la seule et unique reférence en matiere d'étude de la langue. D'ailleurs, une
partie du cours s'inscrivait dans un séminaire de compréhension orale. Il est trés
intéressant pour des étudiants maitrisant déja bien le systeme grammatical francais,
de comprendre comment le locuteur natif se permet de le modifier par son intonation,
son accent, ses repétitions, ses hésitations, ou méme ses propres erreurs a l'intérieur
de son systeme linguistique natal. C'est la raison pour laquelle il nous parait
important de noter littéralement le discours oral afin de se rapprocher au plus prés
de l'authenticité du discours et d'entrer ainsi dans un nouvel univers sémantique
permettant d'aborder les intentions du locuteur de facon, il nous semble, plus
réalistes. Nous pouvons nous référer a la table des conventions de transcription
proposée par C. B-Benveniste pour expliquer les principes géneraux qui réglent
notre choix de transcription. L'avantage de ce type de transcription est de faire entrer
les étudiants dans I'univers de la sociolinguistique et faire comprendre qu'il n'y a pas
qu'une seule langue francaise mais bien des francais utilisés selon le
concommunicative, la situation dans laquelle le locuteur se trouve. Cette idée rejoint
assez bien notre objectif « Egalité » en expliquant que tout type de discours est digne
d'étre étudié et qu'il n'y a pas nécessairement une langue francaise d'élite et une
langue populaire réservée a certaines classes sociales mais que toutes ses langues
peuvent étre utilisées par un seul et méme locuteur suivant le concommunicative
dans lequel il se trouve. La notion de champ linguistique définie par P.
Bourdieul® délimite des espaces de la vie sociale ou le discours sera influencé par
les relations internes qu'entretiennent les locuteurs entre eux ou encore par les enjeux
du discours. C'est ainsi que Ségoléne Royal ne tient pas le méme discours pour
expliquer sa motivation d'étre la candidate du Parti Socialiste francais pour les
élections presidentielles 2007 selon qu'elle s'adresse a ses enfants, a son concubin,
aux militants du Parti ou encore a tous les Francais. Chaque discours est digne
d'intérét de facon égale : ils sont tout simplement différents en raison des
concommunicatives différents dans lesquels ils sont énoncés. Pour cette
problématique, il pourrait étre intéressant de pouvoir comparer deux discours dont
I'intention est identique mais dont les destinataires et les conditions de production
sont différents. Pour revenir & nos conventions, voici les principes de transcription
que le GARS (Groupe Aixois de Recherche en Syntaxe) préconise :
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. éléments non orthographiables : appel de note et transcription phonétique
. ponctuation : aucune
. majuscules : sur les noms propres (et titres de livres, de films...)
. nombres : a écrire en toutes lettres (sauf numéros de téléphone)
. pauses : courtes -, longue —, interruption ///
. incompréhensible : XXX (autant de X que de syllabes discernables)
. chevauchements : ..... .....
. multi-transcriptions : /...., .../
orthographe au choix (....) ex : il a des ami(e)s

10. amorce de mot : -, ex : des ca-, des cases vides

O© 00 N O O WDN B

Claire Blanche-Benveniste, op.cité

ACTIVITES::

1. Nous avons utilise I'API comme instrument de transcription phonétique.
Cependant, dans le cadre d'un cours d'initiation a la transcription, nous nous sommes
attachés a noter toutes les différences avec le discours écrit (par ex. : il n'y avait pas,
In'y avait pas, y avait pas) car pour un etudiant néophyte en la matiére, toute variation
est digne de commentaire.

2. Les signes diacritiques sont omis car reférents d'une langue écrite. Les pauses sont
notées comme en 5.

3. les nombres (mis a part les numéros de téléphone) peuvent parfois préter a
confusion, c'est pour cette raison qu'il est préférable de les écrire en toutes lettres

4. les corpus oraux peuvent étre extraits d'un concommunicative trés bruyant ou de
mauvaise qualité et il est préférable a ce moment-la de transcrire les éléments
incompréhensibles avec le symbole XXX (un X par syllabe repéree)

5. en particulier dans les conversations ou les tours de paroles sont parfois bouscules,
il convient de noter que plusieurs personnes parlent en méme temps

6. parfois plusieurs orthographes sont possibles selon le sens donné par le locuteur.
Afin de rester objectif dans la transcription, il vaut mieux proposer les différentes
possibilités de transcription

7. en particulier dans les discours improvisés, les locuteurs cherchent leurs mots ou
hésitent dans le lexique a utiliser, on peut donc noter ces perturbations de cette
facon.

Cet exercice de transcription est idéal pour les cours de compréhension orale et
renouvelle I'exercice scolaire par excellence de la dictée. 1l permet de se concentrer
sur d'autres particularités de la langue. Les aptitudes d' « Autonomie » peuvent étre
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travaillées avec un corpus pré-enregistré sur ordinateur avec lequel chacun peut
s'entrainer individuellement a ce nouveau type d'exercice. Et la « Solidarité » est de
mise lorsqu'ils se retrouvent en bindbme pour comparer leur transcription. Cela
favorise la communication entre étudiants et souvent des questions intéressantes
pour tout le groupe émergent de ces confrontations de corpus, d'analyse et de points
de vue. Les réponses ou nouvelles conclusions issues de ces échanges peuvent servir
d'exemple pour expliquer la notion de « démocratie participative » ou chacun
apporte son point de vue et contribue de fagon constructive a I'élaboration de
nouvelles regles approuvées et discutées par tous. C'est a ce moment-la qu'il est
souhaitable d'expliciter les objectifs pédagogiques et d'éclaircir les aptitudes que I'on
cherche a acquerir grace a ce travail.
Notre deuxieme axe de travail concerne la mise en forme du discours sur deux
dimensions : l'axe horizontal dit «syntagmatique » et l'axe vertical dit
« paradigmatique ». Nous convenons donc de noter sur le méme axe paradigmatique
les répétitions :
c'est chaque citoyen
chaque responsable politique
chaque association qui va decider
Sur l'axe syntagmatique avancent les idées qui sont développées tout au long du
discours. Les effets rhétoriques comme ici l'anaphorell sont mis en relief par un
entassement paradigmatique. Parfois comme ici, les entassements paradigmatiques
créent sur I'axe syntagmatique des constructions en escalier qui permettent de mettre
en valeur le déroulement progressif des idées.
Les hésitations peuvent étre sujet a un entassement paradigmatique. Leur étude peut
faire I'objet de commentaires intéressants sur la signification ou les intentions du
locuteur.
les actes que j'a-
J'accomplis aujourd'hui
Bien d'autres effets de style et de syntaxe doivent étre notés de cette fagon comme
la dislocation, construction segmentée, les procédés anaphoriques... Tout ce qui fait
référence a la construction du discours non fini et qui permet un retour sur l'axe
syntagmatique doit étre noté sur cet axe vertical du paradigme. Ce travail en cours
doit permettre le développement d'une aptitude de solidarité entre les étudiants car
il est bien évident qu'il est matériellement difficile de demander a chaque étudiant
ou méme a des bindmes de réécrire le corpus entier en deux dimensions. Ainsi,
chacun recoit une petite partie du corpus (séquence) a réécrire et une mise en
commun permettra ensuite de reconstituer le corpus entier au tableau. C'est a ce
moment que l'on peut insister sur la nécessité du travail de chacun pour le bon
fonctionnement du systéme-classe ou du systeme-société. Chaque citoyen est un
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élément indispensable a I'équilibre et au fonctionnement de la société. C'est la these
du structuralisme soutenue par Lévi-StraussiZ par exemple. Le systéme ne peut
exister sans ses eléments mais les éléments n'existent pas non plus sans le systeme
car les étudiants ne voient pas bien ou on veut en venir avant la construction
définitive du corpus entier sur les deux axes.

Ensuite, grace au schéma construit, on remarque plus facilement dans la macro-
structure la reprise du modal « je voudrais » qui rythme la réponse tout entiére de
Ségoléne Royale. Certes, nous pouvons nous attarder sur le performatif
« remercier » qui, une fois prononcé, est accompli. Il existe donc bien une différence
entre le « je voudrais remercier » et le « je voudrais dire ». L'un est performatif,
l'autre ne l'est pas. Le remerciement a été prononce, il est accompli; il est donc
inutile de revenir dessus. Par contre, le « je voudrais dire » attend une explication,
un éclaircissement qui conférera un aspect locutoire a son / ses idée(s). Le
remerciement est immediatement illocutoire et parfois perlocutoire puisqu'il entraine
souvent un « je vous en prie », « de rien » ou seulement un signe de téte chez le(s)
interlocuteur(s). Cependant, le « je voudrais dire » est intéressant a double titre.
D'une part, parce qu'il détermine Il'intention de la locutrice. Or, un des objectifs
principaux de I'analyse discursive est bien de rechercher et dévoiler les intentions du
locuteur grace a I'analyse des structures, formes, unités lexicales utilisées pour agir
sur ses interlocuteurs.

D'autre part, sa répétition permet de mettre en évidence des micro-structures et une
macro-structure facilitant la compréhension de I'énoncé. C'est pourquoi les outils de
I'analyse discursive sont souvent utilisés comme stratégies de comprehension
améliorant le processus appelé « bottom-up ». Dans le cadre pédagogique, I'analyse
discursive est la aussi pour ameliorer et étudier les processus de comprehension et
de mémorisation des communicatives. Ces deux notions de micro- et macro-
structures peuvent nous aider a comprendre la différence qu'il peut exister entre la
cohésion et la cohérence d'un communicative. Premierement, le communicative est
constitué de micro-structures qui forment les idées internes au communicative et
qu'il est possible d'étudier de fagon separee. Ces idées sont les étapes discursives
effectuées une par une pour creer un discours cohérent. Mais la cohérence est assurée
par les éléments de connexion logique entre les micro-structures. Ainsi, comme un
enseignant qui a besoin des remarques de ses étudiants pour faire avancer son cours,
les connecteurs logiques assurent le relais, ou, dans notre cas, aident a relier les
parties construites par chaque étudiant afin de rendre le tout cohérent. Un groupe est
soudeé par sa cohésion interne, inhérente, voire inconsciente entre ses élements mais
la cohérence externe est assurée par son entraineur, enseignant, meneur qui dicte
certains principes a respecter pour étre en accord avec une certaine logique
prédéterminée. Les adjectifs « internes » et « externes » sont assez justes pour
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comprendre la nuance séparant cohésion et cohérence. Or, le repérage et I'étude des
micro-structures peuvent étre utiles pour une compréhension globale du
communicative. Puis, il faut repérer les connecteurs logiques reliant ces micro-
structures entre elles pour une compréhension finalisée qui cherche a analyser en fin
I'intention du locuteur. La question est de savoir reconnaitre et délimiter
objectivement les troncons d'idées les comprendre toujours en référence aux
informations précédentes, ou, le cas échéant par inférence, c'est-a-dire par des
informations extérieures (présupposé, implicite, non-dit...).
Ici, notre communicative est articulé de facon simple autour de deux « ce que je
voudrais dire » qui se revélent clairement par le traitement du communicative sur les
axes syntagmatique et paradigmatique. Ces deux micro-structures sont introduit par
un « je voudrais remercier » et conclu par un deuxieme performatif « j'en prends
I'engagement ».
Ainsi, aprés avoir remercié tous ceux qui le méritaient en cette fin d'émission,
Ségoléne Royale place un dernier raisonnement du style « la politique a besoin d'étre
recredibilisée en particulier en matiere d'environnement, or j'agis efficacement dans
ma region en faveur de la protection de I'environnement donc je prends I'engagement
d'étre influente dans ce domaine en tant que Présidente de la République ». La
macro-structure du communicative est assurée par deux prémisses complétées par
une conclusion tres performative car outre le « j'en prends I'engagement », les verbes
au futur simple accentuent le caractere concret de ses engagements. Le
communicative est donc cohérent car les micro-structures de remerciement et de « je
voudrais dire », qui font référence a la question posée par le présentateur du style :
«nous arrivons au terme de cette émission, qu'aimeriez-vous ajouter aux
téléspectateurs pour conclure ? », sont intégrees a un syllogisme classique visant a
persuader que méme en fin d'émission, il reste plein de choses a dire et la locutrice
est rassurante parce que logique, rationnelle et cohérente. Il peut étre intéressant de
reprendre ce type de raisonnement dans des pastiches avec les étudiants. Ce cadre
rassure et permet aux étudiants de se sentir soutenus dans leur production. Nous ne
nous contentons pas de comprendre et d'intégrer cette structure mais de la reutiliser
a des fins de communication en langue étrangere.
Nous pourrions aussi nous pencher sur I'étude des champs lexicaux en intégrant les
suggestions d'analyses lexicométriques de Maingeneau ou de Charaudeau, ou sur
I'étude des anaphores et des déictiques, mais un cours n'est pas suffisant pour intégrer
toutes les composantes de l'analyse discursive dont la liste n'est d'ailleurs pas
exhaustive. Nous allons donc réutiliser ces premiers principes de transcription
discursive, de schématisation syntactico-paradigmatique et d'analyse des micro- et
macro-structures sur un autre discours et conclure en proposant un communicative
bilingue pour introduire I'idée d'une approche comparative franco-slovaque.

34



Pour I'Europe en analyse discursive
Notre objectif est donc de reprendre la méme procédure que nous avons utilisée avec
la séquence discursive de Ségoléne Royale et de I'appliquer a une nouvelle séquence
gue nous avons choisie. Nous procéderons donc a une transcription du corpus oral
pour le schématiser sur deux dimensions et en dégager les micro-structures pour
mettre en évidence une macro-structure.
Il convient d'abord de présenter le cadre contextuel de cette séquence extraite d'une
émission de la chaine d'informations francophone France 24 (www.france24.com).
Cette chaine diffuse ses programmes depuis a peine un an en francais, en anglais et
en arabe. Il est prévu dans quelques mois d'émettre aussi en espagnol. Une émission
de débat a été organisée lors du cinquantieme anniversaire de la signature du traité
de Rome instituant un marché commun entre les 6 pays fondateurs que sont la
France, I'Allemagne, I'ltalie et les 3 pays du Benelux. Valery Giscard d'Estaing
(VGE) répond a des questions d'étudiants invités pour l'interroger au sujet des
difficultés qu'ils rencontrent au sein de I'Europe. Il est I'ancien président de la
Convention sur l'avenir de I'Europe, qui a proposé le traité établissant une
constitution pour I'Union Européenne, ratifie par 18 pays sur 25 et refusé par la
France et les Pays-Bas, Le protocole de ratification a été ensuite stoppé par les 5
pays restants puisque I'on attendait un accord unanime sur le traité. La question d'une
constitution pour I'Union Européenne n'est actuellement toujours pas resolue. La
séquence qui suit est une réponse de VGE a une question d'une étudiante italienne
en sciences politiques en France (Chiara) qui l'interroge sur la liberté de circulation
entre les pays européens en particulier pour les étudiants qui ont des problemes de
reconnaissance des diplomes.
« Il faut savoir cqu'on appelle (rires) la liberté dcirculation la liberté dcirculation
c'est dpasser les frontiéres sans c- contréle alors cette liberté dcirculation elle est
complete si vous allez dParis a Bruxelles ya méme plus de poste euh vous passez il
n'y a rien quand vous allez en Italie je vais moi-méme en Italie demain bon ben euh
X on ncontr6le plus donc il y a la liberté dcirculation euh ce qu- dont parle euh
Chiara c'est autre chose c'est l'acces au marché du travail # entre autres# et I'égalité
des diplémes alors on a quand méme bon c'était pas dans le traité c¢a si vous voulez
le traité c'est la liberté de circulation des personnes des marchandises des services et
des capitaux c'est/ces quatre libertés fondamentales aprés on a fait d'autres choses
dont on pourra parler et euh on a depuis essayé d’harmoniser les diplomes et dles
reconnaitre alors c'est assez avancé pour les diplémes de niveau moyen si vous
voulez qui sont pratiqguement r(e)connus dans toute I'Europe ya pas ddifficultés vous
avez da Ivoir quand vous étes arrivée votre dipldme a été reconnu les diplémes de
I'enseignement supérieur c'est un peu plus difficile parce qu'ya une variété d'écoles
d'universités de formations il faut naturellement s'assurer que le niveau dtous ces
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dipldmes est a peu prés comparable alors je crois que c'est en cours je crois quca X
guca va se faire et certainement dans dans les prochaines années comme euh dont
vous parlez mais en effet ¢ca n'est pas encore a I'heure actuelle complétement fini
mais ¢a n'est pas la liberté de circulation c'est autre chose »

Avant de nous lancer dans une description a deux dimensions, nous souhaitons
attirer l'attention sur quelques points qui, a la simple observation de la transcription,
peuvent faire lI'objet de commentaires d'étudiants. D'abord, il est évident que ce
communicative n'est pas aussi performatif que le précédent. Cela s'explique
simplement par la situation d'énonciation. La visée du communicative est différente,
celui de Ségoléne Royale est politique avec une visee persuasive alors que celui de
Valéry Giscard d'Estaing est plus journalistique avec une visée pédagogique.
Dailleurs, la décontraction dans laquelle se déroule le débat est visible dans le
nombre d'élision des e muets (chva). Dans un concommunicative officiel, VGE,
ancien président de la République Frangaise, ne se permettrait pas cette
décontraction de langage. De plus, certaines occurrences de « il y a» sont dites
«ya». C'est une forme de décontraction mais aussi de rapprochement avec les
jeunes. VGE est la pour expliquer I'Europe aux étudiants qui viennent l'interroger.
On peut dire que par cette stratégie discursive VGE crée une connivence entre lui et
ses jeunes interlocuteurs.

Pour des raisons techniques il n'est pas possible de proposer la schematisation entiere
du corpus sur les axes syntagmatiques et paradigmatiques, mais nous proposons
cependant quelques entassements paradigmatiques qui nous paraissent significatifs.

cqu'on appelle (rires)

la liberté dcirculation

la liberté dcirculation

c' est dpasser les frontiéres sans c-
contr6le alors

cette liberté dcirculation

elle est compléte

la liberté dcirculation euh

ce qu- dont parle euh Chiara
c' est

c' est

Il apparait clairement sur ce schéma, certes incomplet, mais suffisant pour l'instant,

que la réponse est divisée en deux grands ensembles régis par la méme construction

clivee (ou pseudo-clivée) « ce qu'on appelle... c'est » et « ce dont parle Chiara...

c'est ». C'est a partir de ces deux micro-structures que se déroule toute la réponse.
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Le locuteur souhaite insister sur la différence entre la définition de la liberté de
circulation en Europe et les problemes que rencontre Chiara concernant la
reconnaissance de ses diplémes. Nous verrons cela plus précisément dans notre
dernier point en traitant les micro-structures et leur cohérence au sein de la macro-
structure. Ce que nous notons ici, c'est le ton trés professoral que prend VGE pour
I'expliquer. Ses interlocuteurs étudiants I'y incitent certainement. Cette marque de
connivence qui n'a pas souvent lieu en politique, ou I'on a plut6t tendance a affronter
les idées, cherche ici a rapprocher les interlocuteurs pour créer un climat
sympathique et propice a I'apprentissage. Il explique d'ailleurs la notion de « liberté
de circulation » avec des exemples concrets :

(si vous allez dParis a Bruxelles ya méme plus de poste euh vous passez
il n'y arien)

(quand vous allez en Italie

(je vais moi-méme

en Italie demain

bon ben euh X) on ncontréle plus)

Ces exemples sont insérés dans une incise au discours, qui elle-méme comporte une
deuxiéme incise dans l'incise. Cette stratégie discursive est donc notée par des
parentheses afin d'identifier sa place dans le déeroulement syntagmatique et de rendre
compte aussi du changement dans la prosodie et I'intonation. Le premier type d'incise
est la a titre illustratif, comme exemple de son explication. VGE utilise un schéma
tres classique de l'argumentation qui consiste a présenter son théme, I'expliquer puis
I'illustrer. C'est une démarche tres deductive qui reflete bien les qualités de
conférencier de VGE. Cette demarche diffuse I'information de facon efficace mais
reléve peu d'une demarche pédagogique moderne qui favorise la communication. En
géneral, la diffusion de l'information permet la communication dans l'alternative,
c'est-a-dire «oui, mais... ». Il parait difficile pour des etudiants européens de
contredire VGE, vu son statut dans le champ énonciatif (respect de I'age, de la
position et de I'expérience dans le domaine...). Nous pouvons remarquer le courage
de I'étudiante qui ose insérer « entre autres » alors que le président la nomme par son
prénom. Le deuxiéme type d'incise est plus stratégique puisqu'il permet au locuteur
de s'identifier a son interlocuteur. C'est un deuxieme indice qui prouve que VGE
recherche une certaine connivence avec les étudiants venus l'interroger. 1l cherche a
plaire aux jeunes en s'imposant comme une personne qui sait et qui veut transmettre
ce savoir de facon décontractée. Il pourrait dailleurs s'il avait le temps dans cette
émission reprendre le méme type d'explication-illustration pour les autres libertés
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fondamentales instituées par le traité de Maastricht, fondant I'Union Européenne et
la citoyenneté européenne.

des personnes

des marchandises

des services

et des capitaux

c'est /ces quatre libertés fondamentales

Cette construction « en escalier » fait I'énumération de ces libertes. Le choix entre
«ces » et «c'est » n'est pas évident car dans tous les cas, il s'agit d'une bribe de
phrase amorcée mais non terminée. On peut donc admettre gu'il effectue une petite
faute grammaticale en utilisant « c'est » a la place de «ce sont», a moins qu'il
n'utilise l'adjectif demonstratif comme anaphore pour reprendre le terme de
« liberté ». On rentre donc dans le cceur de 1'analyse discursive : que veut donc dire
I'énonciateur ? Et pour cela, nous utilisons autant les indices contextuels que la
structure de la langue. Nous préférons personnellement « c'est » mais laissons
I'alternative pour permettre aux étudiants d'évoquer cette recherche de la
signification et de l'interprétation du message. Ainsi, I'analyse du discours est une
science herméneutique. On attendra donc des étudiants de réfléchir sur la notion de
« liberté », son sens objectif et hors concommunicative pour ensuite le réinsérer dans
le concommunicative de I'espace européen et enfin reprendre la structure
argumentative de VGE pour présenter une de trois autres libertés évoquées. Cela
nous permet donc de faire la transition vers le dernier point de notre analyse sur les
micro- et macro-structures.

Notre schématisation en deux dimensions nous a permis de relever cette construction
en opposition et la structure argumentative du locuteur. Pour étre tout a fait complet,
il convient de relier ces micro-structures entre elles pour démontrer la cohérence du
discours et mettre en évidence la macro-structure de la réponse : « la liberté de
circulation est une des quatre libertés fondamentales de I'Union Européenne mais la
reconnaissance des diplémes est autre chose qui viendra petit a petit, il
faut donc attendre encore un peu ». Chaque prémisse est construite sur le scheme :
annonce du theme, explication, illustration. On peut rapprocher cette technique
discursive de la technique : « un argument s'énonce, s'explique et s'illustre » que
nous utilisons régulierement comme trame pour I'apprentissage de la construction
d'un paragraphe dans le communicative argumentatif. VVoici donc une illustration de
I'utilisation de ce principe bien utile pour expliquer aux étudiants que la forme et la
cohérence sont toujours tres importantes dans le discours. Et le discours francais
possede aussi ses propres formes (dissertation, commentaire, syntheése, compte-
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rendu...) qu'il convient de maitriser pour étudier en France ou lire des ouvrages
francais. C'est la raison pour laguelle il nous parait important de savoir recréer a
partir de ce que nous avons su découvrir afin d'en assimiler la pratique et savoir le
réutiliser dans des circonstances appropriées. C'est en cela que nous pensons allier
en classe de FLE les techniques issues des recherches en analyse du discours et les
principes découlant de la linguistique pragmatique.
Conclusion
En somme, nous avons cherché a initier un public étudiant a deux grand courants de
la linguistique I'une anglo-saxonne, l'autre francaise peut-étre européenne. L'objectif
n'est pas tant d'opposer les deux écoles linguistiques, I'une mettant I'accent sur la
structure formelle d'un systéme de symboles et l'autre sur la fonction du langage a
transmettre des significations, mais bien de comprendre comment elles peuvent étre
complémentaires. Car, « c'est précisement dans I'entre-deux, dans le passage de la
forme au sens, ou du sens a la forme, que se situe, pensons-nous, l'objet essentiel »3,
Nous souhaitons donc placer notre étude dans une synthese qui ne rejette en rien
I'apport des deux écoles mais tente d'intégrer leurs résultats pour former des
étudiants capables de se débrouiller face aux deux formes d'approche de la langue.
Pour simplifier, on peut considérer la théorie chomskyenne comme étant la théorie
la plus elaborée de I'étude formelle de la langue, dans laquelle la langue est un
systéeme dont les éléments, ou signes, se combinent selon des contraintes universelles
et peut-étre innées. D'autre part, la théorie d'Antoine Culiolil* tente de prendre la
langue comme une activité analysable en un systeme d'opérations mentales. Cette
deuxiéme perspective nous est plus proche mais il nous est indispensable de
conserver et d'intégrer, au niveau descriptif au moins, la premiere perspective. Ainsi,
nous respectons I'histoire en utilisant d'abord au niveau descriptif les apports de la
description formelle des langues naturelles pour ensuite utiliser une approche
cognitive du discours en mettant I'accent sur l'interprétation du vouloir dire du (ou
des) locuteur(s).
Quant a notre problematique, il est apparu plusieurs fois dans le deroulement de nos
idées en quoi cette initiation pratiqgue pouvait former a une compétence de
citoyenneté puisqu'elle développe des aptitudes comme le respect de l'autre, la
démocratie participative, I'autonomie, la solidarité, I'égalité...Cette derniére aptitude
a peut-étre eté moins développée et nous souhaitons rappeler que I'analyse discursive
ne s'arréte pas a la description formelle de la langue car c'est I'interprétation que lI'on
en fait, qui est important. Il est donc nécessaire de faire comprendre qu'il est égal
d'établir une représentation sémantique d'une séquence discursive de telle ou telle
maniere. Lors de I'évaluation par exemple, il n'existe pas de représentation-type
faisant figure de corrigé. Ce qui est important, c'est le sens qui est conféré au schéma
proposé. C'est la justification de ce choix qui rend le schéma « valable » ou
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« évaluable ». Ainsi, si nous cherchions une place scientifigue a l'analyse du
discours, il nous paraitrait évident de la placer au sein des sciences cognitives, tres
proche de I'herméneutique. Travailler de cette facon sur des documents authentiques
issus ou traitant des institutions européennes permet donc, a notre avis, de
développer des aptitudes et une compétence de citoyenneté européenne. Ce choix
terminologique ne nous satisfait pas réellement, puisqu'il implique des capacités
encore non établies a acquérir pour étre (ou ne pas étre) un citoyen européen. Comme
si l'intégration a I'Union Européenne ne pouvait pas se faire naturellement et que
I'apport de l'autre ne pouvait permettre de renouveler sans cesse notre vision de la
société par des metissages enrichissants. Il reste cependant que I'Europe aujourd’hui
souhaite ralentir son expansion culturelle et géographique pour entrer dans une phase
introspective de recherche d'identité et définir constitutionnellement la notion de
citoyen européen.

Notre travail a cherché d'abord a identifier les élements linguistiques d'un enoncé
(ou plut6t sequence discursive) afin de les interpréter grace a une schématisation
sémantique et d'étudier enfin la construction de la signification a travers les concepts
de micro- et macro-structures. Notre idée est d'essayer de continuer notre recherche
avec l'étude des idées de la linguistique comparative, en l'occurrence francais-
slovaque. Nous proposons comme ouverture et comme élément de discussion, une
séquence extraite de la brochure présentant le Comité des Régions a Bruxelles aux
citoyens de I'Union Européenne. Nous espérons ainsi réutiliser la procedure que
nous avons decrite et tenter d'ouvrir la voie aux étudiants aux problématiques de la
traduction - interprétariat.
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IV. AMAJIUA MAIIFYJOT YUYH MATEPUAJLIIAP

LECON 1. L’UTILISATION DES CORPUS DANS L’ANALYSE
LINGUISTIQUE ET DANS L’APPRENTISSAGE DU FLE

PLAN :
1. L’utilisation des corpus dans I’analyse linguistique.
2. Points de repere théoriques en linguistique de corpus
3. La linguistique de corpus et ’école contextualiste francaise.

Dans le domaine de I’apprentissage des langues, on assiste depuis quelques
décennies a I’essor des nouvelles technologies qui remplacent de plus en plus les
supports traditionnels pour deux raisons principales : d’une part, I’emploi d’outils
multimédia permet des possibilités infinies d’intégration des différents supports
(communicatives, images, photos, audio, vidéo ou 3D, etc.); d’autre part,
I’interactivité développe la communication homme-machine, donnant ainsi a
I’apprenant une certaine autonomie dans le choix de son parcours d’apprentissage
(Kraif, 2003).

1 Une importance capitale a eté accordee aux variables dont dépend le
concommunicative d’énonciation, a savo(...)

Plus récemment, 1’apport des nouvelles technologies a permis a la linguistique de
corpus de se développer, tout d’abord dans le monde anglo-saxon, puis en France.
Dés ses debuts, la linguistique de corpus a été considerée non seulement comme un
excellent instrument pour mener des observations sur les phénomeénes
linguistiquesl, mais aussi comme une méthodologie pour favoriser une approche
opérationnelle dans le domaine de 1’enseignement-apprentissage. Dans la littérature
on a appelé ceci ’approche des « trois ‘i’ » (illustration — interaction — induction)
(McEnery & Xiao, 2010). Par illustration on entend le fait de présenter a la classe
d’étudiants en langues étrangéres, des données réelles ; 1’interactionconcerne la
deuxiéme phase du travail des étudiants qui échangent leurs opinions et leurs
observations ; enfin I’induction permet a I’étudiant de se créer sa propre « regle »
(qui sera affinée au fur et & mesure que le corpus de données s’élargit) sur le
phénomeéne étudie.

Dans notre étude nous nous interrogerons tout d’abord sur les possibilités et les
limites de la méthodologie de I’apprentissage sur corpus (désormais ASC —
cf. Boulton & Tyne, 2014), en mettant en evidence les points de repére théoriques
gue nous fournit cette nouvelle approche ; puis nous porterons notre attention sur
des questions d’ordre méthodologique qui pourront aider le didacticien a utiliser les
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outils mis a disposition par la linguistique de corpus pour favoriser 1’apprentissage
des langues étrangeres (et en particulier du FLE). Dans une troisiéme partie nous
présenterons des exemples concrets d’application de ’ASC a la didactique des
langues, notamment pour ce qui concerne 1’étude de patrons syntaxiques, du lexique
de spécialité et des relations sémantiques (la synonymie).
2. Points de repere theorigues en linguistique de corpus

« [le processus d’apprentissage] a besoin d’étre appuyé par I’accés a des donnees
linguistiques »(...)
Johns (1991) proposait d’utiliser la linguistique de corpus, en particulier I’étude des
concordances, dans une salle de classe, comme laboratoire pratique pour
I’apprentissage des langues. Il parlait alors d’un processus qui, pour reprendre ses
mots, « needs to be driven by access to linguistic data2 » et créait 1’expression
« data-driven learning » (DDL) pour décrire cette approche.

« I’étude de la langue peut étre considérée comme un procédé inductif grace auquel
I’étudiant appr(...)
Bernardini (2004 : 17) a souligné comment « lo studio della lingua puo essere visto
come un processo induttivo nel quale il significato e la forma devono essere
associati3 », et cela selon des schémas que 1’étudiant se construit lui-méme en
associant ses connaissances du monde a la langue/culture qu’il est en train d’étudier.

A ces schémas pragmatiques correspondent des formes d’expressions établies,
auxquelles I’étudiant est exposé grace aux corpus et a I’analyse des concordances
qui deviennent ainsi des instruments idéaux pour observer et apprendre les
associations entre formes et contenus qui sont adoptées par une communauté
linguistique donnee.

Avec cette approche 1’étudiant interroge ses propres intuitions, pose ses propres
hypothéses et les vérifie par I’analyse de données réelles. Les avantages d’une telle
approche sont nombreux sur le plan de I’intérét suscité chez I’étudiant qui est amené
a faire des observations a partir de ses intuitions ; il devient alors acteur dans la
construction de son propre savoir. Certes, le travail de 1’étudiant ne pourra se faire
qu’en semi-autonomie : il sera guidé par son professeur dans la découverte de la
langue étrangére et il « apprendra a apprendre » (Bernardini, 2004 : 16) grace a des
exercices qui développent ses capacités d’observation et d’interprétation
des patterns ou patrons d’emploi des mots.

Mais quels sont les principes épistemologiques sur lesquels se basent cette discipline
et cette approche didactique qui requiérent, en quelque sorte, une attitude de
« chercheur » de la part des étudiants ?

2.1. La linguistique de corpus et I’école contextualiste francaise

Le courant britannique de la linguistique de corpus trouve ses fondements théoriques
dans I’école contextualiste dont le précurseur est Firth. Son point de départ est le fait
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qu’aucun énoncé ne peut &tre compris en dehors du concommunicative culturel et
situationnel dans lequel il est produit, sans tenir compte des informations d’ordre
sociologique (age, sexe, milieu) ainsi que des informations qui concernent I’acte
énonciatif (genre de discours, endroit ou il a €té produit, buts de I’énonciation, etc.).
D’ou I’exigence de fonder ses analyses linguistiques sur les observations de « ce qui
est visible » (Williams, 2003 : 35).

4 « ce qui se passe » (notre traduction).

Les disciples de Firth ont contribué a diffuser ses idées innovantes, en particulier
Sinclair qui a été le premier véritable maitre a penser de la linguistique de corpus et
qui a permis que cette discipline prenne réellement son essor. Son approche de la
langue consiste a 1’observer, a faire des hypothéses sur son fonctionnement et a
préter attention a « what is going on4 » (Hanks, 2008 : 220). Une autre proposition
innovante de Sinclair consiste a considérer que les analyses linguistiques ne doivent
pas se baser sur des communicatives particuliers, mais sur de grands ensembles de
données dans la mesure ou c’est seulement dans de trés grands corpus que le
chercheur peut trouver des regularités qui permettent de decrire le fonctionnement
de la langue.

Dans Habert et al. (1997) nous retrouvons une classification et une définition des
typologies des (...)

Certains spécialistes du domaine considerent la linguistique de corpus comme une
méthodologie applicable a différentes disciplines (McEnery & Wilson 2001) ;
d’autres, au contraire, pensent que la linguistique de corpus est une discipline a part
entiere dans la mesure ou elle a des présupposes épistémologiques évidents (Sinclair,
1991 ; Leech, 1992 ; Tognini-Bonelli, 2001). Cette derniére perspective d’analyse
consiste, en effet, en une étude attentive et objective se basant sur des données
linguistiques auxquelles on accede via un concordancier ; ¢’est donc une étude qui
permet de généraliser les résultats obtenus a la totalité de la langue, a condition, bien
sir, que le type de corpus5 analysé le permette. Ces deux attitudes face a la
linguistique de corpus ne sont pas totalement contradictoires et peuvent étre tout a
fait complémentaires (Williams, 2005 : 13).

Au-dela des réflexions théoriques sur la mani¢re d’observer la langue, il était
nécessaire de mettre au point les criteres a adopter pour analyser les données
linguistiques. Dans les paragraphes suivants nous analyserons de plus pres les
concepts proposés par Sinclair pour aider le chercheur et 1’apprenant-chercheur a
mettre en évidence les faits de langue saillants etudiés a partir des corpus.

2.2. Les critéres d’analyse

L’analyse des KWIC (Key Word In Context — mot-clé en concommunicative) montre
clairement qu’il existe des régularités observables a partir de quatre points de vue
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différents : un mot-clé peut étre décrit selon ses collocations, ses colligations, ses
préférences sémantiques et ses prosodies sémantiques.

Dans le domaine de la linguistique francophone, quand on parle de « collocations »
on entend, dans (...)
Le concept de collocation est issu de la théorie du contextualisme firthien, selon
laquelle la signification et I’emploi d’un mot peuvent étre étudiés a partir de
I’observation de son concommunicative linguistique, le co-communicative, qui met
en évidence les liens syntaxiques et sémantiques caractérisant le mot-clé et ses co-
occurrents. Les collocations sont analysées sur 1’axe paradigmatique (1’axe vertical)
qui met en évidence les patrons associés le plus frequemment au mot-clé6.
Associé au concept de collocation, nous trouvons celui de colligation qui concerne
les relations grammaticales et syntaxiques qui s’instaurent entre le mot-clé et son co-
communicative. Le chercheur peut retrouver ce genre d’information sur 1’axe
syntagmatique, sur chaque ligne de concordance.
Quant a la notion de préférence sémantique, elle releve des « sélections » que le mot-
clé opére d’un point de vue sémantique. En effet, de nombreuses recherches ont mis
en évidence que le mot-clé peut avoir comme co-occurrents des mots qui partagent
certaines caractéristiques sémantiques (Stubbs, 2002 : 449), des co-occurents qui ont
donc des propriétés sémantiques communes.

L’analyse est disponible sur le site http://www.twc.it/happen.html.
Enfin, dans une étude sur happen en anglais, Sinclair7 avait remarqué que ce verbe
avait dans la plupart des cas des collocatifs a valeur négative. Reprenant cette
constatation, Louw (1993) a avancé I’hypothése suivante : tout comme la présence
de certains phonemes dans un mot peut exercer une influence sur les phonemes qui
I’entourent, la connotation particuli¢re d’un mot exerce une influence sur le
sémantisme des mots qui constituent son cocommunicative, cette connotation
positive ou négative éetant la prosodie sémantique. Louw définit la prosodie
sémantique comme une « forme de signification » (Louw, 2000), classifiable comme
étant positive ou négative, qui révele le point de vue du locuteur dans des situations
pragmatiques spécifiques. Il a de méme demontré que les prosodies semantiques
sont liées aussi a des phénomenes d’ordre syntaxique (la transitivité, la réflexivité)
et pragmatique (I’expression de I’ironie et du manque de sincérité).
Ces criteres, ou étapes, grace auxquels on arrive a identifier des unités de
signification plus larges (Sinclair, 1991 : 110), peuvent étre utilisés dans un parcours
d’apprentissage des langues étrangeres, dans la mesure ou ils mettent en évidence
des phénomenes relevant du systeme linguistique tels que des patrons syntaxiques,
des co-occurrents lexicaux ou des préferences sémantiques qui aident le locuteur a
désambiguiser les synonymes.
3. Questions d’ordre méthodologique
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1811 est important d’aborder maintenant quelques questions d’ordre méthodologique
concernant I’ASC appliquée au FLE. Il existe des concepts avec lesquels les acteurs
de I’enseignement/apprentissage, enseignants et ¢tudiants, doivent se familiariser,
notamment les notions-clés de 1’analyse sur corpus et le traitement des données
brutes issues d’un concordancier.

3.1. Les notions-clés de I’analyse sur corpus

Pour que les ¢tudiants puissent tirer profit d’un enseignement basé sur corpus, il
semble nécessaire de les familiariser non seulement avec les termes qui indiquent
les critéres d’analyse, mais aussi avec les notions qui leur permettront d’interpréter
les concordances (cf. Kiibler, 2014).

Ces deux types de lecture des concordances favorisent un changement de
perspective dans la relatio (...)

Dans un premier temps, il convient d’aborder le concept de concordance. Le

concordancier nous permet d’effectuer une recherche par mots-clés qu’il présente
sur des lignes que 1’on appelle une concordance. Une telle présentation des donnees
nous offre la possibilité d’observer le corpus avec deux perspectives : I’une verticale
correspondant a I’axe paradigmatique, 1’autre horizontale correspondant a 1’axe
syntagmatique. L’axe vertical (Tognini-Bonelli, 2001 : 3) représente la totalité des
occurrences du mot-clé dans le corpus, a savoir I’ensemble des emplois possibles de
ce mot dans la langue, sa dimension paradigmatique. Par conséquent le corpus, s’il
est considéré sur I’axe vertical, devient 1I’expression de la langue. L’axe horizontal,
en revanche, représente I’emploi du mot-clé dans un concommunicative linguistique
précis et particulier, nous sommes donc au niveau syntagmatique : une ligne de
concordance correspond en effet a 1’instance de parole8.

Sur le plan de la didactique du FLE, il est important que les apprenants (qu’ils soient
débutants ou avancés) apprennent a observer les deux axes dans la mesure ou ¢’est
a partir de 1’étude de ces deux dimensions qu’ils pourront découvrir les régularités
qui leur permettront de systématiser et d’intérioriser les régles d’usage de la langue.
Mais il est bien évident que le type et le niveau de difficulté des activités varieront
en fonction de la compétence des apprenants.

Une autre notion a analyser et a interpréter est la fréquence des mots ou expressions
recherchés. En effet c’est la fréquence, a savoir le nombre d’occurrences d’un mot-
clé, qui nous indique si tel ou tel mot est peu ou beaucoup utilisé.

3.2. L’extraction des concordances et le travail d’épuration

Est-il nécessaire de filtrer le corpus en vue de I’enseignement d’une langue
étrangére ? Dans les phases initiales de la « recherche » de ’apprenant en FLE, une
enquéte menee sur des données importantes, non filtrées, pose probleme. Un nombre
trop ¢élevé d’occurrences risque, entre autres, de décourager 1’apprenant qui pourrait
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étre amené a analyser des centaines de concommunicatives ; c’est plutét a un
¢tudiant en linguistique que 1’on pourrait demander de faire ce type d’exercice.

Il convient donc de limiter voire de filtrer (ou tout simplement de présélectionner ou
didactiser) les données auxquelles ont accés les apprenants. Il s’agit souvent de
fournir a I’étudiant en FLE des lignes de concordances dans lesquelles il peut
reconnaitre les phénomenes d’ordre syntaxique et/ou lexical qui font I’objet de son
apprentissage (cf. Kerr, 2013). A travers ses observations, conduites sur la base de
questions ad hoc préparées par 1’enseignant, il arrivera a expliciter la régle d’emploi
de ces mots (pour les exemples voir ci-dessous). Le traitement que 1’enseignant doit
opérer sur les lignes de concordances avant de les utiliser avec ses étudiants consiste
donc a éviter des occurrences qui pourraient poser probleme.

Il s’agit d’une activité préparée pour des étudiants italophones en premiere année
universitaire d (...)

L’objectif de I’activité, qui est présentée dans la section 4.1.1., était de retrouver les
regles(...)

A titre d’exemple, nous citons un travail de préparation dans lequel nous avons
¢liminé toutes les occurrences qui risquaient de compliquer I’interprétation des
concordances, voire d’induire en erreur nos étudiants de FLEQ. Cette opération de
« nettoyage » a été faite sur la liste des occurrences obtenues pour le mot-
clé beaucoup (de)10, avec le concordancier en ligne du site de Tom Cobb, Lextutor
(http://www:.lextutor. ca/conc/fr). En observant cette liste (Figure 1) nous
remarquons que :

. dans les constructions des lignes de 2 a 8, beaucoup apparait toujours suivi de
la préposition a ; I’apprenant pourrait étre amené a penser que cette colligation est
propre au mot beaucoup, ne comprenant pas que la préposition fait partie de la
locution verbale (« laisser a désirer » — « devoir a + quelqu’un ou quelque chose »
— « rester a faire » — « ressembler a ») et que beaucoup se rapporte au verbe ;

. dans la ligne 17 (beaucoup confiance), le mot confiance fait partie de la
locution « faire confiance ». Nous avons supprimé cette occurrence du fait de
I’utilisation particuliére de I’intensifieur dans 1’expression « faire confiance ».
Figure 1 : Liste des concordances brutes de beaucoup

Agrandir Original (png, 85k)
En fait, un travail de réflexion sur I’ensemble complet des occurrences aurait pu étre
faitavec d (...)
Nous avons donc éliminé certaines occurrences dans la mesure ou les apprenants de
niveau débutant ne sont en général pas capables de faire une telle réflexion
métalinguistique qui suppose une connaissance plutdt avancee ou en tout cas
approfondie de la languell.
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Le tri des lignes de concordance se fait donc en fonction de 1’objectif d’apprentissage
et du niveau des étudiants.

4. Applications

Apres avoir abordé les questions de méthode, nous donnerons une série d’exemples
d’activités basées sur I’ ASC qui ont été proposées a un public italien. 1l faut préciser
tout d’abord que la réflexion sur les collocations, trés utile pour un apprenant en
langues étrangeres pour comprendre combien les emplois sont liés par des
contraintes, ne passe pas obligatoirement par [’utilisation des corpus et
concordances.

C’est le cas, par exemple, de la « Lexical Approach » introduite par Michael Lewis
(1993, 1997), qui propose une approche de I’enseignement du lexique dans laquelle
les collocations jouent un role central. L’enseignement des collocations consiste non
seulement a fournir aux étudiants un échantillon de possibilités lexicales pour
accroitre leur vocabulaire, mais surtout a leur faire découvrir les associations qui
existent entre les mots. Morgan Lewis (2000 : 20) propose un exemple d’activité a
développer en classe, non pas pour corriger mais pour collecter (« don’t correct —
collect »). C’est le cas de la présentation des collocations du motexam, que le
professeur donne ou fait découvrir a I’apprenant sans recourir au support d’un

corpus. A la fin de cette activité, I’apprenant pourra utiliser le concept exam car il
aura a sa disposition I’ensemble des mots et des associations nécessaires pour
pouvoir en parler (Morgan Lewis, 2000 : 21).

Voyons, pour appliquer cet exemple au francais, les collocations du
substantif examen qui posent probléme pour un apprenant italien. L’enseignant peut
écrire au tableau tous les verbes que les étudiants associent au mot-clé et contrdler
que le sémantisme des différentes collocations soit assimilé. Nous aurons donc une
liste comme celle-ci :

Agrandir Original (jpeg, 96k)

A travers cette liste de collocations, écrite simplement au tableau, 1’étudiant sera
ameneé non seulement a connaitre le sémantisme des diverses expressions, mais aussi
les colligations des formes verbales associées au mot examen (le verbe approprié, la
présence ou non du déterminant associé a un verbe donné, etc.).

Comme conclusion de I’activité, I’enseignant peut proposer un exercice a trous pour
verifier que les étudiants aient bien compris les différences sémantiques de ces
expressions.

Tout en reconnaissant I’intérét de I’approche lexicale de Michael Lewis pour
I’enseignement systématique du lexique, nous nous concentrerons ici sur
I’utilisation pédagogique des collocations a partir des corpus et des concordances,
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ce qui permet, entre autres, de fournir aux étudiants un corpus avec un minimum de
concommunicative.

Nous avons pu constater que 1’introduction du corpus en classe aide a développer le
plaisir de la recherche et de la découverte en autonomie. C’est pourquoi nous
préférons demander aux étudiants d’interroger les concordances a partir d’un corpus
donné pour découvrir une régle de grammaire ou I’emploi d’un mot et de ses
synonymes dans des concommunicatives varies et cela en fonction de leur niveau et
des objectifs de formation.

4.1. Apprendre les patrons syntaxigues

Nous trouvons tres efficace de proposer aux apprenants de niveau A1-A2 des
analyses sur corpus, pour leur faire apprendre des colligations (ou structures
syntaxiques) qui ne coincident pas dans les deux langues. C’est le cas, par exemple,
de tres et beaucoup (de) et de entre et parmi.

4.1.1. Le cas de tres et beaucoup (de)

Tres et beaucoup (de) correspondent en italien a molto, mot variable avec une
fonction adverbiale ou adjectivale. Si le passage du francais a I’italien ne pose pas

probléme quant a ’emploi de ces formes, I’inverse s’avere plus problématique,
comme en attestent les nombreuses erreurs que font encore les étudiants en troisiéme
année de Licence.

Pour aider les étudiants a systématiser 1’emploi de beaucoup, beaucoup
deou tres dés le début de leur parcours de formation, nous leur avons demande
d’observer les concordances des mots beaucoup et trés a I’aide d’une série de
questions :

1. Quels sont les mots qui constituent le concommunicative gauche et droit
de tres etbeaucoup ?

2. Quelle est la catégorie syntaxique de ces mots ?

3.'Y a-t-il des constructions récurrentes ?

4. A quelle catégorie grammaticale correspond le co-communicative a gauche
debeaucoup ?

5. Les mots qui suivent la construction beaucoup de sont-ils au pluriel, au
singulier... ?

Ensuite nous avons demandé aux étudiants de rassembler les collocatifs qui ont des
éléments en commun, comme les adverbes en —ment, les formes verbales simples et
conjuguees, etc. Une fois fini le repérage des collocatifs, nous leur avons demande
de classer tous les co-occurrents dans deux tableaux, 1’un pour trés, I’autre
pour beaucoup (de) (Figure 2) afin d’identifier les colligations et de découvrir les
regles d’emploi.

Figure 2 : Tableau des colligations et des collocations de beaucoup (de)
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Agrandir Original (png, 29k)

En se basant sur I’observation de la récurrence et de la position des mots les étudiants
vont systématiser les occurrences et parvenir ainsi du point de vue cognitif & une
généralisation et a une mise en évidence des exceptions a la régle générale.

4.1.2. Le cas de entre et parmi

Pour le couple entre et parmi, nous avons remarqué le méme probléme
qu’avec tres et beaucoup (de), dans la mesure ou ces deux termes ont un seul
équivalent en italien, fra (ou encore tra). En effectuant la recherche dans Lextutor,
nos etudiants de niveau B1-B2 ont analysé les collocatifs de ces deux mots dans des
concordances (voir Figure 3 et Figure 4). En nous aidant de questions qui concernent
les collocatifs de ces deux mots (« Quels sont les mots qui apparaissent a droite
de entre ? et de parmi ? »), nous avons ainsi amené les étudiants a réfléchir sur les
mots qui viennent & droite du mot-clé. Dans le cas de entre pour les étudiants
habitués aux explications données par la plupart des grammaires il est evident que
cette préposition entraine la présence de deux éléments qui se complétent (par
ex. entre 10 et 50 kilometres, entre 40 et 60 personnes, entre 5 % et 10 %, etc.).
Figure 3 : Liste brute des occurrences du mot entre

Agrandir Original (png, 17k)

12 Voir aussi Hédiard (2003).

Ensuite nous avons donné aux étudiants une autre liste de concordances avec des
élements pluriels a droite du mot entre (une histoire d’amour entre deux
enfants, des signes de désaccord entre generaux refont surface, des consultations
intensives ont lieu entre les alliés, la solidarite entre les pays,la loi aboutit a une
plus grande justice entre les candidats, un pacte d’actionnaire a été signé entre les
associés), leur permettant d’observer d’autres emplois. Pour chercher a classifier ces
emplois différents, nous avons posé d’autres questions (« Comment définiriez-vous
la signification de ces termes ? Quel concept expriment-ils ? ») concernant le
sémantisme des termes qui se trouvent a gauche de entre, a savoir sur histoire
d’amour,désaccord, consultations, solidarité, justice, pacte. Ce qui ressort des
réponses des étudiants c’est qu’il s’agit dans tous les cas d’une « relation entre
éléments ». Il semble donc que la présence de ce seme relie les deux types de
collocatifs de entre (coordination entre deux éléments et relation entre éléments)12.
En revanche, associés a parmi (Figure 4), nous trouvons des éléments qui
représentent un ensemble de personnes, de choses (parmi les plus anciens de la
Chine, parmi les plus riches, parmi les médicaments, parmi les meilleurs
specialistes, etc.), souvent associés a des superlatifs. Ce terme est « toujours suivi
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de l’article défini ou adjectif démonstratif qui actualisent 1’idée d’ensemble défini
dans lequel on choisit, on isole, on extrait un élément » (Hédiard, 2003 : 116-117).
Figure 4 : Liste brute des occurrences du mot parmi

Agrandir Original (png, 28Kk)
Enfin, pour évaluer le degré d’acquisition de la régle que les étudiants viennent de
découvrir, nous leur avons soumis un exercice a trous realisé par le méme logiciel,
présentant des phrases complétes extraites du méme corpus.
Modeles logiques et niveaux d‘analyse linguistique
Présentation
Sans doute faut-il distinguer, dés le départ, le niveau de la langue et celui de
la métalangue

A La langue tout d'abord présente des aspects "logiques”

1. Les uns décriront des “structures profondes™ de nature logique, reliables aux
énoncés de surface par diverses regles de correspondance, B. POTTIER reconstruit
ainsi, en termes logiques, toute une theorie des cas, J.-M. ZEMB une théorie de la
proposition au moyen des concepts de theme et de rhéme. J. DAVID essaie de
restituer les notions "profondes” d™actants” et de “circonstants” et R. MARTIN,
postulant l'existence d'une composant sémantico-logique du langage, tente d'y
definir les opérateurs de négation et d'inversions.

2. D'autres partiront a la rechercher de telle ou telle opération logique, de tel ou tel
fragment de modele mathematique adaptable & une description de phénomenes
linguistiques ou se prétant a une confrontation. Y. GENTILHOMME oppose la
proportion mathématique et la "proportion linguistique™. Ch. ROHRER fait appel
aux logiques temporelles pour expliquer divers emplois du mot depuis. Il n'est pas
question, cela va sans dire, de procédure réductionniste. Il s'agit sans plus de verifier
I'nypothése d'une correspondance partielle des outils logiques et des outils
linguistiques. On appreéciera les précautions dont s'entoure R. ZUBER pour mettre
en paralléle I'implication logique et la tournure si...alors du francgais. Le résumé
entre la négation définie en termes de logique intuitionniste et l'intuition de la
négation grammaticale. Quant a G. VAN HOUT, il démontre avec clarté que "dans
leur tentative de créer un formalisme désémantise a l'intérieur d'une langue naturelle,
les aristotéliciens ont réussi a épuiser tous les types de raisonnement syllogistique
que leur permettait la langue naturelle™.

3. Sans doute les linguistes ont-ils beau jeu de souligner que la langue dépasse par
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sa richesse tous les systéemes formels : I'épaisseur socio-culturelle du langage
apparente les préoccupations du linguiste a celles du sociologue et de I'ethnologue ;
son aspect de mécanisme mental impose la collaboration avec le psychologue. Et
comment oublier que le langage naturel est "connoté”, qu'il s'accommode
d'ambivalences, dapproximations, de malentendus de toutes sortes, auxquels le
linguiste doit faire leur part, comme aussi aux jeux de langage et a la création verbale
? Alors que le calcul logique se passe de destinataire, I'usager du langage naturel
parle pour quelqu'un dans une situation déterminée. Différence fondamentale. Elle
n'exclut pas cependant le rapprochement avec le logicien dans ce domaine du
discours, de I"'énonciation”, de la "pragmatique”. J.-B. GRIZE vise a construire une
"logique naturelle” qu'il définit comme "l'art d'engendrer des schématisations
vraisemblables par le moyen de la parole”, prenant ainsi largement en compte non
seulement le "preconstruit™ (le discours en situation) et la construction d'un "micro-
univers" de discours, mais aussi toutes les opérations par lesquelles un "locuteur
virtuel s'adresse a un autre locuteur virtuel”. On aurait pu susciter un exposé sur
I"'argumentation”, un autre sur les "mécanismes de la référence". J.-P. DESCLES
s'attaque aussi a un probleme d'¢nonciation lorsqu'il cherche a créer un systéme
logique des personnes je et tu.

B. S'il est vrai que le colloque avait essentiellement pour but de mesurer I'apport de
la logique dans I'analyse de la langue a ses divers niveaux, il n'en demeure pas moins
que, soucieux de formaliser les théories qu'il énonce tout d'abord en termes intuitifs,
le linguiste se réfere aussi tout naturellement a la logique, science du formel, quand
il entend systematiser son meétalangage. La theorie linguistique tends a se rapprocher
d'une construction axiomatisée par le choix d'un nombre limité de notions primitives
et I'écriture formalisee de régles dont le maniement exclut le recours a l'intuition. La
formalisation - spontanée lorsqu'elle s'opere, comme chez Harris, a partir des
données méme de I'observation linguistique, plus artificielle quand elle puise dans
les ressources de logiques existantes - permet seule la confrontation effective des
modeles, l'appréciation de leur cohérence interne et la juste mesure de leur
adéquation aux faits. Les communications liminaires de E. COSERIU et A.
CULIOLI font la part de cet aspect trés important des rapports linguistique-logique.
Sur ce plan, les informaticiens avaient voix au chapitre. Trop souvent, il est vrai, on
a confondu codage et formalisation. Mais les exigences de rigueur qu'impose
I'ordinateur font une nécessité au linguiste de formuler ses problemes de maniere
"logique". C'est ce que montre la communication de G. VEILLON. On sait aussi que
les rapports de la logique et de la sémantique se posent de fagon cruciale dans les
développements actuels de l'informatique linguistique : a preuve I'exposé de Ch.
BOITET et J. CHAUCHE.
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Au demeurant, il est vrai que tout modele construit a partir de I'observation des faits
doit avoir sa cohérence logique : c'est un des enseignements du travail de Mme V.
HUYNH-ARMANET.
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LECON 2. COMPETENCE COMMUNICATIVE
EN TANT QUE CONCEPT METHODOLOGIQUE

PLAN:

1. Les significations de la compétence de mot.

2. Les différents types de compétences différents types de compétences.
3. Lecontenu du terme la compétence communicative.

Le concept de compétence, accepté par la communauté scientifique merci
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travaux de la linguiste américaine N. Chomsky (1972), utilisés dans
méthodes d’enseignement des langues pour déterminer les objectifs généraux et
priveés et contenu d'apprentissage.

L’une des significations de la compétence de mot a valeurs multiples,
enregistrée dans dictionnaires est un domaine de questions dans lequel gn bien
informé posséde la connaissance, I'expérience par laquelle a de bonnes
connaissances. Dans

La science méthodologique moderne sous compétence est comprise
une combinaison de connaissances, compétences et aptitudes dans la langue. Avec
le terme
compétence, le terme compeétence est utilise. Concepts de données
differencier ainsi: la compétence est un complexe de connaissances,
compétences  acquises au cours des cours et en  faisant
composante de contenu de la formation?, la compétence est «propriété»
personnalités qui déterminent sa capacite a effectuer des activites sur
la base de la compétence formée? (1, p. 142).

La littérature méthodologique décrit différents types de compétences,
interagir differemment les uns avec les autres. Menant pour moderne
méthodologie d'enseignement des langues étrangeres est communicative

compétence, qui comprend: linguistique (linguistique), parole
(sociolinguistique), discursive, stratégique (compensatoire),
social (pragmatique), socioculturel, substantif,
compétence professionnelle.

Compétence communicative sous
enseigner une langue étrangere est une combinaison de connaissances sur le systéeme
linguistique et

ses unités, leur construction et leur fonctionnement dans la parole, sur les méthodes
formuler des pensées dans la langue étudiée et comprendre les jugements des autres,
sur les caractéristiques nationales et culturelles des locuteurs natifs de la langue
étudiee, sur
les spécificités des différents types de discours; c'est la capacité d'un étudiant
ses moyens de communiquer dans divers types de discours
activites conformément aux taches de communication en cours de résolution,
comprendre, interpréter et géneérer des énoncés coherents.

Dans la méthodologie de I'enseignement de la langue maternelle
2communicative la compétence est la capacite et la volonté réelle de communiquer
adéquatement objectifs, domaines et situations de communication, volonté
d'interaction verbale
et compréhension mutuelle2 (2, p. 27). Ses composants, comme indiqué
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E. A. Bystrova, sont des connaissances des concepts de la parole et
compétences communicatives des niveaux reproductif et productif. Clest
la possibilité de choisir consciemment des moyens linguistiques pour la
communication en fonction de la situation de parole; comprendre adéquatement oral
et discours écrit et reproduire son contenu dans la mesure nécessaire,
créez vos propres déclarations cohérentes de  différents  genres
affiliation stylistique et typologique. Formation
compétences communicatives, comme le souligne E. A. Bystrova,
uniquement sur la base de la compétence linguistique et linguistique2.
Communicatif compétence, soutenue par E. I. Litnevskaya, 2 suggere la maitrise
tous les types d’activités de la parole et les bases de la communication orale et
orale,écrit, compétences de base et compétences linguistiques en
spheres et situations de communication d’importance vitale pour un age donné? (3,
p.39).

M. B. Uspensky (4, p. 73) concrétise les connaissances incluses dans
compétence communicative: 2 il s'agit d'informations apprises sur [l'utilisation
en communication verbale, les unités d’aspect de la langue (sons, morphémes,
mots,phrases, phrases, etc.), en les distinguant aux fins de la correction correcte
utiliser dans la parole. Ceci est la connaissance qui est donnée sous la forme de
régles,méthodes de distinction et d’utilisation des unités linguistiques, diverses
instructions et recommandations pour le fonctionnement de la langue dans la
communication vocale?,
Comme une sorte de syntheése du contenu du terme
la compétence communicative est pergue deéfinition,
proprieté de M.R. Lvov. Dans le dictionnaire de référence sur la méthodologie
enseignant la langue russe il écrit: 2 Compétence communicative -
un terme désignant la connaissance d’une langue (autochtone ou non), sa
phonétique,vocabulaire, grammaire, stylistique, culture de la parole, connaissance
de ces moyens langagiers et mécanismes de la parole - parler, écouter, lire,
lettres - dans les domaines social, professionnel et culturel
besoins humains. K. to. - une des caractéristiques les plus importantes de la langue
personnalite. K. to. Est acquis a la suite dun discours naturel
activités et a la suite d’une formation spéciale> (5, p. 92-93).
Les jugements présentés sur le contenu du concept de communication
la competence nous permet de conclure: la composante théorique
compétence communicative forme un savoir significatif pour la communication
sur le systeme de la langue, sur les concepts de la parole, sur les types d'activité de
la parole, sur
caractéristiques du fonctionnement des unités de langage dans la parole; pratique
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composante - compétences de la parole en réceptif (écoute et lecture) et
types  d’activités de  parole  productives  (parole et  écriture).
L’allégation semble particulierement crédible et convaincante dans le contexte de
paroles de G. O. Vinokur: «La langue en général n’est que quand
utilisé?,

Dans la littérature psychologique, pédagogique et méthodologique activement
termes de langage utilisées (M. T. Baranov), langage cognitif
(N. A. lIppolitova, T.A. Ladyzhenskaya, M.R. Lvov, T.M. Pakhnova,
L.P. Fedorenko et al.), Competences en communication (A. Yu. Kupalova,
V.1. Kapinos et al.), Cependant, la portée des termes n'est pas clairement définie.
Le contenu du premier terme, basée sur la compréhension de la parole en tant que
le fonctionnement de la langue dans le processus de communication peut étre défini
comme suit:
habiletées de parole - est la capacite dun locuteur natif a s'exprimer
activitée. La definition est construite sur le modele: les compétences linguistiques
sont capacité de l'étudiant a effectuer des opérations de nature analytique
avec des unites de langue; competences normatives est la capacité d'un locuteur natif
se conformer aux normes de tous ses niveaux dans le processus d'activite de la
parole, y compris
y compris I'orthographe.
L'utilisation du terme compétences cognitives de la parole dans les méthodes
d'enseignement.

La langue russe a été rendue possible grace aux résultats obtenus
psychologues et psycholinguistes qui ont identifie des meécanismes
I'interdépendance et la relation entre les eléments du langage de la triade -
pensee - discours. Par conséquent, le fait que des facteurs psychologiques et
pédagogique set appelle le message psycholinguistique discours-compétences
cognitives,enla méthodologie d’enseignement des langues est qualifiée d’aptitude a

la parole. Eux dans
tradition méthodologique est généralement divisée en normative et
compétences de communication.

La méthodologie moderne d'enseignement de la langue russe a
études contenant un systéme holistique de communication
compétences qui se forment lorsqu'elles sont différenciées et interconnectées
enseignement aux écoliers tous types dactivités d¢locution, réunis 2
comprendre les procédures, sans lesquelles la communication ne peut avoir lieu et,
par conséquent, la cognition ne peut pas se produire ... 2 (6, p. 113. - Souligné -
E.A).
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Parmi les compétences en communication, il convient de distinguer entre
actions parole-cognitives  fournissant la perception, la compréhension,
interprétation et conversion des informations presentées, et
actions cognitivo-cognitives qui assurent la production d'informations.
Le sens de la parole et les actions de la pensée menées en réceptif
types d’activités de la parole, de I’information a son destinataire, en mode productif
types - de l'auteur a I'information.
Par conséquent, les compétences en communication ont deux types de mise en
ocuvre:

compétences de communication introspective ou compétences de communication
destinataire de I’information et compétences en communication extrasociété, ou
habiletées de communication de lauteur - producteur d'informations.
Compétences communicatives formées dans le programme de langue russe
se refletent de maniére inégale: ils recoivent une incarnation verbale
compétences communicatives des types d’activités de la parole productives,
base sur la production de textes cohérents oraux et écrits
declarations de différents genre stylistique et typologique
accessoires Dans ce cas, une fausse idée de
compétences  communicatives  associées  uniquement au  mécanisme
produire un discours cohérent. Pour les sujets de communication sont tout aussi
importantshabiletés de communication dans les activites réceptives de la parole,
dont I’efficacité dépend de la capacité de la personne a percevoir et a
comprendre la langue parlee et écrite des autres personnes, en repondant
adéquatement aux elle, transformant correctement les informations percues dans le
but utiliser pour reésoudre leurs propres problemes de communication. Tel
les competences ne sont le plus souvent pas fixées dans les paragraphes
correspondantsprogrammes, ce qui nous a permis de nous concentrer sur les détails
aptitudes a la  communication  du  destinataire  du  discours.
Quelles sont les compétences de communication dans les formes réceptives de la
parole

activités devraient avoir des locuteurs natifs? Les résultats de psychologique
recherche pédagogique et psycholinguistique, apportant une réponse aux
Cette question est activement utilisée dans la pratigue de I'enseignement.
une langue étrangere [7, p. 161-189; avec 224-246] et peut étre utilisé dans
condition de leur adaptation et de la méthodologie d’enseignement de la langue
maternelle.

Le but de [I'écoute, lactivitt mentale  mnémonique  réceptive,
- perception, compréhension et traitement des informations percues a l'oreille -
peut ¢étre atteint en fonction de la capacité de [Dauditeur (destinataire
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habiletés de communication):
« se concentrer sur le contenu du texte, en prenant en compte
installation ~ communicative (mémoriser les informations, répondre a

guestion, évaluer les arguments, etc.);
« diviser le texte en parties sémantiques, révélant 1’idée principale
chacun d'entre eux;
« synthétiser le contenu condens¢é du texte - son théme -
et  établir  l'idée  principale du texte dans son  ensemble;

« garder en mémoire le contenu du texte (correction dans le processus
son audition mots de soutien, sur leur base pour élaborer un plan du texte;
reproduire la structure logique et compositionnelle du texte, etc.);

. reconnaitre l'attitude pragmatique du texte;
. attraper les moyens d’expressivité du discours sonore.
Pour tester la capacité des étudiants a comprendre pleinement ce qu'ils ont entendu
Le texte utilise les taches de diagnostic suivantes:
. réponses aux questions du texte;
. préparation d'un plan détaillé;
. reformuler la déclaration percue selon le plan.

Le but de l'activite de lecture, d'analyse et de synthese

Ainsi, les compétences en communication forment un dichotome
opposition organisant un systeme de science du langage: communicative
les compétences du destinataire s'opposent aux compétences de communication de
l'auteur.
L’opposition spécifiée est neutralisée dans la personnalité linguistique, dans
certaines situations de discours servant de destinataire du discours, dans d'autres -
sonfabricant. Par conséquent, I'efficacité de l'activité de la parole locuteur natif
dépend directement de la qualité la formation des deux intrasubject et extrasubject
compétences communicatives, c.-a-d. les compétences de communication du
destinataire et compétences communicatives de l'auteur.
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LECON 3. PRINCIPES DE FORMATION COMPETENCE
COMMUNICATIVE
PLAN:
1. Les principes de formation competence communicative.
2. Le principe de compter sur la stimulation du développement d’un
systeme de communication.
3. L’Identification des problémes urgents des communicants.

La compétence communicative est la possession de communication
complexe- habiletés et aptitudes actives, formation de compeétences adéquates dans
de nouvelles structures sociales, connaissance des normes culturelles et des
restrictions de la communication, connaissance des coutumes, des traditions, de
I’étiquette dans le domaine de la communication, respect de la décence, bon
épanouissement, outils de communication inhérents a la mentalité fonciére nationale
et exprimés au sein de la société. cette institution sociale (famille, travail ou corps
¢tudiant, profession, féte, etc.). Cette définition n’est pas universelle, mais elle aide
a comprendre les composantes de la nature de la combinaison terminologique de
communication tente. La compétence communicative présuppose la connaissance
de différentes langues de communication (pas seulement verbale), elle fournit
notamment:

informations linguistiques nationales et connaissances techniques d'une
personne.

Du point de vue des psychologues, toute compétence personnelle est
«proprex.”possession, le sujet posséde la compétence appropriée, y compris son
attitude personnelle a son égard et le sujet de l'activité." Professeur E.l. Isaev
approuvé Attend: "La vertu de la construction™ compétence "d'un point de vue
psychologique est qu'elle relie le sujet a ses activités .... Il n’existe pas d’intégrité de
ce type dans le concept de «connaissances, de compétences», qui fait avant tout
appel a la réalité sociale ou professionnelle »[2, p. 13].

Parler de I'efficacité de la communication (et I'une de ses composantes est
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communication), S.E. Tikhonov fait référence a Aristote, qui, il y a plus de
deux mille cing cents ans, affirmait que le succes de l'orateur, c'est-a-dire une
personne qui communique publiguement avec d'autres par la parole dépend de trois
conditions: 1)

"Nature ou nature" - c.-a-d. capacités de communication, inhérentes a une
personne des sa naissance, une certaine prédisposition a communiquer avec d'autres;

2) formation - un processus ciblé de maitrise des connaissances sur les
ressources naturelles

regles et regles de communication et de maitrise des méthodes et des moyens
d'interaction non violente, y compris la parole, avec des personnes sous la direction
d'un speécialiste et / ou de maniere indépendante;

3) exercices - le développement pratique des regles, techniques et méthodes
de

communication dans le but de développer des compétences, organisee soit par
I'une des personnes les plus expérimentées et avec son aide, soit directement avec
ceux qui le souhaitent

améliorez votre communication [3, p.14].

Par consequent, pour maitriser la compétence communicative, il est nécessaire

il est nécessaire d’avoir certaines connaissances sur les normes de
comportement, sur la culture des peuples, sur les caractéristiques générales et
spécifiques d’une personnalité¢ donnée, sur un aspect social donné.

statut, etc. Cependant, la pratique montre que seules les connaissances non
converties en

les compétences, en elles-mémes, ne sont pas du tout une panacée pour les
problémes, et les recherches des psychologues suggerent qu'une personne ayant un
certain niveau de compétence en communication doit avoir une personnalité

attitude.

Pour que la connaissance ne soit pas un fardeau, la pratique de la
communication est nécessaire,

une personne doit étre motivée pour une communication productive (au cours
de laquelle les parties parviennent a un resultat mutuellement acceptable). Par
conséquent, une communication efficace (productive) doit étre enseignée et apprise,
elle nécessite les

praticiens (formations), c’est-a-dire un systéme de formation structure de
maniere logique. Grace aux principes (idées directrices, régles de base de I’activité
qui déterminent les normes de formation), sur la base desquels la communication est
construite,
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L'activité de I'établissement d'enseignement a cet égard devient systémique.
Les principes généraux de la formation de la compétence en communication sont les
suivants:

- « le principe de la formation d’un futur spécialiste indépendant et

une personne créative capable de se gérer dans le processus de
communication;

* le principe de la communication pédagogique, qui consiste a

cette communication devrait contribuer au type de communication dialogique
entre les participants aux activités éducatives; I'information pédagogique devrait

étre compris par tous les participants aux activités éducatives; I'information
pédagogique devrait créer les conditions d'une coopération; les informations
pédagogiques devraient contribuer a une meilleure compréhension mutuelle des
personnes;

* le principe de transférer un €éléve de contemplatif et performant

position dans la position d'un sujet de communication actif et égal;

* Le principe de l'apprentissage motive par les étudiants

compétences comme condition nécessaire a I’interaction dans les pays riches
en informations

la société;

* principe d'interaction appropriée des mati¢res éducatives

activites dans la formation de la compétence de communication;

* le principe d’une approche globale (intégrée) de la formation des

compétence native;

* Le principe de compter sur la stimulation du développement d’un systéme
de communication

capacités de I'apprenant et autres principes.

L'efficacité de la communication dépend d'autres composants: du partenaire

fossé, de la situation, de l'objectif et de l'installation, ainsi que de la capacite
des communicants a communiquer.

Ces discussions sur la compétence en communication peuvent étre reflétées

dans le diagramme:

Compétence communicative = capacités + connaissances + compétences +
compétences adéquates aux taches de communication et suffisantes pour les
résoudre.

Par conséquent, nous pouvons dire que la communication

La tentation est un systéeme complexe d‘éducation, y compris la motivation

cible (préparation a la manifestation de la compétence; motivation définit le
cadre du développement individuel, du développement de la compétence; objectif
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qui guide les activités), cognitive (connaissance du contenu de la compétence;
diverses catégories de connaissances, planification, détermination des possibilités
d’acquérir des connaissances), comportementale (expérience de la manifestation de
compétences dans des situations standard et non standard; composante
opérationnelle et technique), valeur-émotionnelle-volitive (régulation du processus
et du resultat de la communication);

composants analytiques (la sévérité de l'analyse et de la perception, vous
permettant d'aller au fond du concept). La violation du systeme sous la forme de
I'absence ou du manqgue de formation de I'un des composants de la compétence en
communication pose divers problemes de communication. La communication
devient inefficace, c'est-a-dire ne pas permettre aux personnes qui communiquent de
comprendre, d’interpréter correctement les informations recues pendant la
communication.

Non-propriété (absence de propriété) des communicants des questions
techniques a) ouvertes - questions qui nécessitent une réponse détaillee (Quoi?

Comment Pourquoi Comment Dans quelles conditions?);

b) questions fermées - questions avec une réponse définitive: oui

ou non (Quand le projet expire-t-il? Combien d'unités de marchandises vous
reste-t-il dans la réserve? VVoulez-vous abandonner le projet?);

C) questions alternatives - les questions dans le libellé contiennent

Les options de réponse sont pressées (préférez-vous percevoir les
informations a l'oreille, visuellement ou en combinaison? Retournerons-nous de la
réunion mercredi ou jeudi?

* non-propriété (manque de propriété) de I'un des communicants du pouvoir
réglementaire

expression du stress émotionnel (techniques telles que I’accent mis sur la
communauté avec un partenaire, son importance dans la résolution d’un probléme,
son intérét pour les problémes d’un partenaire, la possibilité¢ de s’exprimer, etc.).
Pour réduire la tension, les circonstances suivantes augmentent: stress -

la distinction entre communicants, rabaissant le partenaire, ignorant son état
émotionnel, interrompant le partenaire, violation de la distance de communication);

* perte et déformation des informations (si congues, acquises verbalement

I'expression est de 100%, puis en train de dire, grace au filtre de la langue,
80% est représenté, entendu en raison d'obstacles linguistiques au vocabulaire de
70%,

il est compris, grace a l'imagination et au désir - 60%, selon le volume de
mémorisation - 24%).

Les causes de communication inefficace que nous avons examinées apportent
a le probleme des spécificités de la généralisation conceptuelle qui, selon L.S.
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Vygotsky, est une structure généralisée, caractérisée par la sélection et la corrélation
d'un certain ensemble de caractéristiques sémantiques multiniveaux

I'objet affiché, en plus d'étre inclus dans le systeme de relations avec d'autres
concepts. S.E. Tikhonov, se référant a I.I. Churilova, définit la communication
comme le transfert ou I'échange d'informations, il est monologue, contrairement a la
communication, c'est-a-dire est un échange de monologues [3, p.100].

V.N. Le terme communication de Vvedensky dans son étude représente

em au sens large et étroit. Dans le premier cas, il s’agit de «la communication,
I’interaction des systemes et des individus», et dans le second, «le processus
d’échange d’informations entre

personnes en cours dactivité conjointe »[4, p. 143]. De plus, l'auteur
comprend les idées, les idées, les sentiments, les intéréts en tant qu'informations et
la communication elle-méme comme «la facette de la communication, son cété
communicatif» [Ibid., P. 143-144]. Sfor-la compétence de communication du
spécialiste se caractérise par la capacité de transférer des connaissances, des
compétences et des aptitudes en matiere de communication efficace vers des
activités professionnelles. Il s’ensuit, d’une part, que le non-respect compétence
communicative communicative ou insuffisamment formée est un facteur de
déstabilisation de I’interaction sociale;

la compétence communicative communicative contribue a:

1. L’établissement d’une communication communicative horizontale et
verticale dans toute institution sociale et dans la communication interpersonnelle
quotidienne (y compris la prévention et la résolution des conflits) dans le but
d’interagir le plus efficacement possible pour I’adoption, la résolution des taches de
direction et le contréle sur les décisions de gestion.

2. ldentification des problemes urgents des communicants (membres de la
famille, cas partenaires de communication, collegues et visiteurs (si cela concerne
I'organisation, I'institution)) dans le but de les aider ou de les influencer.

3. Augmentation (maintien) de 1’autorité¢, de I’image, de la réputation de
chacun propriétaires et interlocuteurs (organisations, institutions).

4. Organisation d'un travail d'équipe efficace.

5. Elargir les horizons, augmenter le vocabulaire dans le but de

développement et perception adéquate de I'information.

6. Bonne compréhension et décision

LECON 4. NOTION DES CONCEPTS "COMPETENCE" ET
"STRATEGIE"
PLAN:
1. Le contenu du concept de «compétence stratégique».
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2. Le concept de ""compétence™ et son utilisation en linguiste pour la
premiere fois.

3. La méthodologie de I’enseignement des termes «compétence» et
«compétence».

Le contenu du concept de «compétence stratégique»,de base de notre
«compétence stratégique» en matiere de recherche consiste en deux composantes
égales de «compétence» et de «stratégie (stratégie)». A cet égard, pour comprendre
le contenu du concept de «compétence stratégique», il est nécessaire de comprendre
le contenu de ses composants.

On pense que le chercheur écossais J. Raven, qui a défini la compétence
comme une capacité spécifique nécessaire a la réalisation efficace d'une action
spécifigue dans un domaine spécifique et comprenant des connaissances hautement
spécialisées d'un type particulier, a été I'un des premiers a adopter une approche
basée sur les compétences (du latin a la concurrence pour correspondre,
correspondre, atteindre). compétences de la matiere, des modes de pensée, ainsi
qu’une compréhension de la responsabilité de ses actes. Dans le méme temps, il a
parlé des soi-disant «competences plus élevées», qui supposent qu'une personne ait
un haut niveau d'initiative, la capacité d'organiser d'autres personnes pour atteindre
leurs objectifs, leur volonté d'évaluer et d'analyser les conséquences sociales de leurs
actions, etc. [25, 39].

Dans l'approche basée sur les compétences, deux concepts sont distingués:
"competence” et "compétence™ (de lat. Competentis - capable), qui sont essentiels
pour révéler I'essence de cette approche, mais qui sont interprétés différemment par
différentes sources et différents chercheurs.

Il existe deux interprétations de la relation entre ces concepts: le premier - ces
concepts sont identifies, le second - differencie.

Le concept de "compétence" a été utilisé pour la premiére fois aux Etats-Unis
dans les annees 60. 20 siecle dans le contexte de la formation a la performance,
I’objectif était de former des spécialistes capables de soutenir efficacement la
concurrence sur le marché du travail. Au début, les «compétences des éleves» étaient
réduites & de simples compétences pratiques résultant de «l’automatisation des
connaissances». Cette approche a fait I’objet d’une critique loyale, consistant dans
le fait que les compétences sous forme de connaissances pratiques eétaient
insuffisantes pour le développement de la créativité et de I’individualité des
étudiants. 1l a été proposé de distinguer deux concepts: compétence et compétences
(compétence et compétences). La compétence a commence a étre considérée comme
une catégorie personnelle et les compétences ont été transformées en unités du
programme et ont constitué «l'anatomie» de la compeétence [17h30 a 36h].
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Dans I’ensemble, dans les sources anglaises, il existe une telle différence entre
les concepts de «compétence» et de «compétence»: compétence - compétence au
sens etroit, compétence - compétence générale, c’est-a-dire compeétence [5].

Les sources europeennes sont inhérentes a la position de ne pas distinguer
entre les concepts de compétence / compétence, qui est également caractéristique de
la plupart des auteurs étrangers. Il est présenté dans le glossaire des termes de la
Fondation européenne pour I'éducation (ETF), ou il est noté que la compétence est
utilisée dans le méme sens que la compétence, a savoir [6, 43]:

1) la capacite de faire quelque chose de bien ou de maniére efficace;

2) le respect des exigences pour postuler a un emploi;

3) la capacité a effectuer des taches spéciales du travail.

Une analyse de la littérature scientifique nationale montre que “compétence”
et “compétence” ont des contenus différents. Dans le dictionnaire explicatif de la
langue russe, le terme «compétence» s'entend de «la disponibilité des connaissances
et de I'expérience nécessaires a une activite efficace dans un domaine donné» [20].

E. Petrenko suggére d'utiliser le terme «compétence» pour désigner
I'ensemble des connaissances, compeétences, traits de personnalité et expériences, et
sous competence - son attitude personnelle a I'égard des activités, des motivations et
des orientations de valeurs, des capacites et des caractéristiques de la personne, c'est-
a-dire qualites personnelles [22, 26].

I.S. Sergeev et V.I. Pancakes, dans leurs travaux sur la mise en ceuvre de
I'approche par competences, considerent la compétence comme un résultat spécial
de I'éducation, exprimant sa volonté de mobiliser des ressources internes et externes
pour un travail efficace dans une situation d'incertitude; la compeétence est
interprétée comme le niveau d'éducation et / ou d'expérience suffisant pour la mise
en ceuvre réussie d'une fonction sociale ou professionnelle particuliere [26, 76].

Dans les travaux de E.F. Seer, N.N. Abakumova et I.Yu. La compétence de
Malkova se définit comme [I’intégrit¢ intégrative des connaissances, des
compétences et des aptitudes garantissant I’activité professionnelle, ainsi que de la
capacité de la personne a mettre en pratique ses compétences. La compétence
comprend a la fois des résultats d'apprentissage et un systéme d'orientations de
valeurs, d'habitudes, etc. En général, E.F. Seer adhere au point de vue selon lequel
"compeétence™ est un ensemble de compétences [9, 46; 8].

A.V. Khutorskoy, distinguant les concepts de "compétence” et de "compétence”,

propose les définitions suivantes. La compétence comprend un ensemble de traits de

personnalité interconnectés (connaissances, habiletés, méthodes d’activité), définis

en relation avec un certain nombre d’objets et de processus, et nécessaires pour des

activités productives de haute qualité les concernant. Compétence - possession,

possession par une personne de compétence pertinente, y compris son attitude
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personnelle a I'égard de cette personne et du sujet de son activité [31].
En genéral, la "compétence™ s'entend de maniere globale, en tant que structure
composée de plusieurs parties - la totalité des connaissances, competences
nécessaires a la mise en ceuvre d'une activité professionnelle spécifique; traits de
personnalité; la capacité potentielle de I'individu a faire face a diverses taches, c'est-
a-dire maitrise des méthodes de résolution de problémes et expérience dans la
réalisation de I'objectif, c'est-a-dire Selon la comparaison figurative de K. Kin, la
«compétence» désigne les doigts sur la main (compétences, connaissances,
expérience, contacts, valeurs), qui sont coordonnés par la paume de votre main et
controles par le systeme nerveux qui contrble la main dans son ensemble.
Actuellement, sous I’influence de la situation sociopolitique, I’une des composantes
les plus importantes de la compétence est appelée “capacité a atteindre un objectif
réel”, car sans la capacité de fixer des objectifs significatifs, de prendre des risques,
de maniere flexible, d’approcher de manicre créative la solution du probléme et
d’obtenir le résultat, tout enseignement perd de son sens vital et la compétence
formée reste déclarée uniguement en paroles [29; 23].
Suivant la majorité des auteurs nationaux, nous distinguons les concepts de
compétence et de competence, nous adoptons la position de A.V. Khutorsky, cette
compétence est un concept plus géneéral et peut consister en un ensemble de
compétences individuelles.
Dans la méthodologie de I'enseignement des langues étrangeres, le concept de
"competence” a été introduit dans I'appareil scientifique en 1960-1970. Au cours de
la méme période, des recherches ont eté menées sur différents types de compétences
linguistiques / communicatives et des conditions préalables ont été créées pour
distinguer les concepts de «compétence» et de «compétence». En 1970-1990 Le
contenu du concept de «compétences sociales / compétences» a commenceé a étre
développeé.

Le linguiste américain N. Chomsky a introduit le concept de "compeétence™ dans
I'utilisation scientifique en rapport avec la connaissance de langues étrangeres pour
indiquer la capacité inhérente d'une personne a exercer une activité quelconque.
Initialement, le terme désignait la capacité nécessaire pour mener a bien certaines
activités, principalement linguistiques, dans la langue maternelle. Selon Chomsky,
un orateur compétent (auditeur) doit former (comprendre) un nombre illimité de
phrases sur des modeéles, ainsi qu’un jugement sur la déclaration, c.-a-d. voir
similitude  formelle  (difference) dans deux langues [33, 138].
En 1990 dans les documents paneuropéens, les compétences étaient considérées
comme le résultat souhaité de I'éducation, les principales compétences globales
étaient définies et postulées comme le résultat souhaité de I'éducation. Parmi les
compétences clés que les étudiants étaient supposes acqueérir a la fois pour réussir
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leur travail et pour poursuivre leurs études, il fallait citer: la capacité de
communication, la capacité de travailler en équipe, la créativité, la curiosité, la
tolérance. En 2006, la liste de ces compétences était spécifiée: «la capacité de
communiquer dans les langues autochtones et étrangéres; compétences
mathématiques et compétences de base dans le domaine de la science et de la
technologie; Connaissances en informatique; capacité d'apprendre toute ma vie;
compétences sociales et civiques; le sens de l'initiative et de I'esprit d'entreprise,
ainsi que la capacité de vivre dans un monde multiculturel. * Ces compétences
décrivent un ensemble d’exigences pour un diplomé d’un établissement
d’enseignement qui aurait dii lui permettre de poursuivre ses études ou de
commencer a travailler [10; 46; 45; 47].
En ce qui concerne I’enseignement d’une langue étrangére, le concept de
«compétence» a €té développé en détail dans le cadre d’études menées par le Conseil
de I’Europe pour établir le niveau de maitrise d’une langue étrangere. Il s’agit de la
capacité a mener toute activite sur la base des connaissances, compétences,
aptitudes, expériences professionnelles acquises au cours de la formation. [28]

Dans les études sur les méthodes d'enseignement des langues étrangeres au
cours des derniéres années, on a également tenté de séparer deux concepts:
compétence et compétence. En général, la compétence s'entend de la capacité de
mener a bien toute activité (y compris la parole) et constitue I'eléement essentiel de
cette capacité sous forme de connaissances, d'habiletés et d'aptitudes acquises au
cours de la formation. En d'autres termes, la «compétence» est un cercle de questions
dans lequel on est informeé, posséde des connaissances, une expérience; La
«compétence» est un trait de personnalité basé sur la competence [33, 139].

I.L. Kolesnikova, S.1. Konstantinova, sur la base des interprétations ci-dessus,
déelimite également ces concepts et offre les définitions suivantes. Selon les
scientifiques, la compétence doit étre comprise comme la formation d’un ensemble
de traits de personnalité interdépendants chez les étudiants, la possession de
connaissances, de compétences et d’aptitudes, ainsi que les méthodes d’activité
nécessaires a une activité productive de haute qualité en relation avec un certain
cercle d’objets et de processus. La notion de «compétence» est définie dans ce sens
comme la possession par chaque individu d'une personne de la compétence
correspondante, y compris de son attitude individuelle et personnelle a son égard et
du sujet de l'activité dans son ensemble [12, 95].

Ainsi, dans la méthodologie de I’enseignement des langues étrangéres, les
termes «compétence» et «compétence» doivent également étre considérés comme
privés et généraux, ils sont interconnectes et interdependants.

Dans la méthodologie de I’enseignement des langues étrangéres, on parle tout
d’abord de la formation d’une compétence communicative en tant que capacité de
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la langue étudiée a mener une activité de parole conforme aux objectifs et a la
situation de la communication dans un domaine d’activité donné. La compétence
communicative repose sur un ensemble de compétences qui vous permettent de
participer a la communication verbale sous ses formes productive et réceptive.

La compétence communicative comprend un certain nombre de compétences
[18]:

- linguistique - connaissance du systeme linguistique, des regles de
fonctionnement de I'unité linguistique dans la langue et capacité a utiliser ce systeme
pour comprendre les pensées des autres et exprimer leur propre jugement sous forme
orale et écrite; implique la maitrise d'une certaine quantité de connaissances
linguistiques formelles et des compétences correspondantes associées a divers
aspects de la langue - vocabulaire, phonétique, grammaire;

- sociolinguistique (parole) - connaissance des maniéres de former et de
formuler des pensées en utilisant la langue, en fournissant la capacité d'organiser et
de mener une action de parole (réaliser une intention de communication), ainsi que
la capacité d'utiliser ces méthodes pour comprendre les pensées des autres et
exprimer leur propre jugement; signifie également la capacité d'utiliser la langue
dans un acte de langage, c'est-a-dire la capacite de choisir la forme linguistique et le
mode d'expression souhaités en fonction des conditions de l'acte de langage: la
situation, les objectifs de communication et les intentions du locuteur;

- social - le deésir et la capacité d'entrer en communication avec d'autres
personnes, la capacité de naviguer dans une situation de communication et de
construire une déclaration en conformité avec l'intention de communication du
locuteur et de la situation, la capacité de choisir le moyen le plus efficace d'exprimer
ses pensees en fonction des conditions de l'acte de communication et du but
recherché;

- socioculturel - connaissance des caractéristiques nationales et culturelles des
comportements sociaux et linguistiques des locuteurs natifs (coutumes, étiquette,
stéréotypes sociaux, histoire et culture) et de la maniére d'utiliser ces connaissances
dans le processus de communication;

- discursive (du francais discours - parole) - connaissance des caractéristiques
inhérentes a divers types de discours (le discours est un produit de la parole qui, avec
les caractéristiques linguistiques, possede des paramétres extra-linguistiques qui
refletent la situation de la communication et les caracteristiques des participants a la
communication); la capacité de I’¢leve a utiliser des stratégies spécifiques pour la
construction et I’interprétation du discours;

- sujet - la capacité de naviguer dans le plan de communication significatif
dans un certain domaine d'activité humaine;

- professionnel - la capacité d'activités professionnelles réussies.
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La compétence communicative inclut également la compétence stratégique,
objet de notre étude.

Selon l'analyse, I'essence de la notion de "compétence” est la désignation de
la capacité nécessaire pour exercer certaines activités, principalement linguistiques,
dans une langue étrangeére.

Structurellement, la compétence en matiere d'enseignement des langues
étrangeres comprend, a notre avis, les suivantes:

- la totalité des connaissances, compétences nécessaires a la mise en ceuvre
d'activités spécifiques;

- traits de personnalité nécessaires a la mise en ceuvre d'activités spécifiques;

- la capacité d'un individu a faire face a diverses taches, c'est-a-dire
connaissance des méthodes de résolution de problemes, expérience et capacité a
atteindre les objectifs d'une activité spécifique.

Le terme «stratégie» est utilise dans divers domaines de la connaissance
scientifique et chacun a ses propres spécificités. Il n’existe donc pas de définition
unique de ce concept.

Le mot "stratégie” vient du grec "strategos”, qui signifiait a I'origine "truc" et était
utilisé dans la terminologie militaire, ou il signifiait "le domaine le plus élevé de l'art
militaire” et "la planification psychologique des opérations militaires”. Ensuite, le
terme a été utilisé dans la théorie des jeux (1944), dans la psychologie cognitive
(1956), dans la gestion (1960), et une décennie plus tard, il a été utilise dans la
linguistique appliquée et la linguodidactique. Plus tard, des tentatives ont été faites
pour définir la stratégie dans le contexte de I'éducation a la communication, ou
pendant plus de 30 ans, la formation de stratégies a été considérée comme "un outil
extrémement puissant pour l'apprentissage d'une langue étrangeére”. Cependant,
malgré la présence de recherches approfondies et intéressees dans ce domaine, on
pense toujours que le phénomene de «stratégie» n'est «pas bien défini» [24, 511; 44,
852; 51, 135; 43].
Le dictionnaire moderne des mots étrangers définit la stratégie comme «l'art de
planifier ... basé sur des prévisions correctes et ambitieuses» [27, 582].
Dans le domaine de I'éducation a la communication, «stratégie» est associé a
I'opinion de S. Trenholm, pour qui «lactivité de communication était
traditionnellement liée a I'étude des stratégies d'interaction - comment les personnes
utilisent la communication pour s'influencer et atteindre leurs objectifs» [56, 14].
A I'heure actuelle, la définition d'une stratégie est donnée dans la monographie des
experts du Conseil de I'Europe «Compétences européennes communes en matiere de
compétences en langues étrangeres: étudier, enseigner, évaluer» (Strasbourg, 2001),
dans laquelle la stratégie est comprise comme un moyen utilise par «l'utilisateur de
la langue pour mobiliser et équilibrer ses compétences». leurs ressources, l'activation
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des compétences afin de faire face a une situation de communication spécifique et
de résoudre avec succeés un probleme de communication spécifique avec le plus
complet et a la fois économique et abordable conformément a votre but. " 1l est
souligné que les locuteurs natifs recourent régulierement a diverses stratégies de
communication lorsqu'une stratégie particuliére répond aux exigences de la
communication. Par conséquent, les stratégies de communication ne peuvent pas
étre traitées comme un moyen d'atténuer les lacunes, de compléter les outils
linguistiques manquants et d'éliminer les malentendus. L'utilisation de stratégies de
communication devrait étre considérée comme l'application de principes
métacognitifs - planification, exécution, contrle et correction - a divers types
d'activités de communication: perception, interaction, génération et médiation [19].

LECON 5. PRINCIPES DE FORMATION
COMPETENCE SOCIALE ET CULTURELLE DES BACHELORS
INSTRUCTIONS LINGUISTIQUES DE PREPARATION

PLAN:

1. Les principes de formation competence sociale.

2. La littérature de representants de la communauté linguistique et culturelle.
3. La capacite d'un individu pour réussir la communication interculturelle.

compréhension et son impact négatif sur la communication compréhension et son
Impact négatif sur la communication

Le but principal de la formationdes langues étrangeres au stade actuel sont la
formation de la compétence de communication en langue étrangere des étudiants,
Connaissance géenérale d'une langue étrangere (Oia) comme moyen de
communication interculturelle
communication. De plus, c’est la composante interculturelle de la communication
qui provoque
I1 présente les plus grandes difficultés a la fois dans le processus d’apprentissage et
dans les conditions
veritable communication, nous nous concentrons donc sur
cette composante, notamment sur la compétence socioculturelle des etudiants.
pédagogie et psychologie sous compétence socioculturelle (CCM), qui fait partie
de la
compétence communicative, nous comprenons le complexe des sociocultures
connaissance des caractéristiques nationales du pays de la langue étudiée,
compétences pour construire leur langage et leur comportement non verbal,
conformement a
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ces caractéristiques et qualités personnelles qui vous permettent de réussir
réaliser une communication interculturelle.
Analyse de la littérature scientifique, ainsi que des travaux pratiques en audit
Les preuves suggerent qu’il n’existe pas de droit unique et
méthode ou approche efficace; pour atteindre le résultat souhaité -
Qu'il est nécessaire de combiner différentes méthodes, approches et principes,
Compte tenu des spécificités de la formation a la formation et au développement,
nous
Nous estimons nécessaire de construire un processus pedagogique basé sur
principes suivants: orientation communicationnelle de la formation;
la visibilite; la situationnalité; l'authenticité; dialogue des cultures; domination
irovaniya taches problématiques a caractere culturel; didacti
culture culturelle; variation culturelle; culturel
réflexion.
Le résultat de I'enseignement d'une langue étrangére est la maitrise de la langue
comme moyen de communication. Un tel objectif implique un role de premier
plan.
L'orientation communicative de I'apprentissage. Suite a cela
le principe implique l'utilisation généralisée de formes de travail en groupe
vous, formation contextuelle, taches créatives, situations problématiques.
I'entrainement se fait en nature ou le plus pres possible
leurs conditions, au contact de situations réelles
manque de communication. Seulement avec une telle organisation de classes peut-
on étre
prét pour 1I’émergence et le dépassement des problémes de la société socio-
culturelle
caractere.
Dans le cadre de la formation des compétences socioculturelles des célibataires
zones de formation linguistique suivant ce principe
implique l'utilisation d'assignations pour des discussions en bindme et en groupe
questions culturelles, modélisation de la situation
vie quotidienne des représentants d'une culture de langue étrangere, organisation
jeux de role dans lesquels les €leves peuvent établir une communication
basé sur un rdle social specifique. Par exemple, les étudiants
tomber dans le role d'un groupe de touristes, qui comprend des personnes de
différentes
age et appartenance sociale (étudiant, jeune artiste
surnom, personne agée, homme d'affaires, etc.). chaque réle est accompagné d'une
description aucun intérét, passe-temps, situation matérielle de I'hnomme. But
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groupes - constituent un itinéraire touristique général au Royaume-Uni,
y compris type de transport, tarif, durée du trajet, liste
pédagogie de I'enseignement supérieur des attractions, etc.

Ainsi, en essayant de réaliser la
Promissa, les étudiants communiquent dans une langue étrangere, apprennent a
défendre
la position de votre rOle social et accepter les opinions des autres,
acqueérir des connaissances culturelles.
d’une importance particuliere dans le processus de constitution d’une société
socioculturelle.
tendance a le principe de clarté, parce que convainc les étudiants du vrai
les phénomenes étudiés. Dans le dictionnaire des termes méthodologiques Azimova
et AN. La visualisation de Schukin est comprise comme étant spécialement
organisee
démonstration de  matériel  linguistigue et  extralinguistique  pour
faciliter son explication, sa compréhension et son utilisation dans la parole [1, p.
168].
Les aides visuelles a l'enseignement contribuent a lI'expansion de l'apprentissage
le matériel enseigne, réduire la fatigue, former creatif
imagination, maintien de la motivation pour apprendre une langue étrangere,
créer un environnement proche des conditions réelles d'utilisation;
langage, sémantisation d'objets ou de phenomenes qui n'ont pas d'équivalent
Camarade dans leur langue maternelle, initiant les éleves a une culture authentique
réalités. Par exemple, la signification des nouvelles unités lexicales, des
réalités sont révélées par la démonstration d’images, de multimédia
ny présentations, petites vidéos. Apprentissage du matériel linguistique
dialogue authentique que les étudiants non seulement lisent mais
et écouter ou parcourir, regarder des gestes, des émotions,
réactions des interlocuteurs. Par exemple, une étude sur le sujet «Art» peut
accompagné d'une visite virtuelle dans l'un des musées du monde, des systemes
Les formations des pays de la langue étudiée sont illustrées sur la base de
circuits en direct, photographies, vidéos, longs métrages, etc.
I'un des principes les plus importants de la communication orientée
L'apprentissage est situationnel. Le respect de ce principe signifie
commence l'organisation de I'enseignement d'une langue étrangere a travers une
imitation de la situation
communication quotidienne. Les situations créées dans la classe devraient
se concentrer sur la culture du pays de la langue étudiée, refléter la mentalite
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Littérature de représentants de la communauté linguistique et culturelle étudiée.
Sledova

Ce principe aidera a apprendre a naviguer dans une variété de
des situations de communication interculturelle et de construire leur comportement
conformement aux
Selon le r6le social des interlocuteurs. La situation de la communication
en organisant des discussions sur des sujets pertinents sur la base de
contenu du texte lu, audio écoute, visualisé
vidéo. Les etudiants expriment leur appréciation des faits présenteés.
phénomenes et événements. Par exemple, apres avoir lu un texte sur les barrieres
culturelles-

Lorsque vous faites affaire avec des entreprises étrangéres, Vvous pouvez
discuter des caractéristiques de l'organisation de la communication interculturelle,
pédagogie et la psychologie demandent aux étudiants de donner leurs propres
exemples de culture
comprehension et son impact négatif sur la communication avec un étranger
I'interlocuteur, la discussion se termine par un jeu de réle ou un projet web
volume dans lequel, agissant en tant que salaries de I'entreprise, les étudiants doivent
Nous préparerons un voyage d'affaires a I'étranger. Jeux de réle et d'affaires,
simulations fournissent une communication situationnelle et naturelle sur

langue étrangere.
important pour la formation de la compétence  socioculturelle
a l'authenticité du matériel présenteé. Méres authentiques

aly (English Authentic materials) - matériel pour les apprenants en langues qui
utilisés dans la vie réelle du pays, notamment les journaux et les magazines.
especes, billets de transport, billets de théatre, lettres, publicité, programmes
radiophoniques

télévision,  publicité, etc. [1, p. 50]. Authentique doit étre
textes, taches, conception des matériaux. Par exemple, une annonce devrait
ressembler a une feuille accrochée a un mur ou a un tableau daffichage,
article - sous la forme d'une coupure de journal, d'un texte d'invitation ou de
felicitations -
Les cartes postales Noah peuvent étre écrites a la main. Design authentique
crée l’effet d’authenticité du texte et augmente la motivation des étudiants -
travailler avec ce matériau. Authenticité du processus d'apprentissage
L'AC est réalisé par I'organisation dans la salle de classe de la communication
naturelle dans une langue étrangere. parler de l'authenticité du processus
d'apprentissage, il convient de noter que les technologies de l'information et de la
communication donner aux ¢tudiants la possibilité d’utiliser une langue étrangére de
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maniere authentique
Dans des situations de communication, méme dans le processus éducatif. Les
étudiants discuter de sujets sociaux et culturels dans des blogs, regarder et
commenter vidéos authentiques, créez vos propres podcasts et plus. autres suivants
le principe d'authenticité contribue a la formation de Skkbakalavry,
parce que matériaux authentiques démontrent le fonctionnement de la langue dans
la forme naturelle familiére a ses transporteurs, dans un contexte social authentique.

contexte et constituent un outil d'apprentissage optimal
culture du pays de la langue étudiée.
Le principe du dialogue des cultures implique la co-étude de la politique étrangere
et de genre

Noé de cultures. C’est la connaissance de sa culture nationale et de sa famille
la langue aidera les étudiants a apprendre plus profondément et plus efficacement
Toutes les caracteristiques du pays de la langue étudiée. Seulement en comparaison
peut

voir et comprendre les caractéristiques qui distinguent une langue et
culture des autres [7, p. 34]

B. Borshcheva souligne que l'intégration tion de la culture nationale des
¢tudiants dans le processus d’apprentissage des langues aide a élargir leurs horizons,
la flexibilite de la pensée,la formation de valeurs morales, de sentiments patriotiques
et de tolerance pédagogie de I'école supérieure de la sagesse [3, p. 71]. Ces qualités
affectent la capacité d'un individu pour réussir la communication interculturelle,
donc, accorder une attention particuliére a leur formation parmi les bacheliers en
linguistique domaines de préparation.

le principe du dialogue des cultures se concrétise au cours d’une discussion
des thémes pertinents sujets culturels abordes dans les matériels pedagogiques

lah; analyse, comparaison et juxtaposition de phénomenes similaires dans

les cultures; projection et confiance dans la culture autochtone et I'expérience
personnelle les étudiants. Par exemple, travailler avec un texte sur les regles
existantes a I'école USA accompagne d'une mission de recherche visant a

recherche et analyse des regles adoptées dans les eétablissements
d'enseignement Russie et Russie: le projet se termine par une discussion de groupe
sur les similitudes et les différences de normes disciplinaires dans les écoles et les
universités des cultures étrangeres. Taches d'analyse objective et de comparaison des
points de vue personnels, voire opposés, sur le monde actuel événements (guerre en
Irak, situation en Syrie, interdiction d’adoption se sont multipliées

citoyens des Etats-Unis, etc.), enseignent aux célibataires a faire des
conclusions objectives solides sur des questions problématiques se développent

sentiments d'impartialité, de tolérance, de respect des idees et des valeurs
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culture de langue étrangere. Donc, dans la classe étrangere langue devrait
créer une atmosphere de "dialogue des cultures”, permettant les étudiants voient des
similitudes et des différences dans les cultures de leur pays d'origine et apprendre la
langue, pour apprendre une réalité culturelle différente en comparaison nii avec leurs
propres.

Selon V.V. Safonova, qui a introduit le principe de domination

problématiques de nature culturelle, ’important n’est pas vient d’étre étudié¢ dans
des cours de langues étrangeres, mais aussi comment il est en cours de réalisation
[5, p. 17]. En effet, étudiant la culture non autochtone, I'étudiant doit non seulement
se familiariser avec les nouvelles informations, mais aussi acquerir balises pour sa
réception. En effet, a ’avenir, I’expérience acquise en matiere de connaissance du
des visites du pays de la langue étudiée peuvent étre utiles face aux toute autre
culture. V. Apalkov et V. Sysoev soulignent que dans le choix des taches culturelles
problématiques, il est nécessaire de masquer le niveau de leurs compétences
linguistiques, verbales, cognitives et socioculturelles difficultés, age caractéristiques
psychologiques des stagiaires, et ainsi que le niveau de leur développement
multiculturel et bilingue [2, p. 256].
Les études culturelles stimulantes incluent la recherche et le jeuprojets de recherche,
d’analyse, de discussion et de résolution de problémes situation lors de la table
ronde, discussions thématiques, affaires des jeux, des séances de brainstorming. Un
exemple de probleme de jeu de recherche missions pédagogiques et psychologiques
peuvent étre le développement d’un itinéraire a Londres lorsqu’un des les étudiants,
étant un touriste, demande a un étudiant parlant le réle d'un résident de la capitale
britannique, des informations sur la maniere de passer des d'un endroit a l'autre. Se
préparer a terminer cette mission

peut servir de projet de recherche au cours duquellLes étudiants se
familiarisent avec Londres, ses attractions touristiques,activités, étiquette de
communication et de comportement interculturels.

Dans le cadre de I’approche socioculturelle, la sélection de matériels culturels
du stage de formation ET doit étre effectué sur la base du principe didactique culture
culturelle, qui implique: définition valeur, signification, signification des matériaux
utilisés; prise de conscience dans quelle mesure le matériel sélectionné incite a se
familiariser avec sociétés avec des concepts culturels de base; prévision du danger
I'apparition de points de vue culturels déformeés dans le processus d'apprentissage et
éventuellement manipuler les perceptions des étudiants de la culture rond; prise de
conscience de l'opportunité d'utiliser une certaine culture matériel d'étude en
fonction des caractéristiques d'age
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et le potentiel intellectuel des étudiants; usage culturel Matériel védique sur la
base duquel il est possible d'enseigner aux étudiants moyens de protection contre la
discrimination culturelle et I'agression [5, p. 17-24].

Prendre en compte ce principe signifie étre attentif Goga a la sélection de
materiel éducatif. Par exemple, lorsqu'il est utilisé en formation connaissance de la
langue et de la culture de matériels journalistiques authentiques Il est nécessaire de
se tourner vers les sources d’information de différents pays, comme ils peuvent
souvent refléter des visions du monde opposées.

Les situations les plus problématiques. Il est important d'enseigner aux
étudiants a ne pas tomber dans l'influence des médias et étre en mesure de tirer leurs
propres conclusions objectives. Donc de cette maniere, le matériel pédagogigue
utilisé pour enseigner langue et la culture, doivent posséder non seulement
I’authenticité, mais aussi adhérer au principe de conformité culturelle didactique.

Le principe de la diversite culturelle, enchasse dans la théorie et la
méthodologie enseignement sauvage des langues étrangeres.

LECON 6. L’ESSENCE ET LA STRUCTURE DU CONCEPT DE
«STRATEGIE». COMPETENCE »DANS LA METHODOLOGIE DE
L'ENSEIGNEMENT DES LANGUES ETRANGERES.

PLAN:
1. L’utilisation de la structure des mots «strategie» et competence ».
2. L’apparition du concept de «compétence stratégique».
3. L’emplois de la compétence stratégique en linguiste.

En dépit du point de vue généralement accepté concernant I’inconditionnalité de la
présence d’une compétence stratégique dans la structure de la compétence en
communication, I’un des éléments constitutifs de celle-ci demeure incertain en ce
qui concerne le concept généralement accepté de «compeétence stratégique».

L’¢tude de divers modeles de composition de la compétence communicative a
montré que, dans les concepts de nombreux auteurs, il existe une compétence
stratégique, qui est considérée par les chercheurs comme un élément important de
la compétence communicative en langue étrangere, qui détermine la
communication [35; 37; 40; 53].

Cependant, malgré le fait que cette compétence soit fondamentale dans la
recherche de solutions optimales aux problemes de langues étrangeres
activités de communication, des discussions sur le contenu de ce concept sont en
cours depuis plusieurs décennies. Les scientifiques ont des points de vue différents
sur le domaine de fonctionnement de la compétence stratégique. Néanmoins, a
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I'neure actuelle, le point de vue selon lequel la présence de la compétence
stratégique des étudiants est nécessaire pour avoir davantage confiance en leurs
contacts avec l'interlocuteur, y compris une langue étrangére, est plus ou moins
établi.

Cette compétence permet de résoudre divers types de problemes a I’aide de
moyens verbaux et non verbaux; il est donc conseillé de distinguer la compétence
stratégique en tant que composante distincte de la compétence communicative qui
détermine la communication [30; 72].

Pendant plus de deux décennies, le concept de «compétence stratéegique» a
régulierement attiré l'attention de scientifiques (principalement étrangers).
Cependant, jusqu'a récemment, enseignants et linguistes s'intéressaient davantage
aux manifestations externes du processus de communication interculturelle. Les
compétences de la personne qui permettent une telle communication n’ont pas fait
I’objet d’une attention appropri€e, et cela a tout d’abord concerné la compétence
stratégique. Comme l'a noté B. Rempton, la compétence stratégique a été si
longtemps ignorée qu'elle est devenue quelque chose d'éphémere et d'irréaliste aux
yeux des linguistes occidentaux par rapport aux compétences grammaticales et
sociolinguistiques, ce qui a eu une incidence sur le développement pédagogique et
méthodologique de cette question. Cependant, récemment, la situation a
radicalement changé.

Le concept de «compétence stratégique» est apparu en 1980 et a été proposeé par
M. Svein et M. Kenil, qui ont traité des problémes d’enseignement et de maitrise des
langues étrangeéres. L’émergence d’une compétence stratégique reposait sur la
tentative réussie de ces scientifiques de développer un modéle de compétence en
communication, dont I’idée générale avait été proposée par D. Hymes et d’autres
scientifiques en 1972.
L'approche de D. Hymes a béneficié d'un soutien scientifique, car il incarnait la
tendance scientifique de I'époque a considérer la langue comme un processus social,
et pas seulement comme un code linguistique. En 1980, M. Svein et M. Kenil,
continuant d'aller dans cette direction, ont créé un modele de compétence
communicative dans l'unité de ses quatre composantes: compétences grammaticales,
sociolinguistiques, discursives et stratégiques [37].
La compétence stratégique, selon M. Svein et M. Kenil, est un ensemble de
«stratégies de communication verbales et non verbales utilisées dans les cas ou
certaines difficultés de la communication surviennent ou risquent de provoquer une
rupture» [37].
P. Sharodo a considéré la compétence stratégique comme une partie intégrante de la
compétence discursive et I'a attribuée aux stratégies de construction de texte [38,
55].
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S. Moranda a estimé que la compétence stratégique ne se manifestait que dans le
processus d'actualisation de la compétence de communication, compensant ainsi
I'absence de l'une de ses composantes [48, 31].
J. A. van Ek a également compris la compétence stratégique comme «la capacité a
utiliser des stratégies verbales et non verbales pour combler (compenser) les lacunes
dans la  connaissance du code par lutilisateur»  [40,  89].
Un modele théorique plus large de compétence stratégique que celui suggéré par M.
Kahnal et M. Svein a présenté L. Bachman. Il estimait que la compétence stratégique
opérait au niveau de la compétence générale et linguistique, mais que son champ
d'action était beaucoup plus vaste que dans le concept proposé par M. Canal et M.

Svein [35, 85].
Dans le modele de L. Bachmann, il y a:
- une composante d'‘évaluation lorsque les communicants (parler, écouter, lire ou
écrire) déterminent des objectifs de communication;

- une composante de planification lorsque les communicants restaurent en mémoire
des unités linguistiques adéquates en utilisant leurs compétences linguistiques et
élaborent un plan d'utilisation;
- une composante d'exécution, lorsque les communicants incarnent le plan;
- a la fin de l'action de la parole, un composant de contréle est utilise, lorsque les
locuteurs peuvent évaluer le degré de réalisation de I'objectif de communication.

Le concept de L. Bachmann a beaucoup en commun avec le point de vue des
experts du Conseil de I’Europe exposé dans la monographie «Compétences
européennes communes en matiére de maitrise des langues étrangéres», car Bien que
les experts du Departement des langues vivantes du Conseil de I'Europe n'incluent
pas la compétence stratégique dans la composition de la compétence en
communication, la participation a des activités de communication et la capacite
d'appliquer des stratégies de communication sont considérées par eux comme des
conditions nécessaires a I'accomplissement d'une tdche de communication.

Il existe actuellement plusieurs définitions du concept de «compétence
stratégique», qui sont largement utilisées dans le processus d'enseignement des
langues étrangeres:

- la compétence stratégique est la capacité d'utiliser des moyens verbaux et
non verbaux (stratégies) auxquels une personne a recours en cas d'échec de la
communication (interrogation, demander un nouveau mot, relire une phrase, une
place incompréhensible dans le texte, utiliser des gestes, des expressions faciales,
etc.) [2, 117];

- la compétence stratégique est la capacité de choisir et d'utiliser les stratégies
les plus efficaces pour résoudre diverses taches de communication; cela implique la
possession de compétences génerales telles que: élaborer un plan pour la mise en
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ceuvre d'une tiche de communication spécifique; mettre en ceuvre ce plan au niveau
de I'énoncé; évaluer le degré de réalisation de la communication communicative afin
d'améliorer la communication a Il'avenir; la capacité et la volonté de prendre des
risques dans des situations de communication pour compenser le manque de
connaissances ou de capacités; aptitude a utiliser des compétences pédagogiques
générales efficaces; poser des questions de clarification;

- la compétence stratégique est représentée par: les compétences et aptitudes
compensatoires (les compétences qui aident les étudiants a surmonter les difficultés
de communication permanente; la connaissance des regles de communication et la
capacité de les utiliser dans la pratigue permettent une compréhension plus
profonde); compétences et aptitudes pédagogiques qui aident a réguler sa propre
compréhension de I’importance de I’apprentissage, a planifier le processus
d’apprentissage, a maitriser les méthodes et techniques d’auto-acquisition de
connaissances de diverses sources, a évaluer et a se concentrer sur les acquis, a
former un habileté des éleves a travailler, a former un habileté technique aux éléves
formation, forme la capacité des étudiants a s’évaluer objectivement et correctement
et a evaluer leurs camarades;

- la compétence stratégique est la capacité de compenser des gestes verbaux
ou non verbaux (du visage, des signes) avec des déficiences linguistiques lors de la
communication, par exemple, si nécessaire, traduire l'expression "Cet artiste était
son ancétre™ en anglais, sans connaitre ni oublier I'équivalent anglais du mot "
ancétre 7, peut étre traduit en utilisant le mot“ descendant “(descendant) et
I'expression-conversion: Not est un descendant, ofthispainter [21, 130];

- la compétence stratégique est la capacité de compenser le manque de
connaissance de la langue, ainsi que le discours et l'expérience sociale de
communication en langue étrangere [1, 213].

- la compétence stratégique est la capacité a utiliser des stratégies verbales et
non verbales pour compléter (compenser) la connaissance du code de l'utilisateur,
des questions telles que la détermination du sujet, la direction du discours, les
méthodes de presentation logique (analyse, synthese, comparaison, genéralisation),
les moyens de communication du discours par le biais des mots, des phrases, des
phrases, des répétitions, une anaphore exprimant une attitude subjective, des moyens
linguistiques pour créer de I'émotivité et un discours évaluatif, etc.

- la compétence stratégique est le plus souvent utilisee conjointement avec le
concept de «compeétence discursive», qui est compris comme la capacité a
comprendre et a assurer la cohérence des déclarations individuelles dans des
modeles de communication significatifs; L'essence des compétences stratégiques et
discursives est la capacité de construire la communication de maniere a atteindre
I'objectif, la connaissance et la possession de diverses méthodes de réception et de
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transmission d'informations, a la fois en communication orale et écrite, en
compétences compensatoires [13].

La compétence stratégique dans son ensemble peut étre caractérisée comme
la capacité a utiliser des stratégies dans divers domaines de I’activité humaine, c¢’est-
a-dire a surmonter les difficultés et a atteindre le maximum d’efficacité dans sa mise
en ceuvre. En conséquence, la compétence stratégique en apprentissage est la
capacite de surmonter divers types de problémes d’apprentissage; et en
communication, la compétence stratégique est le facteur le plus important dans la
maitrise de la langue.

La compétence stratégique pour maitriser une langue étrangere est définie
comme la capacité a élaborer divers plans a court ou a long terme pour utiliser des
moyens verbaux et non verbaux afin de surmonter les difficultés de communication
et d’apprentissage / apprentissage d’une langue, congue pour entrer en vigueur
chaque fois que des problémes réels ou prévisibles sont nécessaires. activités de
communication ou d’éducation, a la fois conscientes et subconscientes.

La compétence strategique comprend

- un ensemble de stratégies pour une personnalité linguistique (capacité de
communication, capacite d'apprendre des langues),

- la capacite de les utiliser, qui est déterminée par un ensemble complexe de facteurs
divers, tels que les spécificites de la mentalité nationale, qui ont formé sa
compétence stratégique initiale (au début de I'étude d'une langue éetrangere), ses
caractéristiques, ses connaissances pratiques et théoriques, son expérience en
matiére de communication, son expérience de communication, son expérience de
visite pays de langue étrangére, idées sur [’apprentissage des langues,
caractéristiques de la culture nationale du comportement de la parole, principales
catégories de stratégies incluses dans la compétence initiale.

Pour acquérir une compeétence stratégique, l'utilisateur doit [3, 78]:

- savoir - stratégies verbales et non verbales pour combler les lacunes dans la
connaissance du code d'utilisateur;

- étre capable de - réaliser I'intention de parole en cas de difficultés d'utilisation des
outils linguistiques;

- propres stratégies de compensation.

Selon différentes catégories de stratégies, il se distingue

- les compétences stratégiques compensatoires, discursives et éducatives,
étroitement interconnectées, peuvent remplir un double et triple réle; ils jouent
simultanément

- comme pédagogique et compensatoire (devinette, description, sur-généralisation
et sur-simplification du langage),
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- en tant que compensation, discours, social (toutes les stratégies de compensation
coopératives - demandes d'aide, soutien de I'interlocuteur, changement de sujet) et
socioculturel,

- en tant qu'éducation et discours (toutes les stratégies de discours dans
I'enseignement du discours dialogique sont éducatives);

- stratégies universelles;

- macrostratégie.

Conclusions

Nous avons réevélé l'essence des concepts de “"compétence”, de "stratégie™ et de
"compétence stratégique”, qui sont les concepts de base de ce travail. La compeétence
est définie par nous comme la formation parmi les étudiants d’un ensemble de traits
de personnalité interdépendants, de possession de connaissances, de compétences et
d’aptitudes, ainsi que de méthodes d’activité nécessaires pour des activités
productives de haute qualité en relation avec un certain nombre d’objets et de
Processus.

Une stratégie est un outil qu'un utilisateur de langage utilise pour mobiliser et
équilibrer ses ressources, pour activer ses competences et ses aptitudes afin de faire
face a une situation de communication spécifique et pour résoudre avec succes un
probléme de communication spécifique de la maniere la plus complete possible, a la
fois économique et abordable, conformément a son objectif. .

Nous avons étudié le probleme de la "compétence stratégique”, sa composition et
ses types du point de vue de divers scientifiques. Nous la définissons comme la
capacité a elaborer divers plans a court ou a long terme pour utiliser des moyens
verbaux et non verbaux afin de surmonter les difficultés de communication et
d’apprentissage / apprentissage d’une langue, qui est congu pour entrer en vigueur
chaque fois qu’il est nécessaire de trouver des solutions a des problémes réels ou
anticipés au cours d’un processus de communication ou d’éducation. activités, a la
fois conscientes et subconscientes.

Nous sommes arrivés a la conclusion que la compétence stratégique est 'un des
élements les plus importants de la formation de la compétence en communication.
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LECON 7. COMPETENCE STRATEGIQUE DANS LA MAITRISE
D'UNE LANGUE ETRANGERE. CLASSIFICATION DES STRATEGIES.

PLAN:

1. Les groupes de la classification des strategies.

2. La définition des stratégies dans les oeuvres des savants.

3. La classification des stratégies de communication principale et
auxilaires.

Les premieres études dans ce domaine appartiennent a J. Rubin, qui a retenu
I'expression “stratégies d'apprentissage™ et les a définies comme "les méthodes ou
techniques qu'un éleve utilise pour acquérir des connaissances”. Dans ses travaux
ultérieurs, les stratégies d'apprentissage ont été divisées en deux groupes: les
stratégies liées a l'apprentissage des langues directement et indirectement. Le
premier groupe comprenait 6 types de stratégies (raffinement / vérification,
surveillance, mémorisation, conclusion inductive, raisonnement déductif, pratique
de la parole), le second auteur n'incluait que 2 types de strategies: créer des situations
pour la pratique de la parole et des méthodes spécifiques pour atteindre un objectif
de communication. De toute évidence, le terme «techniques spécifiques» a été utilisé
par l'auteur pour indiquer des stratégies de communication [52, 43].

Ce point de vue de J. Rubin n’est pas accepté par la science comme €tant sans
ambiguité. En particulier, Kh.D. Brown estime qu'il existe un certain nombre de
stratégies fondamentales que I'éléve utilise a la fois pour maitriser une langue
étrangere et pour mener des activités de communication a ce sujet. Reconnaissant
qu'il existe certaines stratégies de communication, telles que I'évitement du sujet ou
la formulation d'un message, qui, en réalité, ne sont pas éducatives, Kh.D. Brown
estime que «dans le domaine de l'interaction linguistique, il est parfois difficile de
distinguer certaines stratégies des autres» [36, 87].

Ce point de vue est partagé par d'autres scientifiques dans le domaine de
I'éducation a la communication. Ainsi, pour R. Ellis, les stratégies educatives et
communicatives, définies par lui comme «des moyens de compenser les
inexactitudes dans la connaissance du code», sont diverses manifestations du
phénomeéne qu'il appelle «stratégies utilisées par l'apprenant». Il soutient que les
stratégies d'apprentissage et de communication sont difficiles a séparer, elles sont
interchangeables et étroitement liées, car parfois, I'éleve utilise habilement des
stratégies de communication, compensant avec succes le manque de compétences
linguistiques, ce qui peut réduire le niveau d'utilisation des stratégies éducatives et
nuire a la rapidité d'apprentissage d'une langue étrangere [41, 165].
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La chercheuse A. Cohen est proche de ce point de vue, arguant que les
stratégies utilisées par les étudiants combinent des stratégies éducatives et des
stratégies d'utilisation d'une langue étrangére. A son avis, pris ensemble, ils
représentent des actions choisies par I'étudiant et visant a accroitre le succés de
I'apprentissage d'une langue étrangere, de son utilisation, ou des deux. Les stratégies
de communication sont incluses par cet auteur dans les stratégies d'utilisation d'une
langue étrangeére et sont definies comme des stratégies visant a transmettre des
informations significatives qui sont nouvelles pour le destinataire. Ces stratégies
peuvent ou non affecter I'apprentissage des étudiants [39].

E. Tarone ne partage pas ce point de vue et estime que les stratégies de
communication permettant aux étudiants de dire ce dont ils ont besoin élargissent
leurs capacités linguistiques. Méme si une telle communication est imparfaite au
sens lexical ou grammatical, le résultat peut étre un apprentissage et, dans ce sens,
les stratégies de communication utilisées peuvent étre considérées comme
éducatives. A son avis, pour qu'une stratégie soit attribuée a des stratégies éducatives
plutdt qu'a des stratégies de communication, «la motivation de I'apprenant devrait
étre I'étude de la langue plutdt que la communication a ce sujet» [54, 419].

Cependant, elle admet qu’en pratique, il n’existe aucun moyen de déterminer
avec précision la motivation des étudiants: d’une part, il peut s’agir d’un double
apprentissage d’une langue étrangere et de la participation a des activités de
communication, d’autre part, les étudiants apprennent une langue méme si leur
motivation principale est la communication. dessus En conséquence, note l'auteur,
"la ligne de démarcation entre les stratégies d'apprentissage et de communication est
tres floue”. R. Ellis admet également qu ™il n'y a pas de moyen simple de déterminer
quelle stratégie est motivée par: le désir d'apprendre une langue étrangeére ou le désir
de l'utiliser pour participer a la communication" [55; 42, 512].

J. O’Meyli et ses collegues ont utilisé la définition des stratégies donnée par
J. Rigney dans leurs études, selon laquelle les stratégies étaient «des actions ou des
¢tapes facilitant DI’acquisition, le stockage, la récupération et I’utilisation de
I’information». Ce sont eux qui ont 1'idée de classer les stratégies en les divisant en
3 groupes [49]:

- métacognitif (connaissance de I'apprentissage),

- cognitif (spécifique a chaque type d'activité éducative),

- social (interactif).

Si les stratégies métacognitives et cognitives correspondent bien aux
stratégies directes et indirectes selon la classification de J. Rubin, alors l'attribution
de stratégies sociales en tant que groupe séparé a constitué une etape importante dans
la reconnaissance du contexte social de I'activite de communication.
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Cette classification des stratégies éducatives est la plus complete et la plus parfaite
a ce jour et a été utilisée par de nombreux chercheurs dans ce domaine. Cependant,
R. Oxford admet qu ’« il n’ya pas unanimité sur les stratégies; combien de stratégies
existent; comment ils devraient étre distingués, définis et divisés en catégories; et,
enfin, existe-t-il une possibilité objective - et si cela apparaitra a lI'avenir - de créer
une hiérarchie réelle et scientifiguement valide des stratégies »[50, 17].
Le chercheur A. Shamot estime que diverses classifications de stratégies ont été
élaborées exclusivement a des fins de recherche.
Dans sa recherche, elle définit le terme «stratégies d'apprentissage» comme des
pensées et actions conscientes prises par les étudiants pour atteindre un objectif
d'apprentissage et utilise la classification des stratégies élaborée par R. Oxford.
Selon l'auteur, les éleves dotés d'un systeme de stratégies formeé possedent une
connaissance métacognitive de leurs modes de pensée et d'apprentissage individuels,
une compréhension de la tdche éducative et la capacité d'appliquer des stratégies qui
conviennent le mieux a la tache et exploitent au mieux leur potentiel individuel [49,
77].

Ainsi, a I'heure actuelle, les scientifiques ne sont pas encore parvenus a un point de
vue unique concernant l'unité ou la séparation des stratégies en stratégies éducatives
et communicatives. Dans notre travail, nous allons adhérer au point de séparation de
ces stratégies.
Aprés R. Oxford dans les stratégies educatives, nous distinguons [14]:
- stratégies de mémorisation liées a la mémorisation du materiel linguistique:
associez un nouveau matériel a un matériel déja connu - utilisez des mots nouveaux
dans des phrases - associez le son d'un mot a une image ou une image - associez un
mot a une situation imaginaire - utilisez des comptines pour mémoriser de nouveaux
mots - utilisez des cartes pour apprendre de nouveaux mots - interpréter efficacement
de nouveaux mots - répéter souvent des lecons - associer des mots a I'emplacement
de la page;
- stratégies cognitives liées a ce que les éleves apprennent: je prononce ou écris de
nouveaux mots plusieurs fois - j'essaie de parler une langue étrangére comme des
étrangers - je m'entraine a la prononciation des sons d'une langue étrangére - j'utilise
des mots celebres de differentes maniéres - je discute dans une langue étrangere - je
regarde des émissions de télévision ou des films dans une langue étrangere - je lis
de la littérature divertissante - j'écris des notes, des notes dans une langue étrangeére
- J'écris des informations de maniere concise - je la parcoure, puis je lis en détail - je
sélectionne les mots de mon natif YKA, similaire aux mots d'une langue étrangére -
j'essaie de trouver des modeles ou des modeéles - trouver la valeur des parties de mots
composés - essayez de ne pas traduire mot par  mot);
- stratégies compensatoires qui aident les étudiants a compenser I'insuffisance de
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connaissances linguistiques: j'imagine la signification de mots inconnus - j'utilise
des gestes quand je ne trouve pas de mots - je pense a de nouveaux mots, quand je
ne trouve pas les bons mots - je lis sans utiliser de dictionnaire pour chaque nouveau
mot - j'essaie de prédire ce que dira l'interlocuteur - Jutilise des synonymes;
- stratégies métacognitives liées a la maniere dont les étudiants gerent leurs
apprentissages: je remarque des erreurs, j'essaie de les corriger - je fais attention,
comme le dit mon interlocuteur - je suis intéressé par I’apprentissage d’une langue -
je souhaite avoir suffisamment de temps - je cherche des interlocuteurs pour parler
une langue étrangere - Je cherche des occasions de lire dans une langue étrangere -
j'ai des objectifs clairs pour améliorer mes compétences - je pense a mes SUCCES;
- Stratégies affectives liees aux sentiments et aux emotions des étudiants, utilisés
pour soulager les tensions et les encouragements: j'essaie de me détendre quand je
suis nerveux - Je surmonte la peur et parle une langue étrangere - Je me loue quand
je réussis - Je remarque que je suis nerveux ou timide - J'écris ce que je ressens
pendant la formation journal - discuter de mes sentiments avec les autres;
- stratégies sociales impliquant une interaction avec d'autres individus dans le
processus d'apprentissage: je demande a l'interlocuteur de ralentir le rythme de
parole ou de répéter - je lui demande de me corriger quand je parle - je communique
dans une langue étrangére avec d'autres etudiants - je demande l'aide de locuteurs
natifs - je pose des questions dans une langue étrangere langue - essayer de
développer une comprehension de la culture dun autre pays.
M. Svein et M. Kenil ont identifié deux types de stratégies de communication [37]:
- les stratégies utilisées principalement pour compenser une compétence
grammaticale imparfaite,
- stratégies plus lices a la  compétence  sociolinguistique.
Le premier type de stratégies comprenait, par exemple, une paraphrase de formes
grammaticales que le locuteur navait pas encore  maitrisees.
Le second type inclut les stratégies utilisées dans les jeux de role, par exemple,
comment contacter un étranger dont le statut est inconnu.

Une stratégie de communication est un ensemble de mouvements theoriques
planifiés a ’avance par un orateur et mis en ceuvre lors d’un acte de communication
visant a atteindre un objectif de communication. une stratégie de communication est
considérée comme une combinaison d’une stratégie de parole et d’éléments
extralinguistiques, une stratégie de parole étant comprise comme une combinaison
d’actions de la parole visant a résoudre la tiche de communication générale d’un
locuteur, a planifier et a mettre en ceuvre les taches principales de 1’action de la
parole dans la direction nécessaire a 1’orateur [7; 30; 11.109].

Selon le degré d'intentions «globales», les stratégies de parole peuvent caractériser
une conversation donnée avec des objectifs specifiques (demander, confort, etc.) et
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peuvent étre plus générales, dans le but datteindre des objectifs sociaux plus
généraux (établissement et maintien du statut, manifestation du pouvoir |,
confirmation de la solidarité avec le groupe, etc.).

La classification des stratégies de communication générales dépend de la base
choisie. D'un point de vue fonctionnel, les stratégies principale (sémantique,
cognitive) et auxiliaire sont distinguées [30].

La principale s'appelle la stratégie qui, a ce stade de I'interaction communicative, est
la plus significative en termes de hiérarchie des motivations et des objectifs. Dans la
plupart des cas, les stratégies principales incluent celles qui sont directement liées a
I’impact sur le destinataire, son modele du monde, son systéme de valeurs, son
comportement (a la fois physique et intellectuel).

Les stratégies de soutien contribuent a l'organisation efficace de l'interaction de
dialogue, de I'impact optimal sur le destinataire. Ainsi, toutes les composantes de la
situation de communication revétent une importance stratégique: l'auteur, le
destinataire, le canal de communication, le contexte de communication (la
communication fait I'objet de stratégies sémanticques). A cet égard, ils parlent de
stratégies de présentation de soi, de stratégies relatives au statut et au jeu de réle, de
stratégies d'adaptation émotionnelle, etc. La situation de communication dicte
¢galement le choix d’un acte de langage optimal du point de vue de I’intention de
’orateur. L'utilisation d'actes de langage indirects a cette fin s'appelle une motivation
stratégique et parle de tactique de langage pragmatique. Ces types peuvent étre
combinés en une classe - les stratégies pragmatiques (communication-situation-
situation) [32].

Conformément aux taches de surveillance de l'organisation du dialogue, des
stratégies de dialogue sont utilisees pour surveiller le sujet, I'initiative, le degre de
compréhension du processus de communication.

Un type spécial de plans stratégiques est représenté par les stratégies rhétoriques,
dans le cadre desquelles diverses techniques oratoires et techniques rhétoriques sont
utilisées pour influencer efficacement le destinataire.
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V. KEMCJIAP BAHKHA

[1 Définir les liens entre la linguistique textuelle et d'autres disciplines linguistiques.

Donnez des raisons précises et fournir des exemples de leur relation.

[1 Choose les définitions les plus appropriées au communicative. Donnez des raisons

précises de votre choix.

1 Trouvez vos propres exemples et fournir des exemples d'analyse de différents

types de cohésion et de cohérence

(1 Definir la structure des types de communicatives suivants: a) I'histoire, b) roman,

c) poeme, d) fable, e) advertisement, f) lettre d'affaires, g) lettre de plainte

[ Analyser le fragment suivant du communicative. ldentifier son type, les dispositifs

stylistiques utilises, avec une signification émotive mots. Commentaire sur les

particularités de communicative hétérogéneite.

Il y a quatre-vingt-sept ans, nos péres ont apporté en arriere sur ce continent, une

nouvelle nation, congue et ainsi dediée a Liberty, et dedié a la proposition selon

laquelle tous les hommes sont créés égaux.

Maintenant, nous sommes engagés dans une grande guerre civile, tester si cette

nation, ou toute nation ainsi congue, peut durer longtemps. Nous sommes réunis sur

une grande champ de bataille de cette guerre. Nous en sommes venus a consacrer

une partie de ce champ, comme un lieu de repos pour ceux qui ont donné leur vie ici

que cette nation puisse vivre. |l est tout a fait approprié et convenable que nous

devrions le faire

Mais, dans un sens plus large, nous ne pouvons pas consacrer - nous ne pouvons pas

consacrer - nous ne pouvons pas permettre a ce motif. Les braves, vivants et morts,

qui ont lutté ici, I'ont consacré, au-dessus de notre pauvre pouvoir d'ajouter ou de

nuire. Le monde petit mot, ni a long rappeler ce que nous disons ici, mais il ne peut

jamais oublier ce qu'ils ont fait ici. Il est pour nous la vie, plutdt, d'étre dédié ici pour

le travail inachevé dont ils qui ont combattu ici ont jusqu'ici si noblement avance. Il

est plutdt pour nous d'étre dédiés a la grande tache devant nous - que de ces honorés

morts nous prenons augmente dévouement a cette cause pour laquelle ils ont donne

la pleine mesure de la dévotion - que nous ici hautement résoudre que ces morts ne

doivent pas avoir mort en vain - que cette nation, sous Dieu, doit avoir une nouvelle

naissance de la liberté - et que le gouvernement du peuple, par le peuple, pour le

peuple, ne doit pas périr de la terre (A. Lincoln, The Gettysburg Address) .

1 Rédiger un résumé formuler vos propres points de vue scientifiques sur les

problemes suivants:

1. Commentaire sur les problemes de styles fonctionnels et genres.

2. Les principaux critéres de typologie de communicative

3. Le role des formes de communicative (narration, description, le raisonnement, le
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dialogue, etc.) dans la structure sémantique du communicative.
4. La différence entre les voies orale et les types de communicatives écrits?
5. hétérogénéité du communicative et de ses raisons

Analyser les fragments suivants du communicative et de révéler les fonctions de
marqueurs intertextuelles, leurs types et la signification cognitive

Mme Chalon, a quarante ans, monté aucune catégorie de mur-derers; elle était ni
Cléopatre ni Beldame. A Minerva d'une femme, se dit-il instantanément, dont les
grands yeux liquides étaient, mais une nuance plus claire que le bleu de cobalt du
Med-iterranean scintillant en dehors des grandes fenétres du salon ou ils étaient
assis (Donnel, Recette Assassiner)

La porte d'entrée de la maison ouverte, et Eileen Evans était la. Il y avait encore des
traces vagues de beauté a gauche, comme des indices sur ce qui était autrefois, mais
I'amertume avait recouvert le passe avec une brosse dure. Il était situ-ation Dorian
Gray (Sa beauté était entré dans Dana) (Sheldon, The Sky is Falling).

[1 Comparer les marqueurs intertextuelles utilisés dans les communicatives de
fiction et scientifiques et des commentaires sur leurs caractéristiques particuliéres
L'importance du niveau de discours pour I'étude de la langue et la linguistique peut
difficilement étre surestimeée: "Le discours est ce qui nous rend humain™ (Graesseret
al., 1997). Il est donc pas surprenant que I'étude du communicative et le discours est
devenu un domaine de plus en plus importante au cours des dernieres decennies, tant
en linguistique et de la psychologie (T.Sanders, J. Sanders, communicative et
analyse de communicative)

Au niveau du discours une telle discussion est nowa—-days absent. Dans les années
d'avant-garde de communicative linguistique, des chercheurs comme van Dijk
(1972) et Petofi et Rieser (1973) ont tenté de décrire les communicatives comme une
chaine de sen-tences dans le cadre de la grammaire générative (Sanders,
communicative et analyse de communicative)

"Oh, mon Dieu!", A déclaré Ma lassitude. "Oh! Mon cher doux Seigneur Jésus
endormi dans une mangeoire! Ce que nous goin ‘faire maintenant? "Elle a mis son
front dans sa main et se frotta les yeux (Steinbeck, Les Raisins de la colére).

Avec la ruse diabolique, je 1'ai encouragée a parler. Unsuspecting, elle posa son coeur
a nu. Sur la, visible, page imprimée commune froid je lui ai offert au regard du
public. Un Judas littéraire, je I'ai embrassé et I'a trahie. Forpieces de Silveri habillés
ses confidences douces dans les pantalettes et fioritures de folie et fait danser sur la
place du marché (O'Henry, Selected Stories, P.74).
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DpaHuys THJIHAATH

Tepmun V36ek THWINJATH IIAapXH
mapxu
Or3akp  HSYTK Ba Musf : : :
e la stimulation de certaines
dbaonuaTUHU dbewvmnap .
parties du cerveau dans le
acocuzla pPHUBOKIAHTUPUILIL. i e s
L processus de l'activité de la
Activization 8Debng XyCyCHUSTIapH -
. parole sous l'influence de
epaamMuia TYpJId XU | . . \
P P sighaux verbaux visant a
CTPYKTYpaJia XOCHJI , .
R représenter certaines
KWJIMUILT .
structures de connaissances
Nkku mabHOIN. CTUIUCTHK
OUPIUKIAPHUHT MYXUM " .
P P 4 une qualité  essentielle
XYCYyCHUATIIapUHHN aHHWKJIAIII, A o0 g
Yoy . P d'unités stylistiquement
aHUK OYIMaran 0an3u ,
marquées transport
ceMajiap, KyMJiaaaH, e q
N significations floues,
Amblgwte TacOUKJIaHMaraH, MIII

cudat kabu MabHOJAPHU
oun® Oepumi, Oup THI
OMPIUTUHUHT UKKH
MabHOHU aHTJIATHITUHU

TaXJIWJI KUJIUIIL.

I'incertitude, la dualite,
causée par des
conceptualisations
alternatives, et conduisant a
plusieurs inférences

Catégorisation

Kareropmzammuss - Oy

rypxJjapra
Takcunomust  (aonUATUHU

oymumI.
PYXUM-MaHTUKAN  KapaéH
acoCHIa Y3 XyCyCHsiTIapura
Kypa TacHuIanaau

un processus mental de
I'activité de la taxonomie, la
présentation réglementée de
divers phénoménes classés
en fonction de leurs
caractéristiques,
catégoriques essentielles.

meétaphore
cognitive

Kornutus MmeTtadopa.
HNHCOH 3akoBath acocui
Kapa€HiapaaH oupu,

CEMaHTHUK MaUJOHHHUHT

I'un des processus
fondamentaux de la
cognition humaine, d'une
maniere specifique de la
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KOHLENTyaJl OeTurujiapuHu

aHUKJAll  Ba  yJIapHU

TUHIJIOBYMUIA y3aTHII

réalité conceptualiser sur la
base du processus mental de
I'analogie et le transfert des
connaissances a partir d'un
champ conceptuel dans un
autre

La cohérence
communicative

du

Communicativenusr

CEMaHTHK SXJIUTIUTH, THI
daonuaTu xkapa€Hu  TUI
OupauKiIapu OwWIaH y3BHUI

OOFIUK OYnaau

l'intégrité sémantique du

communicative, son
integrité  assurée  par
I'affinité référentielle, unité
thématiqgue  des  unités
linguistiques qui
fonctionnent dans le

communicative.

Cohésion
communicative

du

Communicative
C-)J'IGMGHTJ'IapI/IHI/IHI‘

MyHOcabaTH Typjd  XHWJ
communicative
HIaKJIapuIan noopar.

Typnmu xunm OofTaHUIILIAD
Ooup-oupugaH
MOpP(OJIOTHK  Ba

CHHTAKTHK,
JIEKCHK,
CTHJICTHK (papK KHIaJau

la corrélation des éléments
de communicative, des
formes de connexions entre
les différentes parties du
communicative. Différents
types de cohésion sont
distingues: syntaxique,
lexicale,  morphologique,
stylistique, etc.

Composition Kommo3umwst —
communicativenusur une organisation complexe
MypaKkao Ty3numd. | du communicative, dont les
Communicative éléments sont  disposés
SIIEMEHTJIAPUHIHT anuk | selon un systeme preécis et
cucrTema acocua | dans une succession
TY3WIIUTITH spéciale

Conceptualisation [laxc onHrmma KkoHmenT | UN processus mental de
TymyH4acMHUHT  MeHTtan | formation de concept dans
xKapaéH xomaruza | I'esprit de lI'individu, I'un des
IIAKJIJIAHHIIH. Wucon | principaux processus de
daomusaTHIA xoruuTuB | l'activité cognitive humaine
KapaCHHUHT liée a la composition des
PHUBOIKITAHHIIITH, acocuii | structures de connaissances
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communicative
ax0opOTIapHUHT

Ba

y3aTWIMIIA Ba YJIApHUHT
MEXAHU3MUHA uiuad

YUKHMII Ba TYPJIM XyJocajiap

sur la base des données de
communicative et  des
informations de base, des
mécanismes  d'inférences,
de tirer des conclusions, le

YUKAPUIII décodage des informations
implicites
une image globale du
I )Iv}/HéHI/IHF KOHIICTITyaJT monde,_ _et de : Ses
du monde KYpUHUIIK Ba YHUHT MHCOH | caractéeristiques essentielles
onruga mMabHOBuUH (aosusr | reflete  dans l'esprit de
Oynmub akc ATHIIN I'individu en raison de son
activite spirituelle
une  accumulation  de
dispositifs stylistiques et des
Communicative mapuacuaa | moyens d'expression au sein
CTHJIMCTHK Ba Typau xui | d'un fragment du
Convergence des ..
diSpOSitifS H(bozlanaHI/ImnapHmir 103 communlcatlye: , dt?s
stylistiques Oepumn. ManTHKHI ypry | moyens stylistiques réunis

Bad XHUCCHH TYWUFYJApPHUHT

renforcent a la fois l'accent

communicativena akc | logique et émotionnel de
STHUIIIH. l'autre, attirant ainsi
I'attention sur certaines
parties du communicative
mélange conceptuel / une opération
intégration Mantukuii  omamaa  Oup | cognitive de construction ce
Heda apanamirad | qui signifie que l'intégration
KOHIICTITYaJT implique deux ou plusieurs
Ty3uaMalapHuHT KorHutuB | domaines conceptuels dans
XYCCHUSTIIAPH. un espace mental
"mélangé".

Couplage bup XHJT JTCOHUH la  répétition des
BasuATIIAPIA s | mémes éléments dans les
3JIEMEHTIIAPHHT mémes positions. Il est creé
KalTapUJIUIIIH. burra | par tous les types de
CEMaHTHK Maizonaa | répétition, des structures
CHHOHUM, aHTOHMM KabOwu | paralleles, synonymes,
CY3JIapHHHT XOCHJI Oyimim | antonymes, words
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XOJIATJIAPH. appartenant au  méme

champ sémantique, etc.
concept culturel unité d'une culture
Mananuii konuent. | Spécifique et orientée a

Mabnym Oup MaJaHUAT
oupauru Ba  MWJUIMHI
UYHAITUPWITaH, TYPJIU XUl
MaHTUKUM Ty3WJIMaiap Ba
yinapaa udoaanaHraH Xuc

TyUFyJap.

I'échelle  nationale, une
structure mentale multifold
consistant en  notionnel
porteur d'image et des
couches évaluatives et
caractériseé par des élements
d'expression émotionnelle
et des liens associatifs

Discours

Hyrtk. Mapganuii  Ba

MOKTUMOU U MaJaHuMn
MyJIOKOT paosmuru. HyTk —
oy communicativegaru
IUHAMHUK  XyCyCCHAT. Y
communicativegaru

JIMHTBUCTUK KOTHHUIMS Ba
SKCTPAIMHTBUCTHK THIT

oMHUJIIapura aCoCjiaHaau

culturellement et
socialement  conditionné
axé sur les activités de
communication. Le
discours est un
communicative dans la
dynamique. Il est une
activité sociale ciblée basée
sur l'interaction de la langue
et de la cognition,
linguistique et facteurs
extralinguistiques

Frame

Openim. Y
uepapxXusiHu

JUHTBUCTHK

TaITKHT
Ko, TypJiu XHIT
Ba3UATIArd CTCPOTHUILIAPHHU
TaKIUM d3Tagd. Y HKKH
OockuumaH MoopaT: KOpH
Oockud  (dpeiimu,  Kyiu

0ockuu (hperimu

une structure
hiérarchique des données
linguistiques  représentant
une situation stéreotypée. Il
se compose de deux
niveaux: le niveau supérieur
est le nom de la frame; le
niveau inférieur constitué de
sous-frames, des terminaux,
des fentes et des sous-
intervalles, contient des
informations concretes sur
la situation en question
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