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|. UIIIYA JACTYP
Kupu

Jactyp V36ekucron Pecriy6mukacu ITpesunentuauar 2015 v 12 uoHarn
“Onuii TapaMM MyaccacaJlapuHUHT pax0ap Ba TmeAaror KajapJjapuHH KailTa
Tai€piam Ba MaJIAKACWHHM OLIMPUII TU3MMUHU SHAIA TAKOMUJUIAIITHUPHIN 4HOpa-
Tan6upnapu TyFprcuaa’ri [Td-4732-cormu, 2017 iun 7 peppanary “Y36eKHcToH
PecniyOnukacuHu siHaja pPUBOXIAHTUPUIN Oyinuya Xapakarjap CTpaTerusicu
tyrpucuna’tu [1d-4947-conmu, 2019 iun 27 asryctmaru “Onuil  TabJIuM
Myaccacajiapy pax0ap Ba Meaaror KaJapJapuHUHT y3IyKCU3 MajJaKaCUHU OIIMPUII
TU3UMUHHM Kopu# 3tui TyFpucuaa’ v [1d-5789-connu dapMonnapu, IyHUHTICK
2017 #tun 20 anpenparu “Onuii TabIUM TU3UMUHU SHAJAA PUBOKIAHTUPUII YOpa-
tanoupnapu tyrpucuna’tu [1K-2909-connu kapopupa OenruiaHrad YCTYyBOP
Basu(anap MasMyHHIAH KeIHO YMKKAH XOJJa Ty3WwiraH Oyiau0, y ONHil Tabaum
MyaccacaJlapyu TIenaror KaApJapuHUHT KacO MaxopaTh XamJa WHHOBALMOH
KOMITETEHTJIUTUHU PUBOXKJIAHTUPHIIL, cOoXara OUJ WJIIFOP XOPWXKHUN Takpubaap,
SHIYM OWJIMM Ba MajakajapHH Y3JIaIITUPHIL, ITYHUHTJIEK aMaJIMETra sKOPUil THIL
KYHUKMaJIAPUHUA TAKOMUJUIAIITUPUIIIHA MaKcal KUilaau.

Hactyp noupacuna 6epunaéTrad MaB3yJiap TabJIUM coXacu OYyitnya nemaror
KaJpJapHU KahTa Tai€piaml Ba MajakaCHMHMU OLIMPHII Ma3MyHH, cudatu Ba
VIAPHUHT Tal€prapiurura KyWuiaaauraH yMyMHd Majlaka Tajdabjapu Ba YKyB
pexanapy acocuaa MakIaHTUPWITaH OYIr0, YHUHT Ma3MyHH KaMUSIT PUBOKU Ba
TabIUM—TApOUsl >KapaéHUHUHT WHHOBAIMOH Macaiajiapd, OJIMM TabJIUMHUHT
HOPMAaTUB-XyKYKHI acociapd Ba KOHYHUYWJIMK XYyXOKaTlapH, WIFOP TablIuM
TEXHOJIOTHSJIApM Ba TMEAArorMK Maxopar, TabIuM >KapaéHiapuja axOooporT-
KOMMYHUKAILUS TEXHOJOTHSUIAPUHM KYJUTalll, aMajuil XOPKUM THII, TU3UMIIU
TaxJIMJI Ba Kapop KaOyJl KWJUII acocyiapu, Maxcyc (haHjap Herusujga WIMUNA Ba
amManui TagKUKOTIap, YKyB JKapaéHWHM TAalIKWJI DSTUIIHUHT 3aMOHAaBUU
ycinyOnapu Oyiinua CYHITH IOTYKJap, MEJaroTHHHT KPEeaTuB KOMIETEHTIMTUHU
pUBOXJIAaHTUPHUI, Ti00an WHTEepHET TapMoOFH, MYJIbTHMEIUWA THU3UMJIIAPUAH
doiinananum Ba MacodaBuil YKUTUITHUHT 3aMOHABHI IMIAKIJIAPUHU  KYJLIAIT
Oyiinya Teruuuid OWiKMM, KYHUKMA, Majaka Ba KOMIIETCHIUsJIAPHU
PUBOXJIAHTUPUIITA HYHAITUPUIITaAH.

Kalita Taiépnamn Ba Majlaka OIIMPUII WYHAJIUIIMHUHL Y3Ura XOC
XyCyCcUsATIapy XamjJa A0J3ap0 MacanaiapuiaH Keaud YMKKaH XoJJa JacTypla
TUHTJIOBUMJIAPHUHT Maxcyc danmap noupacujpard OWIMM, KYHHKMa, Majaka
XaMJla KOMIIeTCHIMsJIapura KyWmiaauran Tanabiap TaKOMUJUIAIITUPUIIUIIN
MYMKUH.



Moy THUHI MaKcaau Ba Basudaiapu

Onuii TabJMM Myacacajlapy IeAaror KaJapJlapHM KaWTa Tal€piam Ba
MajlakaCUHA  omupuil  “THINIYHOCIMK HA3apUACMHHUHI THJI  aMaju€Tura
WHErpanusicy”’ MOAYJIMHMHI MAaKCaaM: THHTJOBYWIAPHUHT VKYyB-TapOUsBUN
JKapaéHJIapHU IOKCAaK WIMHM-METOAMK Japakala TabMHUHIIALLIAPK YUYYH 3apyp
Oynamuran xacOuii OWiIMM, KYHMKMa Ba MajakalapiapuHU MYHTa3aM SIHTUJIAIL,
Majaka Tayiabnapu, VKyB peka Ba JacTypjapW acocHaa YJIapHWHT KacOui
KOMIIETEHTJIUIM Ba MEJArOrMK MAaXxOpaTMHH JOWMHA  PHUBOKIJIAHWLIIMHU
TabMUHJANaH uoopar. “TUIIYHOCTMK HA3apUSACUHUHT TWJI aMalueéThra
WHETpauusacy’ MOAYJWHHUHI acOCUM MakcaJu THUHIJIOBUYWIApAA HEMHC THIIU
Hazapuil (¢GOHETHKa, Ha3apuil rpaMmaTHKa, JIEKCUKOJOTHUS, CTUJIMCTUKA, MaTH
TaxJ MM Kabu aHbaHaBui Twi acnektinapra CEFR TamaGnapura moc €HI01IyBHA
IAKJUTAHTUPUII Ba PHUBOKJIAHTUPHIL, UIYHUHTJEK, KOTHUTUB JIMHIBUCTHUKA,
MaJaHUATIApPAPO KOMMYHHMKAIMS Ba TEHACPIMHIBUCTUKA KaOW KEHUHTH VH
HuMkinap MoOaiiHMIa maigo OYiraH SHrY WyHanunuiap OWilaH TaHUIITHPUII
Ounan Oup Karopla yjapJaH CTWIMCTUK Makcajajapja camapaiu ¢oiiagaHuil Ba
MOC paBUlIa Kapopijap KaOyn KWIHIL, yjap XakuJa TUHIJIOBUMJIApJa WIMHN
TyLIyHYa XOCHJI KWJIMILIUD.

“TUAIIYHOCIMK ~ HA3apUSACHHUHI  TWJ  aMaluMETUra  HWHETPAlUsICH
MOJYJIMHUHT Bazudaiapu:

TUIIYHOCIMKHUHT ~ Ha3apuil  macajiajapd,  TUJIIIYHOCIMK  TapHUXH.
JIunrBuctuk maktabnap Ba Oy MakTtabiap TOMOHMJAH SIPATUITAH TabJIUMOTIAp
MOXMSTH. [ paMMaTHK KaTeropusiiap, rpaMMaTHKara ouji 3aMOHaBUN TabJIUMOTIIAp.
CemaHTHKa, CEMaHTUK KATETOpUsJIAp, JMHTBUCTHK TaxJIUJI METOJIapuaaH
doitnananumi. JIMHrBOTeHETHK, apea, TUIIOJIOTUK, JUCTPUOYTHB, TpaHCHopMaImoH
TaAKUKOT METOAJIAp.

Xopwkuii MamlakaTiap JUHTBUCTUK HA3apHsUIApUHUA TapuX HyKTad
Ha3apuJaH TaxJIMI KWIuI, yiaapHu Kuécnad ypranwm. KoMmmyHUKaTHB
TUJIIIYHOCJIMK, JIMHTBOIIParMaTuka, MCUXOJIMHTBUCTHKA, TEHIEP TUIITYHOCITHK.

Moay/Hu y3JalITHPUIITa Ky AMJIaUraH Taaadaap

“TUNIIYHOCIIMK HA3apUACUHUHT THJI aMaJIMETUIa WHETpalUusACH  KYpPCHHH
V3JalITUPUIL )KApAEHNUIA aMaira OIIMPUIaIUrad Macanajaap Joupacuaa:

TuHrnOBYM:

- HEMHUC TWIMHU (IEKTUB-aHAIUTUK THI cudaTuAa, TWIHUHT TpaMMaTHK
TY3WINILIN, HYTKHUHT SHT KHYUK KOMMYHHMKATHUB OWPJIMKJIAPUHUHT CTHIIMCTHK
Makcajyiapra oua 1o0ia3ap0 Map3yJap;

- (POHOCTHIIMCTUKAHUHT (pOHEMAJIap Ba yJIAPHUHT TypJapu, TWIHUHT CErMEHTIIH
Ba CyNEPCErMEHTIIN 3JIEMEHTIapy OujiaH OOFIMK MyaMMoJiap;

- TpaMMAaTHKaHUHT aMalui Makcajuiapja KyJUIlaHUIIM OwiaH OeBocHTa Ba
OmJIBOCHTa OOFJIMK KUXATIAPH Ba YIAPHUHT TypJapH;

5



- THJIHUHT JyFaT TapKUOM, JIGKCUK — CTHJIMCTHK KaTiiamiap, (ppa3eoOTHsIHUHT
CTIJIMCTHK KMXATJIapu OujaH OOFJIHMK 0JI3ap0 MyaMMOJIApH, CY¥37a CTHUIIMCTHK
OVEKHUHT TTapaIurMaTHK Ba CHHTarMaTHK IIAKJIIa aKC ATHINN XaKuaa OWJImmMIIapra
ara OYJIUIIHN JIO3UM.

TuHrIOBYM:

-CTWIMCTUKAra OWJ TaJKUKOTJIApPHHU, COXara OWJ TaIKUKOTJIapJa WHHOBALMOH
EHJOIIYBHY IIAK/UIAHTUPHILL,

-CTWJIUCTUKA (aHUHU YKUTUII COXAaCUJard WHHOBAIMSJIApHU aMalueTaa
KYJU1aut;

-CTWJIMCTUKAHU YpraHuil €Ki YKUTUIL Oopacuia OMMaBHUii axO00pOT BOCUTAIapU
OpKaJIM HAMOMUII 3TUJIAAUTaH €K SIUUTTUPWIAIUTAH STHITWJIMKIAPHU OWJINLL;

-CTWJIUCTUK MabHO TYUIYHYaCH, YHUHT JIMHTBUCTHK aCHEKTJIAPHUHI OOLIKa
MabHOJIApH, XyCYCaH JIEKCUK MabHO OWJIaH aJIOKAIOPJIMTUHU aHUKJIAII;

-CTUJINCTUKA Oyiimya  Typiau  Hazapuid Kapanuiap Ba €TaKyu
KOHUEMLUSIIAP,IMHTBUCTUK TaXJIMJI METOJIOJIOTUSACH Ba METOJIADUHU KYJIJIALIL,

-TYpJId JIMHTBUCTUK KOHUEMIUSJIAPHU TaHKUIUN Oaxojall Ba yJIapHU THUIHUHT
aHHUK MaTepHUajy acoCUAa TaxJ W KWJINILI,

-CTWJIUCTUK OYVEKHM IIAKIUITAHTUPUIL OujaH OOFIMK THJI BOCUTAJIapu Ba
CTUJIUCTUK (UTypallapHU aMaJIUETAA KYIUIaIIL;

-CTWJIMCTUKAHUHT PUTOPUK UMKOHUSATIAPUJIaH KEHT (DOMJaIaHuUIIL;

-WIMUAW-TQAKUKOTIAp YTKA3UII Ba SIHTM WIMUKA XamJa aMmaludl HaTHXKallapHU
YMYMJIAIITAPHUIIT KOOUTTUSATUTA 3Ta Oy,

-CTWJIMCTUKAHUHT TapakKKUET KOHYHUSTIApPH, COXaHUHI Ha3apuil Macajlajlapy,
MyaMMOJIapy Ba YHUHT Y3UTa XOC XYCYCUSTIAPUHHU OyTYHTH KYH THJI TapaKKUETH
HYKTaW Ha3apuJaH TaJKUH 3THIII,

-TWJILIYHOCTUK/A CTUJIMCTUKA (paHUHU YKUTHUIIHUHT 3aMOHABHIl MHTEPAKTUB
MeTo IapuIad GpoiiganaHu;

-CTWJINCTHKA OViinya MHHOBAIIMOH VKYB MAaILFYJIOTJIAPUHU JIOMUXANAIll, amanira
OILIMPUIII, OaXoJalll, TAKOMIJIIAIITHPHIIL;

-CTWIMCTUKAHUHT 3aMOHABUM TAIKUKOT METOJIAPU BA METOIOJIOTHSCH, TypJu
TaAKUKOT METOAJIapH Ba METOIOJIOTUsIIApUHU KUECUN TaBCUIIal;

-XO03UPIry 3aMOH THJILIYHOCIUTUAATY TYPJIU Ha3apyui Kapauuiap, XO3Upru 3aMOH
TAJIITYHOCJIUTUHUHT €TaK4U KOHLIENIMSIIApH, WUJIFOP Ha3apuETUH
TUJIIIYHOCJIAPHUHT acapiapuiaH (GpoiganaHuiir;

-MaJaHUATIIApAPO MYJIOKOTA CTUIIMCTUKAHUHTHUHT Y3UTa XOC XyCYyCUSATIApUHU
aHUKJIAII Ba yJIapJaaH MyJIOKOT apa¢Huaa QoiiiamaHu,



-punonorusHUHT A073ap0 MaB3yJapu Ba YJIapHU VKUATUINra OarvllUIaHTaH
MaB3yJlapja CTHJIMCTUKA OmiaH OeBocHTa OOFIMK MalakaBHi WII €3WII Ba yHU
HEMHC THIIMAA XMMOS KWJIMII KYHUKMA Ba MaJlaKaJlapUHU ATaJuIalIN JO3KM.

TuHrIOBYM:

-4eT TUJIMHU YKUTUIIHUHT XOPMKUI METOIUKACH TaXpuOacuja CTUIMCTUKAHU
TaxJIWINHI YPraHuIl, yMyMIAIITUPHILL, YIIAPHUHT IOTYKIAPUIAH TabJIUM KapaéHU1a
dholnananu;

-CEFR Ttanabnapujan keaub 4YMKKaH Xojjaa Oaxojiall TypJiapu, YCyJulapu Ba
METO/JIAPUHY TaHJIall Ba KYyJUIall;

-KOMMYHHUKATUB KOMIICTCHIIUSIHU aHUKJAIl XYCyCUSTIapura MoC  Hazopar
METOJIMHU TAHJIAIIL;

-TECTJIAPHUHT KOMMYHUKATUB KOMIIETEHIUA JapaKaCUHU aHUKJIAIl, TECT TY3HIIL,
YHUHT cudaT Ba camMapaIopJIMTUHU aHUKJIAI ME30HIapy OWIIHIIL;

-TeCT HATW)KAJIApUHU aHMKJAll Ba OaxoJialll ME3OHJIApUHU HIUIad YMKHUII Ba
TabJIUMIa KOPHUU ITHILL;

-CTWJINCTUKA/IA TUJ acleKTaapu ((poHEeTUuKa, rpaMMaTHKa, JIEKCUKA,
¢dbpazeosiorust Ba MaTH) HUHT TWIJArd POJMHU aHUKJIAII OUJI KOMIIeTeH M SIJIAPHHI
AraJUIally JIO3UM.

Moay/iHM TAIIKKWJI 3THII BA YTKA3UII Oyiin4ya TaBcUsjiap

“TUAIIYHOCIUK HA3apUSCUHUHT TWUJ aMaJIMETHIa HHETpauusicu’  Kypcu
Hazapui Ba aMalMii MalFyJloTiap Mmakiuga onubd Oopunaau. Amanwuii
MAallIFyJIOTJIapAa TUHIJIOBUWIIAD YKYB  MOJYyJUIapuW  JIOMpacujard  WKOIOui
TONIIMPUKJIAP, KeHcaap, YKyB JIOWKUXanapy, TEXHOJIOTUK *apa¢Hyap OUiiaH OOFIHK
Ba3UATIIM Macajlajap acoCua aMaluil MIIapHu Oa)kapaauiap.

AManuii MaiFyJioTiap 3aMOHaBUM TabJIUM yCIyOjJapu Ba HWHHOBAIMOH
TEXHOJIOTHsJIapra acocCjaHraH XoJJa YTKa3uiaaau. DbyHJIaH Tallkapu, MYyCTaKWII
Xolila YKyB Ba WIMHA amgabuérinapmaH, SJEKTPOH pecypciapiaH, TapKaTMa
MaTepuaiapaad GponagaHuIT TaBCUs YTHIIA U,

Kypcau yxutuim >xapa€Huga TabJIMMHUHT 3aMOHABUM METOIJIapH, axOopoT-
KOMMYHUKAIIHS TEXHOJOTUSIIapU KYJUTAHWIMIIY Ha3apa TYTUITaH:

- KUIIWJIUK Tapuxuja Malxyp HOTUKJIAp HYTKJIApHUHT (hparMeHTap TaxXJIuianuaH,

- TYpJIM MaTH TypJIAPUHUHT CTWJIMCTUK TaXJIMJIMJIaH,

- aMmanuil Japcliapujia  3aMOHABHM KOMIIBIOTEpP TEXHOJIOTHSIApU Epaamuia
MPE3EHTAIMOH Ba 3JIEKTPOH-TUJAKTUK TEXHOJIOTUsIIap/aH,



- Pro/Contra metoau noupacu AaBpa cyx0aTiiapu, KHUMK TypyXxJjapra OyIuHHILL,
MHTEPBBIO UIII yCyJUTapAaH GoiigaiaHuil Ha3apaa TyTUJIaau.

Moay/ THHHT YKYB pexajaru 001mKa MoayJiap Onjian 00FJIUKJIUTA Ba
Y3BHIJIUTH

“TUIIIIYHOCIMK Ha3apUACHHUHI THJI aMalUuETUIra WMHErpauuscu’ MOIYJIU
Ma3MyHH OJIMH TabJUM THU3MMHHHMHT OakajdaBpuaT Xamja MarucTparypa
OocKUWIapu JoWpacuaa YpraHwiran ¢aniapra TasHWITAaH Ba YKyB pekalaru
“Onuii TabIMM/Ia 3aMOHABUM EHJANTYBIIAP” YKYB MOIYJIU OWIaH y3BUM OOFJIaHTaH
X0JI7Ia IeAarorjJapHUHT MEbEPUM - XYKYKUN XyoKaTiap Oyiinya KacOuil meaaroruk
Tal€prapivk Japa)xaCuHU OPTTUPHUIITA XU3MAT KWIA/IH.

MoaynHu  y3naliTUPUII  OpPKajlyd THUHIJIOBYWJIAp TabiIUM Ba TapOus
YKapaéHIIapuHU MEBbEPUN-XYKYKUU ACOCIIAPUHH YPraHWI, YJApHU TaXJWJ ITULI,
amaJsja Kysuiail Ba 6axojamira 1oup KacOuil KOMIETEHTIIMKKA dra Oyianumnap.

Moay/IHMHI 0JIMH TAbJIMMIArH YPHU

Mopgynau — y37almTUPUIT OpKaJlu  THUHIJIOBUWIAp  MYJIbTUMEINA
BocHTaNapujaH  (oHJalaHUIlHK, BUJEO, ayAuo, Tpaduk, THUIEPMATHIU
MabIyMOTJIap OwWiIaH WIUIall KYHUMKMacura »dra OYIuIM, MyJIbTUMEIua
TEXHOJIOTHsIIapuAaH Qoiaganrad Xoi/1a MyJIbTUMEANAIN MaXCyJIOTIIApHU UIIa0
YUKa OJIMII Kabu KacOMi KOMIETEHTIUKKA 3ra Oynaauiap.

Monaya Oyiin4a coatiap TAKCMMOTH

THHIII0BYHHMHT YKYB
IOKJIAMACH, COAT
Ayauropus YKYyB
IOKJIAMacCH
Ne = =
Moay.1 MaB3yJapu 2 Kymiaagan % =
< % | § |55 ="
kL
:
1. | JluarBucTuk ~ Hazapusuiapjap — Ba
YIapHUHT  axaMmusiTd. JIMHTBUCTHUK
Ha3apusUIapHUHT TWI  aMaJUETUTa 2 2 2 i i
MHTETPALlMOH  Macajajnapu.  Tui
TabJIMMH COXACH/IA JINHTBUCTUKAHUHT
YPHHU Ba y3Ura Xo¢ XyCyCUsTIIapH.
2. | JIUHTBUCTUK  Ha3apUsUIADHUHT  THJI
aMaJnuETuIard COLMOJIMHTBUCTUK Ba 9 9 9 i i
nparMaTUK  JKUXartiaapu. TWIHHHT
CHECHH, OKTUMOUM, MaJlaHui,
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TAPUXUKA Ba XYIYyIUH IKUXATIAPH.
TunauHr dhannapapo QyHKIHACH.

3. | Tun acnexkTinapu OwiaH  OOFIIUK
JUHTBUCTUK Ha3zapusiap Ba yJIapHUHT
THJI TAbJIUMHUA aKC ITHII XOJATIapH.
doHETHKA, TPAaMMAaTHKA, JICKCHKA Ba
dpaseonorusi Hazapus Ba aMaIUET
oOBekTH cudarna.

4. | MaTH JIMHTBUCTUKACH Ba YHUHT THJI
TabJIUMUJIATH aMaJIUM  KUXATJIapHu.
TuaHuHT nekcukorpadus Ba TapKUMa
HazapusIcu Ba aMaJIuETHIaru
WHTETPALMOH XKapacHiap. 2 2 - 2 -
Tun amamuéruga THI CHUECATUHHUHT
¥3ura xoc xycycusatiaapu. Hemuc tuam
BApUATHB JUHTBUCTUKAHUHT OOBEKTH
cudaruma.

5. | Mapanustinapapo MYJIOKOT
JUHTBUCTUK Ba IKTUMOHMH XOJHCa
cudaruga.Maganustaapapo 2 2 - 2
MYJIOKOTHUHT ~ MEHTAJI, KacOui,
VOKTUMOUM JKUXATIIapH.

Kamu: 10| 10 4 6

DER INHALT DES THEORITISCHEN UNTERRICHTS

Thema 1: Integration linguistischer Theorien in den Sprachgebrauch als
Fach.

Der Anfang des XXI Jahrhunderts zeichnet sich durch die pragmatische
Einstellung  zu den Herausforderungen der Gegenwart in verschiedenen
Lebensbereichen aus. Das findet seinen Ausdruck auch in der Linguistik, besonderer
Weise in der Stilistik, eine Lehre von der Gestaltung des sprachlichen Ausdrucks,
vom Stil. Die Stilistik untersucht jene Besonderheiten und Regularitdten mindlicher
und schriftlicher AuBerungen, die auf der Auswahl des Sprechers zur Realisierung
seiner kommunikativen Absicht beruhen. Es handelt sich dabei um den
Zusammenhang von Wissen und Kultur, der der Fokus jeder Kommunikation ist und
die Sprachverwendung bedingt.



Thema 2: Integration linguistischer Theorien in die Sprachvermittlung und
Sprachverwendung

Die Sprachvermittlung und Sprachverwendung bilden den Kern der Integration
linguistischer Theorien in die Praxis. Die absolute stilistische Bedeutung (Synonym:
Stilfarbung, Markierung, Kolorierung, stilistische Charakteristik) ist inharent, eine
dem Sprachsystem innewohnende linguistische Erscheinung. Gleichzeitig finden
sich im Sprachsystem relativ wenige Féalle von absolut geschwollenen Lexemen.
Kontextuelle Bedeutung realisiert sich im Kontext. Ihre Zahl ist nicht begrenzt. In
beiden Féllen kommen die Sprachmittel und Figuren zum Vordergrund. Bei den
Sprachmitteln handelt es sich um phonetische, grammatische, lexikalische und
phraseologische Mittel fir den stilistischen Zweck. Die Stilfiguren sind durch
solche Mittel wie Umschreibungen (Periphrasen) Euphemismus, Hyperbel und
Litotes, Ironie, Antithese und Oxymoron, Wortwitz und Wortspiel vertreten.

DER INHALT DES PRAKTISCHEN UNTERRICHTS

Thema 1: Die Wortbildung und die Grammatik aus stilistischer Sicht

Nach der Bildungsweise unterscheidet man drei Gruppen von Woértern: die
einfachen  Woérter  (Simplicia), die Ableitungen (Derivata) und die
Zusammensetzungen (Komposita). Die Simplicia sind die &ltesten Schichten des
Wortschatzes. Sie sind die Grundelemente (freie Morpheme), auf denen die beiden
ubrigen Wortbildungsgruppen beruhen. Alle drei Arten der Wortbildung leisten
besondererweise ihren Beitrag zur Stilfarbung.

Im Rahmen der Grammatik werden stilistische Gestaltungsmoéglichkeiten in
folgenden Formen und zwar im Rahmen des Satzbaus ausgedrtickt, wie der kurze
Satz, der Satz mittlerer Lange, lange Satze, erweiterter Satz, Satzgeflige, Satz- und
Satzgliedreihungen, die stilistischen Bedeutungen der Satzarten (Satztypen), der
Aussagesatz, der Ausrufesatz, der Aufforderungssatz, der Fragesatz, der Wechsel
der Kasusrektion, der Wechsel der Tempusformen, die stilistischen Besonderheiten
des  Perfekts, Prateritums (Imperfekt), Plusquamperfekts (vollendete
Vergangenheit), Futur | und Futur und einer Reihe anderer Mittel. Grammatische
Erscheinungen &dussern sich nicht zuletzt darin, dass solche Stilfiguren wie
Wiederholung bereits definitionsmélig tber den Rahmen der herkdmmlichen
Syntax (Satzgrammatik) hinausgehen.

Thema -2: Lexikalische und phraseologische Mittel der Stilfarbung
In der Stilistik unterscheidet man zwischen Stilen auf der Systemebene und Stilen
auf der Textebene. Auf der Systemebene geht es um die lexikalische und
phraseologische Mittel der Stilfarbung. Der Bereich der Wortwahl, besonders der
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Synonomie bietet z.B. reiche Wahl von Mdglichkeiten fiir Stilfarbung an. Obwonhl
es bis auf geringe Ausnahmen keine Worter, die sich einander vollig decken, gibt,
unterscheiden sich die Synonyme deutlich nach Gefuhlswert. Ausser Synonymen
sind unter anderem Antonyme, Homonyme, Modewdrter, Fachworter und Jargons
als lexikalische Einheit von groler stilistischer Bedeutung. Die Phreseologismen
verfuigen ihrerseits Uber eine Reihe von Mitteln.

Stilistische Potenzen der Phraseologismen sind &hnlich wie der Lexeme, denn
beide gehtéren dem Sprachsystem. Die Kernbereiche der Phraseologismen wie ihre
Reproduzierbarkeit, Stabilitat, Lexikalitat und Idiomizitat unterscheiden sie von den
Lexemen und verleihen dem Sachverhalt besondere stilistische Farbung.

Thema -3: Die Textlinguistik und Textanalyse flir den stilistischen Zweck

Neben der Systemebene unterscheidet man in der Stilistik zwischen Stilen auf
der Textebene. Der Stil wird insgesamt auf die Einheit Text (oder Textausschnitt)
bezogen, nicht auf kleinere Einheiten. Er ist ein bestimmtes Merkmal von Texten,
eine Komponente, die jedem Text eignet, unabhangig davon, ob es um guten oder
schlechten, angemessenen oder nicht angemessenen Stil handelt. Die Gestaltung
eines Textes ist somit auch Stilgestaltung. Folgende stilistische Erfordernisse des
Textes sind dabei zu erwéhnen: Folgerichtigkeit, Klarheit, Anschaulichkeit,
Variation und Wechsel, Angemessenheit, Gewandtheit, Einheitlichkeit und
Glaubwiurdigkeit;

Der Begriff die funktionale Stilistik ist direkt mit den Texten verbunden. Hier
unterscheiden sich amtlicher Stil, Wissenschaftsstil, journalistischer Stil,
Alltagsstil und der Stil der schoénen Literatur. Jedem dieser Typen liegen
bestimmte ,,Stilziige™ zugrunde, jeder von diesen Typen unterscheidet sich durch
besondere Textsorten.

YKUTHUII ITAKJIJIAPHA

Maskyp Moayn Oyiinya Kyiuaaru YKATULL IIaKUiapuaad GpoiiianaHuiaam:
- MartH TyprnapuHu aHUKJIA OVitnya TaMOWUIUIap UIUTA0 YMKHUII, TaXJIHJT KUJIUIII,
- TApUXUHN HYTKJIapJaH GparMeHTiap YKUIII Ba TaX M KUJIUIII,
- HOaHbaHABHUM YKUTHII (MHTEPAKTUB, KOH(DEepeHIus, 166aT0 HHTEPBHIO);
- naBpa cyxOariapu (Myxokama JTHJIaéTraH MyaMMO Ba YHUHT €4MMH OViinda

MaHTUKUN XyJiocajiap YMKaAPHII);

-0axc Ba MyHo3apanap (Joiuxanap eunmu OViinua Jaliiiap Ba acoCiIu paKamjiap
TaKIUM KWIHII, OSIIMTUII Ba MyaMMoOJap €UUMHUHU TOMHUII KOOWJIUSTUHU
PUBOXJIAHTUPUII).
-KMCKa MaTHJIAp SIPATHIIl Ba yliapja CTHIIMCTUK OVEKIIapHU KYILIal;
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II. MOJYJIHYA YKUTHILIIA ®OMTAJIAHWIAIATAH WTHTEP®AOJI
TABJIUM METO/UIAPH.

1. «<PCMY» meToau
TexHOJOrMAHMHI MaKcaau: Ma3Kyp TEXHOJOTHS HINTHPOKYUIAPIATH

yMyMHI UKpIap/iaH XyCyCcui Xyiocaiap YMKapulIll, TaKKocalll, Kueécall opKalu
axOOpOTHU Y3IIAIITUPHII, XyJIOCATAIl, ITyHUHTICK, MyCTaKWI WKOAUNA (DUKpIIaI
KYHUKMAQJIApUHU [AKIJIAHTUPUINTa Xu3MaT Kuiaau. Maskyp TEeXHOJIOTUsIaH
Mabpy3a MaIIFyJOTIapuaa, MycTaxKamilaiijaa, YTWIraH MaB3yHH cypanija, yura
Bazuda Oepuiga xaMJa aMaldid MAIIFyJ0T HaTWIKAJaApUHHA TaxXJIWJ DSTHIIIA
doitnananuIn TaBCUs YTUIIA/IH.
TexHOJIOruAHN aMAJITa OIIUPHUII TAPTHOU:

- KaTHaIIuujapra MaB3yra ouj OYJiraH sSiKyHUU Xyloca €KU Fosi Takiaud
ATUIIAJIN;

- xXap Oup wumtupokyura DPCMY TEXHOJOTUSICUHUHT OOCKHWIApU

€3ura’ KOT'O3JIapHU TapKaTHJIaau:

* GUKPUHTU3HU OaEH STUHT

* (huxkpuHTrU3HU OaéHura cabad
KypCaTuHT

* Kypcarran ca0aOWHTU3HU
ucO0TIIad MUCOJI KEATHPUHT

* GUKPUHTU3HU YMYMJIAIITHPUHT

- WIUTUPOKYMJIADHUHT MyHOcalaTiapu WHAMBUAYal €EKU TypyXui
TapTUOAA TAKIUMOT KIJIMHAIH.

OCMY  Taxmwiyd KaTHaIIduiapaa KacOui-Hazapuil OMIUMIIApHM amanui
Malikjiap Ba MaBXKyl Taxpubamap acocujga Te3poK Ba MyBaddakusTiv
V3IamTUpUIUIImMra acoc 0yiaam.

Hamymna.

@ukp: “AnNoHUA TABJIUM THU3UMH HI CAMAPAJIN TABJUM TU3UMJIAPHUIAH
oupuaup. ”.
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Tonmmpuk: Maskyp ¢ukpra Hucbaran mynocabaruuruzan ®CMY opkanu
TaXJIUJI KUJIHT.

2. “KOHLENTYAJ )KAJIBAJI”

KonuenryaJu :xxkagBan ypranuia€Trad xoauca, TylyH4a, pUKpIapHUA UKKU Ba
YHJIaH OPTHK XKHUXaTiaapy Oyilnua TaKKOCIAIIHA TabMUHIaiau. Tusuminu puxprnarn,
MabIYMOTJIApPHA Ty3WJIMara KeJITUPHIL, TU3UMIAIITHPUII KYHUKMAaJIapUHU
PHUBOXIIAHTUPAIIH.

TuHrmoumiIap:

1. KonmenTtyan kaJBajdHM Ty3WIl KOMJAcH OWIaH TaHUIIAJIUIIAP.
TakkocllaHaqUTraHJIapHu aHUKJIaiauiIap, onud OOopWIaguraH TaKKOCIaHUIILIAP
Oyiinya XyCyCHSTJIIApHU aXpaTaauiap

2. Anoxuna €K1 KMUUK TypyxJjapa KOHLENTyas jKaJBalHU TYJIIUpaguiap:

- Y3YHAUK Oyuuya TakKocaaHaaurad (puxp, Hazapusuiap) xKoWIamTUpUiIaau;
- émuzu Oyriuya TaKKoCJIaHuIl OViuya onmub® OopwianuraH Typid TaBcudiap
€3MIaau.

3. M1 HaTv>KanapuHUHT TAKIUMOTH.

«AKTHCOMUN PUBOKIAHTIAH XOPHKHUH TABJIATIAPAA TABJIUM TU3UMU»
MAaB3yCHUJIATH KOHIENTYAJ KaABaJ (JIaBXa)

HUxTucoauu TabauM TH3UMHU
PUBOKJIAHI'AH Maxkmabzaua Ymymui Ypma Onuii
XOpWKHI mavaum ypma maxcyc mavaum
AaBJatjaap mawvium mawvium
(Vkumyesuu 6a
MUHI08YUNAPHUHS

xoxuwmiuea Kypa)
Awmepuka Kymima
[ITatmapu
Opannus
I'epmanus
Snonus
Kwuraii
Kanyouit Kopes
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3. BEHH IUATPAMMACH
BEHH IUATPAMMACH-2 Ba 3 xuxatjaapHu Xamaa yMyMUil TOMOHJIapUHU

COJIMIITUPHII €KY TAKKOCHAII €KUM Kapama-Kapliy KyMUII yYyH KYJUIaHUJIA]IA.

Tuzuminu  ¢uKkpnam,  COJUINTHUPHIN,  TAKKOCTAIl,  TaXJWid  KWJIMII
KYHUKMaJIApUHU PUBOXKIIAHTUPAIH.

TuHIII0BUMIAP:

1) xuuuk rypxJjiapaa BeHH nuarpamMmacuHu Ty3aAwiiap Ba KeCHUIIMalIura
KOWapujga pUBOXKIAHTAH JaBlariap TabdUM TH3UMHra oOuj (QUKpIapuHU
OMIMHIAIITUPUO 0NIKO, TYIANpaTUIap.

2) okybTaukiapra —Oupjamaawiap,  Y3JAPUHUHT  JHarpamMMmaliapuHu
TaKKOCJHauuiIap Ba TYJIAPAIUIAP.

3) AoupajapHUHT KECUIIYBYM >KOMHUAA WKKUA JOUpa YUYYH YMyMHH Oyiran
(buKpaap pyixaTuHy Ty3aiu.

4) Uil HATHKATAPUHUHT TAaKTUMOTH.

Kanaaga rabiaum

TH3HMU AnoHuma

TATNUM

benbrua Tabamm
TU3INMU

4. UKKHM KHCMJIM KYHIAJIMKJIap
MKk KucmiM KyHAQIUKIAPD YKyBUWJIApra MaTH Ma3MYHUHU Y3 IIaXCHUU
Taxpubacu OunaH uamOapyac Oofjam, Y3UHUHT TaOUMUN KU3UKYBYAHJIMTHUHU
KOHJUPHIII UMKOHWHU Oepaau. AWHUKCa, YKyBUMJIAp KaHIAWIUp anaOuETiIapHu
VKyB ayIUTOPUSICUIAH TallKapy YKUO YMKMILI TOMIIMPUFUHU OJUIITaHU]IA UKKH

KUCMJIA KyHJAIuKIap Goiaamuamp.
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WMKkn KMCMIIM KyHJIAJIWK y4yH YKyBUWIap €3WJIMAaraH KOFO3HUHI YPTacUIaH
TUK YM3UK YTKa3UO, YHU MKKHUra akpaTHILIapu Kepak. KOFO3HUHT yanm TOMOHHTa
MAaTHHUHI KaliCM KHCMH yJapra 3HI KyII TaacCypOT KOJAUPTaHWHU KaiJ dTHILAIN.
DXTUMOJI, Y KaHJIaWIup XOTUPaHU YAFOTap €K1 XaéTiaapuaa 103 0eprad BOKealapHU
cra Tymmpap, éKd NIyHYaKd Taaxokyora cosap. EXys ylapHHMHT KaaOuaa KeCKUH
HOPO3MIIMK XUCCHHH YHFOTap. YHT TOMOHHA y/Iap mapX, OepHIUIapy Kepak: aifHu
Iy [ATATaHW E3WINTa yIapHH HUMa MaxOyp 3Tam? Ymapra kKaHmail dukpiap
yitrotan? lly myHocabar 6unan ynapaa Kanjaai caBod Tyrunau? Kuckacu, MaTHHU
VKHUpKaH, YKyBUMJIap BaKTU-BAKTH OWJIaH TYXTalUIapd Ba Y3JIapUHUHT KYIIAJIOK
KyHJIaJIMKJIapuia myHaan oenrunap Kyuno Oopuiiiapu Kepak.

Kyfmz[a aHa HIYHIIaﬁ HMKKHW KHCMJIM KYHIAJIMKKa MHUCOJI KEJITUPaAMU3.

VY30€eKUCTOHIa  Y3IYKCHU3  TabJIUM

TU3UMU

Anonusana  “/I3ioky”  TYIAUPYBUH

MakTadiIapu

XKanyouit Kopesna yer TWIMHH
ypraryBuu “XarBoH ’—Kymmmya

MakTadIap

I'epmanusna  OonuTaHFUY — TabIUM

XyCyCHUATIIApH

@paHuusana ypra TabJIAM: KOJUIEXKIIAP

Ba JIMLIEWIIAp

5. b/b/b yu3macu
b/b/b uu3macu-bunaman/ bunumman xoxnaitman/ bunmu6 onmgum. Mas3y,
MaTH, OyuM Oyiinya N3TaHyBUMIIUKHU OJTMO OOpHIL KIMKOHUHU Oepai.
Tusumnm ¢ukpriam, Ty3uiMara KEITHPHUIL, TaxX I KWIHI KYHUKMaJIapUHH
PHUBOXK-JIAaHTUPA]IH.
Tanabanap:

15



1. KangBamau Ty3uImn Koujacu OWJIaH TaHWIIAIWIAP. AJOXUIa /KHYUK
rypyxJjiap/ia *aJBaJIHi pacMUIIAIITUpAAUIIAP.

2. “Mas3y OYyitmua HUMasapHu Ouiacu3” Ba ‘“HuManu OWJIMIIHM XOXJj1alcu3”
Jierad caBoJuiapra >kaBo0 Oepamuiap (OJIUHIATH WII Y9yH HYHAITHPYBYH acoC
sapatunann). XKaasaaauur 1 Ba 2 Oy IuMiIapuHu TYIAUpaguiap.

3. Maspy3anu TUHTIARIUIap, MYCTaKUI YKANWIATIAP.

4. MycTakui KU4MK TYpyXJ1ap/Ja KaJBaJHUHT 3 OYIMMHHY TYIAUPATUIAD

b/BX/b KAJABAJIN

buiaaman buauimnau xoxJjganMaH buniauno ongum

6. bup Heua manbanapaan ¢goiigananud Mabpy3a TaiépJian.

Tamabanap oparna cemMuHap MalFyloTiIapuaa >kaBoO Oepull y4yH
Mabpy3asiap Taipnamaau. ByHuHr yuyH Tanmabamapra Mabpys3aiap Tanépiari
WyJUIapy Ba UMKOHMATIAPUHU YpraTUIl JIO3UM. AHA IIyHAAH MMKOHHUSATIAPIAH
Ooupu-0y Oup Heua manOanapaan doinananubd Mabpys3a Tauépiail XucobaHaIu.
Maskyp mabpy3a kaBIBaj xoJiaTuaa Tai€piaHud, Tanadara »aBoO Oepuin yuyyH
TassH4 curHaj BazudacuHu Oaxkapaau. byHUHr yuyH Tayjiaba Oemr ycTyHJaH Ba
MaTEPWIHUHT XaKMUTa Kapab Oup Heda yCTyHJIaH MOOpaT oAU JKajaBajl Ty3aIu.
FOkopunarun karopgaru ycTyHJapja axOOpOTHHUHI TypJid MaHOajdapu HOMUHU
KypcaTHIIau: JapClMKiIap, XypHajdl Makojalapu, HWHTEPHET MaTepHallIapH,
WHTEPBBIOJIAP.

Yan TtoMoHJaH OWpPHMHYM KaTaKHUHI Xap Oup KaTopura Tajaba maB3yra

TEruIUIH €KH )KaBOO OJIMHUIIM 3apyp OYIraH caBOJIHU €3a/11:

CaBoJsuiap Hapcauk KypHnan HNuTepHer HNuTepBbIo
MAaK0JIAJIAPpH | MaTepHaJJIapU
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Huddepenuman
TaBJIUM HUMaHU
alriaraau’?

TynoupyBun
TabJIuM TypJia-
PUHU AWTHHT.

HNuTerpanmon
TabJIUMHUHT
Ma3MyH
MOXHUSTH.

XOpux Taxpu-
Oacuma  UKTU-
nopau  Tanaba-
Jap OunaH wuII-
JaIl Macajajgapu

Mopynnu — Tab-
JUMHUHT ad3an-
JIMTHU HUMaaa?

Moaynnu-
KPEIUT THU3UMU
Ma3MyH MOXHSI-
TH.

7. “MoayJLIM-KPeAUT TU3MMH’ MaB3yCHIa J0Mp ToudaJiam :kaagBajaiu

“Mopynin- Kpenur Texnosorus “Mopyin- “Mopynin-
KpeauT cu OyMu4a THHIJVIOB- Kpeaur KpeauT
THU3UMU’TYIIYH- | YWJIAap OWJIMMMHHM | THU3UMM HUHT TH3UMHU HUHT
yacu TaBcudu | 6axosiaml MeTOAMKA | XYCYCHATJIAPH | TAMOMWLIAPH
cH

8. “AccucMeHT” MeTOAM.

MeToAHMHI MaKcaaM: Ma3Kyp METOJ TabJIUM OJYBUMJIAPHUHT OWINM
JapakacMHM 0OaxoJalll, Ha3opaT KWJIWII, Y3MAIITHPUIN KYPCATKUYM Ba aMalluid
KYHUKMAaJIApUHU TEKIIUPUIITa WYHAITUPWITaH. Ma3Kyp TEXHUKA OPKAJIA TabIUM
OJTYBUMJIAPHUHT Oniui (GaoiusITH Typiu HyHanuuuiap (TecT, aMmainii KYHUKManap,
MyaMMOJI Ba3uATIap MalIKW, KAECUN TaxJIuj, CHMITOMJIADHUA aHMKJaIn) OVinua
TAIIXUC KWIMHAIU Ba OaxojJaHaIu.

MeToaHn amaJjira OIIMPUII TAPTHOU:
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“AccucMeHT” JapAaH Mabpy3a MaIIFyJoTIapuaa TajdabaJapHUHT EKH
KAaTHAITYUIAPHUHT MaBXyJ] OMINM JapakaCHHY YPraHUIIIIA, STHT'H MabIyMOTIaApHA
0aCH KUIMIIIa, CEMUHAP, aMaJIUid MAILIFYJIOTIIapAa 3¢a MaB3y €KU MabIyMOTIapHU
Y3IamTHPHUIT JapakacuHu 0axoJiall, ITYHUHTACK, Y3-Y3UHM 0axoJiann Makcaaua
WHIUBUIYyaN makiga doipgananuim taBeus stunanu. yHUHTIEK, YKUTYBUMHUHT
WKOIMNA EHAANIYBUM XaMJla YKYB MakcaajapuiaH Kenud 4YMKUO, accecMeHTra
KyIuMYa TOMITUPUKIAPHA KAPUTHII MyMKHH.

Hamyna. Xap Oup karaknmaru TyFpu >kaBoO 5 Oamn €kum 1-5 Oanraga
0axoJIaHUIIIA MyMKHH.

Tect Kuécnii Taxjui

P

« Fap06 Ba [llapk Tabaum
TU3UMUHUA KUECUUN TaXJINI

/\/\ﬁ * 1.MnoHusga KU Kaiicu
daci Ba oiia Oomutanaau?

*  HOS0pb KHWJIHT.
* CeHTAOph
* Anpens
,  TymyH4ya Taxjuiam ” ’t . AMaJM# KYHUKMA
/ﬁ.j e “Kpenut tuzumn’ ﬁ *  Unrop xopmxui
- o it <
TYITyHYaCUHH = Taxpubanapaan

TYITYHTUPYHT... outTacuHu (METO.)
amanua Kypcatud OepuHTr.

9. “UucepT” MeTOAU

MeTtoanunr makcaau: Ma3kyp MeTos Tanabanapuniiapia ssHru axoopotiap
TU3UMHUHHM KaOyJl KWJIWII Ba OWIMMJIAPHHU V3JIAIITUPUIMIIAHA EHTUJUTAIITHPUIIL
Makcaauaa KYJUITaHWIaIW, IIYHUHTJEK, Oy MEeTOJ THUHIJOBYWIAp Y4yH XOTHpa
MalIky Bazu(acuHu xaM yTaau.

MeToaHu aMaJira OMpPUII TAPTHOH:

» VKATYBYW MAIIIFyJIOTra KaJiap MaB3yYHUHT aCOCHUU TyITyHYAJapy Ma3MyHH
EPUTWITaH UHITYT-MAaTHHU TapKaTMa €KW TAKAUMOT KYPUHUILINIA TauEpIIaniy;

» STHTU MaB3y MOXUATHUHU épI/ITYB‘—II/I MAaTH TabJIUM  OJIyBUMWJIApTa
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TapKaTUIaAN €KUM TAaKIMMOT KYPHHHIINAA HAMOMUII 3TUIIA/IH;

» TabJIUM OJTyBUMJIAp MHAMBHIYyaN Tap3/a MaTH OWIaH TaHUIIUO YUKUO, V3
IIaXCUM KapalUlapuHU Maxcyc Oenruiap opkaiu udonanaiauiap. MatH Ouniax
uiamaa Tajgabanap €KW KaTHaIIYuiIapra Kylugarn waxcyc OenruiapaaH

dholnanaHuI TaBCUS dTUIAIN:

bearniaa
P 1-matu | 2-maTH | 3-MaTH

“V”’-TaHUII MabIyMOT.

“?’-Ma3Kyp MabJIyMOTHHU TYLIYHMAJIUM, 30X KEPaAK.

“+” 0y MabJIyMOT MEH y4yH STHTHIIHK.

13

—” 0y ¢uKp €KM Ma3Kyp MabJIyMOTTa KapiuMaH

benrmimanraH BakT SKYHJAHTa4, TabJINM OJYBUWIAD YYyH HOTAHHUIN Ba
TyIIyHapcu3 OViITraH MabIiyMOTJIAp VKHTYBYH TOMOHHUIAH TaxJIMJI KUJIHHHO,
W30XJIaHA]IM, YIAPHUHT MOXUSATH TYIHUK €putuiaau. CaBosutapra »aBoO Oepuiiaan
Ba MAIIFYJIOT SKyHJIAHA]IH.

10. “TymyHyajap TaxJIujian” MeToan

MeToaHMHT MaKcai: Ma3Kyp METOJI Tajlabanap €K1 KaTHAITYUIAPHA MaB3y
Oyiinya TasHY TYyIIyHYIApHU V3IAITHPHUII JapaKaCHMHW aHUKJIAI, Y3
OMJIMMITAPUHU MYCTAKWJ PaBUIIAA TEKITUPHIL, OaX0Jalll, IITyHUHT/ICK, SHTH MaB3y
Oyiinua pacTiaOku OwiMMiIap JapaXxacMHUW TallXMC KWJIUII — Makcaauaa
KYJUIaHWIQIH.

MeTonHu amanra OUTMPHII TAPTHOU:

o UIITUPOKIIIIAP MAIIFYJIOT KOUIajlapy OujiaH TaHUIIITHPUIIAIHN;

o Tajabanapra MaB3yra €ku 600ra Terunu Oyaras cy3iap, TylryHJaiap
HOMM TYIIMPUIITaH TapKaTManiap oepuianu ( MHAUBUAYaAT EKU TYPYXJIU TapTUOIa);

o Tanabanap Mas3Kyp TylIIyHYanap KaHaai MabHO AaHIJIATUINH, KA4YOH,
KaHAal XoJjaTiapaa KYJUIaHWIHMIIHA XaKuaa €3Ma MabJIiyMOT Oepaauiap;

o OeNrwiiaHraH  BaKT  SIKyHMIa  eTrad  YKATYBUM  OepuiiraH
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TYIIYHYAJTApHUHT TYFPHU Ba TYJTUK U30XUHU YKUO SIIUTTUPAIU EKU CIAia OpKaiu

HAMOMMII TaJu;

o xap Oup WIITHUPOKYM OepwiraH TYFpu KaBoOnap OWIIAH Y3UHHUHT

maxcuii MyHocaOaTHHU TakKKociaiau, (apkiapyuHU aHUKIAWIu Ba Y3 OWIUM

JapaxacuHU TEKIIUPHUO, Oaxoaiiu.

Hamyna: “Moayngary TasHy TylryH4anap Tax Imim’

Cu3nuHrya oy TynmryH4a Kanjaam Kymmnmua
Tymynuanap o v
MabHOHM aHTJATAAU? MabJyMOT
ToroTOp yCTO3, MypabOuii Bazudacunu
Oakapaau
TUHIJIOBYMJIAPHUHT UHIAUBUYa X012
. OUTHPYB MajaKkaBHil UIIK, KypcC JIOMNXa
JBaiizep
JapUHU Oa)kKapuIlljia MacjaaxaTdu poJu-
HU Oaxkapaau
TBIOKY Snonusana TYAAMPYBYU TahIUM
Kany6wuit Kopesina et TunvHu
XarBoH . o .
Vprauui OViinya TYJIIUpyBYU TabIuM
rypyxJjapjaru (GaoausiT HAaTUKaCUHU
(¢acunurarop camapayii 0axoiaian, MyaMMOHUHT

WJIMUM €4UMUHU TOIUIITA WyHAITUPAIU

Beounap napc

cemuHap €ku KoHpepeHius UaTepHeT
OpKau OWp BakTIa X03up OyJraH
TUHIJIOBUMJIAp OWJIaH ayauo BUIEO
OwaH KOHJIM 0o OopuIaau

Blended learning

(apanam yKuTHIN)

KYHJY3Td aHbaHAaBUH TabJIUM Ba
MacodaBuil TABIMMHUHT YHCYpJIapH
KOMOHHAIUACH

N30x: UkknHuM ycTyHYara KaTHaIrguaap TOMOHUIAH PUKp OUIAUpUIIaIn.
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I11. HABAPU MATEPHAJLIAP
DER INHALT DES THEORITISCHEN UNTERRICHTS

Thema 1: Integration linguistischer Theorien in den Sprachgebrauch als
Fach.
1.Einleitung
2.Die Linguistik im DaF in Ausbildung und Praxis
3.Aktuelle Forschungsfelder
4.Ausblick

Der Anfang des XXI Jahrhunderts zeichnet sich durch die pragmatische
Einstellung  zu den Herausforderungen der Gegenwart in verschiedenen
Lebensbereichen aus. Das findet seinen Ausdruck auch in der Linguistik als
Teilbereich des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache Die Rolle der
Linguistik als Teilgebiet des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache ist in der
Vergangenheit durchaus kontrovers diskutiert worden. Unstrittig ist, dass es eine
eigenstandige Perspektive im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache auf den
Gegenstand Sprache gibt, die sich in wichtigen Teilen von den Perspektiven etwa
der (muttersprachlichen) germanistischen Linguistik oder auch der allgemeinen und
vergleichenden Sprachwissenschaft unterscheidet: Die deutsche Sprache wird aus
der Perspektive von Lernerinnen und Lernern betrachtet und entsprechend
untersucht und beschrieben, die Deutsch als weitere Sprache auf der Folie
mindestens einer anderen Muttersprache erwerben. Die Lernerperspektive bedeutet,
dass eine Beschreibung des Gegenstandsbereichs Sprache haufig expliziter sein
muss als etwa eine muttersprachlich orientierte Beschreibung, dass kontrastive
Aspekte latent oder explizit mit in die Beschreibung einbezogen werden missen,
dass Fragen der Vermittlung und des Erlernens des Deutschen schon beim
Forschungsdesign  mitberticksichtigt werden muissen und teilweise auch
forschungsleitend sind, und nicht zuletzt, dass der Gegenstand Sprache umfassend
gedacht und in seinen unterschiedlichen Erscheinungsformen
untersucht werden muss. Nattrlich teilt die Linguistik im Fach Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache trotzdem prinzipiell den Gegenstandsbereich mit der
germanistischen Linguistik, und nattrlich sind viele Forschungsfragen, Methoden
und Ergebnisse der germanistischen Linguistik fir die Linguistik im Fach Deutsch
als Fremdund Zweitsprache von grol3er Relevanz. Eine klare Grenzziehung ist auch
haufig nicht moglich oder sinnvoll: So entstand etwa die Textgrammatik der
deutschen Sprache von Harald Weinrich und Mitarbeiterinnen (letzte Auflage 2007)
im Kontext der DaF-Forschung und bericksichtigt prinzipiell auch die nicht-

muttersprachliche Lernerperspektive Linguistische Gegenstande (etwa durch die
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Explizitheit der Darstellung und den Versuch, grammatische Phanomene moglichst
anschaulich und in textuellen Zusammenhéngen darzustellen), sie ist aber &hnlich
wie dies auch fur die Deutsche Grammatik. Ein Handbuch fiir den
Auslanderunterricht gilt (Helbig und Buscha, letzte Auflage 2001) durchaus in
verschiedenen Kontexten einsetzbar und wird weit Uber das Fach Deutsch als
Fremdsprache hinaus rezipiert. Gemeinsame Interessen gibt es im Bereich des
Sprachvergleichs auch zwischen der Linguistik im Fach Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache und einer typologisch orientierten Sprachwissenschaft oder etwa den
Ubersetzungswissenschaften, sofern hier das Deutsche mit betrachtet wird

Wenn die Linguistik als Teil des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
beschreiben muss, was vermittelt bzw. erworben wird, dann ricken neben den
traditionellen (und nach wie vor zentralen) Feldern der Sprachbeschreibung auch
Fragen nach der Handlungsqualitat der Sprache, der Musterhaftigkeit in Text und
Diskurs, der sozialen, regionalen/nationalen und situativen Variation mit in den
Blick. Dies ist zum einen deswegen wichtig, als die Ausweitung vergleichender
Untersuchungen auf den Text- und Diskursbereich und verschiedene
Sprachverwendungsbereiche in den letzten Jahrzehnten deutlich gemacht haben,
dass hier gewichtige Unterschiede zwischen
verschiedenen Sprachgemeinschaften bestehen, die von hoher Relevanz fir die
Lernenden sind. Zum anderen hat sich gezeigt, dass die Funktion vieler sprachlicher
Mittel auch im Sprachvergleich erst durch die Einbeziehung der Text- und
Diskursebene und der Handlungsqualitat von Sprache deutlich wird. Nicht zuletzt
ist auch die Untersuchung interkultureller Kommunikationerst auf der Basis einer
umfassenderen Perspektive auf den Gegenstandsbereich Sprache mdglich. Dabei
wird die Grenze zwischen dem ,,Sprachsystem® als Kernbereich der Linguistik und
der Kommunikation bzw. der Sprachverwendung als Anwendungsbereich hdufig
nicht mehr so strikt gesehen.
Die Beschreibung des Gegenstands Sprache in einem weiten Sinne ist fur das Fach
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache von zentraler Bedeutung, und zwar
unabhangig davon, wie man die Rolle expliziter Grammatikvermittlung oder
Kognitivierung von grammatischen Regeln im Fremdsprachenunterricht beurteilt.
Linguistische Grundlagen bendtigen alle Akteure im Fach Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache, die mit der Formulierung von Lernzielen, der Auswahl von Lernstoff,
der Auswahl bzw. Entwicklung von Curricula und Lernmaterialien, der
Lernberatung und dem Unterrichtsprozess selbst zu tun haben, die die Qualitét von
LernerduRerungen einschétzen und Leistungen messen wollen unabhéngig davon,
ob sie dieses linguistische Wissen selbst im Unterricht oder in den Lernmaterialien
thematisieren, daraus etwa auch
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Regeln fir die Hand der Lernenden ableiten oder aber mit ihrem linguistischen
Wissen Grundlagen der Linguistik im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache

sozusagen im Hintergrund bleiben. Man kann argumentieren, dass gerade
kommunikative  und  konstruktivistisch-individualisierende  Ansdtze im
Fremdsprachenunterricht fundierte, DaF-bezogene Kenntnisse im Bereich der
Linguistik bei den Akteurinnen und Akteuren noch wichtiger haben werden lassen,
da die Vorgaben und Handreichungen einer festen grammatischen Progression in
Lehrwerken vielfach fehlen und etwa Lehrende nun stérker auf sich selbst gestellt
sind, wenn sie sprachbezogen kompetent handeln wollen. Dies gilt es bei der
Lehrerausbildung und bei der Konzipierung von Studiengangen zu berticksichtigen.
Wie dies oben bereits angeklungen ist, spielt der Sprachvergleich eine wichtige
Rolle fur das Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Dies ist schon dadurch
begriindet, dass die Fremdperspektive konstitutiv flr das Fach ist und somit auch die
Beschreibung der deutschen Sprache auf der Folie anderer Sprachen und Typen von
Sprachen erfolgen muss. Dadurch treten zum einen Spezifika des Deutschen
besonders deutlich zutage, im Bereich der Morphosyntax und Lexikologie etwa die
Verb- bzw. Satzklammer sowie der Ausbau von ,zweiteiligen Verben®, die
Wortstellungsregeln des Deutschen im Allgemeinen, der spezifische Ausbau und die
funktionale Nutzung der Nominalphrase und der nominalen Wortbildung im
Deutschen, die komplexen Verwendungsregeln des deutschen Adjektivs in
attributiver, préadikativer und adverbialer Funktion, das System der deutschen
Modalverben, die Modalpartikeln, aber auch phraseologische und idiomatische
Phdnomene und Routineformeln und Routineformulierungen etwa im
Wissenschaftsdeutschen. Im Bereich der Phonetik und Phonologie stand der Nutzen
der kontrastiven Analyse nie in Frage; &hnlich wie das fir andere Bereiche der
linguistischen Analyse gilt, sind aber auch hier diskursiv-sprechwissenschaftliche
und rhetorische Aspekte immer mehr in den Blick geruckt (vgl. die verschiedenen
Beitrage zu Prosodie, Rhythmus und Gesprachskompetenz in Hirschfeld und Reinke
2007). Insgesamt ist festzustellen, dass der Text- und Diskursbereich in den letzten
Jahren  immer starker auch aus vergleichender Perspektive zum
Untersuchungsgegenstand geworden ist, wobei wichtige Impulse aus Kontexten der
Sprachvermittlung gegeben wurden (etwa dem Bereich des Deutschen als
Wissenschaftssprache. Natirlich wird die Rolle des Sprachvergleichs als Teil des
Faches Deutsch als Fremd und Zweitsprache auch heute nicht immer einheitlich
bewertet. Unstrittig ist aber, dass die Muttersprache(n) und alle weiteren
erworbenen Sprachen auch eine wichtige Rolle beim Erwerb der Fremdsprache
Deutsch spielen, auch wenn sie nicht monokausal fiir die Erklarung
lernersprachlicher Ph&nomene herangezogen werden kdnnen: So zeigen etwa

empirische Untersuchungen in rein kommunikativen Lernumgebungen, in denen auf
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Bewusstmachung von zielsprachigen Besonderheiten ganz verzichtet und allein auf
den natlrlichen Erwerb vertraut wurde, dass bestimmte zielsprachige Strukturen
nicht oder nicht angemessen erworben wurden. Dabei wurde auch die Rolle der
Muttersprache(n) und der Bewusstheit bzw. der Sprachaufmerksamkeit wieder neu
bewertet. Daneben haben viele wichtige Fragestellungen und Forschungsfelder des
Faches eine substantiell linguistische Dimension. Die Untersuchung von Prozessen
des Spracherwerbs und moglicher Erwerbsreihenfolgen etwa orientiert sich an
bestimmten linguistischen Modellierungen, vgl. z. B. die aktuelle Diskussion
zwischen Vertretern des Worter und- Regeln-Ansatzes, die von einer strikten
Modularitat der menschlichen Sprachverarbeitungskompetenz ausgehen auf der
einen Seite, Verfechtern eines starker holistisch-kognitiven
Konstruktionsgrammatik-Ansatzes auf der anderen Seite, die Spracherwerb als
kontextuell gesteuerten Erwerb von unterschiedlich komplexen und abstrakten
sprachlichen Mustern beschreiben.
Solche Annahmen spielen fiir viele andere Bereiche des Faches eine wichtige Rolle.
So versuchen auch Sprachniveau-Beschreibungen auf der Basis bestimmter
linguistischer Vorannahmen die Beherrschung von sprachlichen Strukturen und
Mitteln mit verschiedenen Skalierungen zu verbinden (etwa die Skalierungen im
Gemeinsamen Europdaischen Referenzrahmen). Auch hier wird deutlich, von welch
groRer Bedeutung die sprachwissenschaftliche Dimension des Faches Deutsch als
Fremd- und Zweitsprache ist. Wie dieser Abriss deutlich macht, hat die linguistische
Forschung und Praxis im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache zwar durchaus
eigenstandige Perspektiven und Fragestellungen, sie verbindet sich aber auch bzw.
uberschneidet sich in ihren Fragestellungen mit Nachbardisziplinen bzw.
verwandten Fachern. Neben der germanistischen Linguistik, mit der sie in engem
Austausch steht, gehoren dazu die Psycholinguistik, die Spracherwerbs- und
Mehrsprachigkeitsforschung, die  Vergleichende  Sprachwissenschaft, die
Lernersprachenforschung, die Sprachlehrforschung, die Didaktik/Methodik, die
Testforschung sowie die Kulturstudien- und Landeskundeforschung (mit der es
gerade im Bereich der Erforschung von Text und Diskurs enge Berihrungsflachen
gibt.
2. Aktuelle Forschungsfelder und Diskussionen

Im Folgenden soll eine Auswahl aktueller Forschungsfelder und Diskussionen
kurz skizziert werden, die fur das Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache derzeit
von besonderer Relevanz sind.
Zunachst wird auch im Fach DaF/DaZ die Frage nach dem Verhaltnis zwischen
lexikalischem und grammatischem Lernen bzw. Erwerb neu gestellt. Lange Jahre
hatte die Vorstellung vorgeherrscht, Sprachwissen sei strikt modular angelegt in der

Form, dass die Generierung von AuBerungen im wesentlichen kompositionell
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erfolge, d. h. lexikalische Einheiten wiirden mithilfe von Regeln jedes Mal aufs Neue
zu Satzen bzw. AuRerungen kombiniert (Worter-und-Regeln-Ansatz, siehe oben).
Schon lange weill man aber, dass Vieles, was syntaktisch in einer Sprache moglich
ist, nicht idiomatisch klingt. Eine der frustrierendsten Erfahrungen fir
Fremdsprachenlernende ist es, wenn man ,alles richtig gemacht* hat, aber dann
erfahren muss, dass man das trotzdem ,,so nicht sagt“. In den letzten Jahren und
Jahrzehnten nun haben in verschiedenen Disziplinen und
Forschungszusammenhangen Ansatze an Boden gewonnen, die die Vorstellung von
der strikten Kompositionalitat unseres sprachlichen Wissens und Kénnens mehr
oder weniger stark in Frage gestellt haben: Untersuchungen zum L1- und L2-Erwerb
haben festgestellt, dass das lexikalische Lernen offenbar eine viel groRere Rolle
spielt als noch vor einiger Zeit angenommen, und dass eine wichtige Lernstrategie
darin besteht, vorgefertigte Versatzstiicke (Chunks) und Musterhaftes zundchst als
Ganzes zu erwerben. Offenbar rekurriert fliissiger und akkurater Sprachgebrauch in
viel hoherem Male als bisher angenommen auf der Speicherung und dem
situationsgerechten Abrufen von solchen vorgefertigten Einheiten, die in sich mehr
oder weniger flexibel sein kénnen.

Gerade kontrastive Untersuchungen (etwa auch zur Wissenschaftssprache machen
dies deutlich. Die Frage, ob nicht unser sprachliches Wissen insgesamt oder doch in
wichtigen Teilen in Form von mehr oder weniger abstrakten Konstruktionen
vorliegt, die nicht kompositionell sind und als Ganzes abgerufen werden kénnen,
wird derzeit in der Sprachtheorie ebenso wie in verschiedenen angewandten
Disziplinen erortert, u. a. auch in der Spracherwerbsforschung. Dies ist von grol3er
Relevanz fiir die Diskussion um Spracherwerb und Sprachdidaktik. Nicht zuletzt die
Korpuslinguistik hat es in vollig neuer Weise ermdglicht, die Rolle von Haufigkeit,
auch von hdufig miteinander vorkommenden

Ausdriicken (Kollokationen), empirisch zu untersuchen. Sie ermdglicht es,
grammatische, lexikalische, aber auch textuelle und pragmatische Phanomene auf
einer breiten empirischen Basis zu untersuchen und damit die vielfach auf Intuition
oder einer Handvoll Beispielen basierenden grammatischen und lexikographischen
Beschreibungen zu Uberprifen. Neben der H&aufigkeit spielen auch Faktoren wie
Salienz, Komplexitat und Kontext fir den Input und die Verarbeitung bestimmter
Formmerkmale, Strukturen und Lexeme eine wichtige Rolle beim Spracherwerb.
Neben (moglichst ausgewogenen) Korpora ,natiirlicher Sprache (die nach
Madglichkeit auch die Bildung von zielgruppenadéaquaten Subkorpora erlauben) sind
Lernerkorpora fiir die empirische Erforschung der Lernersprache von grolRer
Relevanz. Korpora sind auch fir die empirische Untersuchung von Texten und
Diskursen von groRer Relevanz. Die bisher hierzu vorliegenden Arbeiten basieren

hédufig auf  kleineren  Korpora.  Verallgemeinerungen  etwa  (ber
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Textsorteneigenschaften, -funktionen und —klassifikationen sind so nur tentativ
maoglich. Auf empirischer Basis durchgefuihrte Textsortenanalysen ermdglichen aber
eine néher an der Sprachrealitat orientierte funktionale Bestimmung sprachlicher
Mittel, die gerade auch im Sprachvergleich

und fiir die Sprachdidaktik von grolRer Relevanz ist. Bisher bestehende Korpora sind
nicht gezielt nach Textsorten durchsuchbar, meist bezuglich der aufgenommenen
Textsorten nicht breit und ausgewogen genug und so nur sehr bedingt als empirische
Grundlage geeignet. Noch schlechter sieht es im Bereich der Diskurslinguistik aus,
obwohl gerade hier in den letzten Jahren und Jahrzehnten wichtige neue Ergebnisse
und Ansatze sowohl im Bereich der Pragmatik als auch im Bereich der
Sprechwissenschaft und Rhetorik entstanden sind, haufig auch mit Blickrichtung auf
die Sprachdidaktik und den Sprach- und Kulturvergleich. Die Erarbeitung von
ausgewogenen,grélleren Korpora, die aus der sprachdidaktischen Perspektive
durchsuchbar und analysierbar sind, stellt gerade angesichts des gewachsenen
Interesses an text- und diskurslinguistischen Fragestellungen in der Sprachdidaktik
ein groRRes Desiderat dar. Dies betrifft auch die Erforschung und Didaktisierung der
Wissenschafts- und Studiensprache Deutsch. Weiterhin von zentralem Interesse sind
fur die Linguistik des Faches Deutsch alsFremd- sprachvergleichende
Forschungsarbeiten. Wichtige kontrastive grammatische Monographien, die
besonders auch fiir das Studium und als Grundlage fur die Lehrerausbildung dienen,
sind immer aktuell. Auf innovative Weise verbinden die Beitrdge in Nied Curcio
2008 eine Einfihrung in die sprachvergleichende Betrachtung bestimmter
grammatischer Phanomene des lItalienischen und Deutschen mit sprachpraktischen
und sprachanalytischen Aufgaben und entwickeln so eine genuine DaF-Perspektive.
Dies macht allgemeiner deutlich, dass sprachvergleichende Arbeiten vielfach unter
der Perspektive einer (fremdsprachendidaktischen oder
Ubersetzungswissenschaftlichen) Anwendung entstehen. Auch phonetische,
phraseologische und pragmatische Fragestellungen stehen vielfach im Mittelpunkt
der Forschung innerhalb und aufl3erhalb des deutschen Sprachraums nicht selten
handelt es sich auch um gemeinsame oder gemeinsam betreute Projekte. Einen
wichtigen neueren Forschungszweig der vergleichenden Sprachwissenschaft stellt
die vergleichende Wissenschaftssprachforschung dar. Im Zusammenhang der
starker empirischen Untersuchung realen Sprachgebrauchs ist in den vergangenen
Jahren auch die Frage nach den sprachlichen Varietaten und der Variation und ihrer
Relevanz fir den Deutschunterricht starker in den Blick gertickt. Besonders sichtbar
war im Kontext des Deutschen als Fremdsprache v. a. die Diskussion

um die nationalen Standardvarietiten. Dieser Fokus ist zum einen sicherlich
sprachenpolitisch begrindet, zum anderen tragt er generell dem verdnderten

Spannungsfeld zwischen Standard(ndhe), Regionalsprachen und Dialekten
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Rechnung, das durch zwei gleichzeitige Entwicklungen gekennzeichnet zu sein
scheint: Abbau kleinrdumiger dialektaler Variation und zunehmende Standardnéhe
einerseits, Informalisierung und groRere Stilvariation innerhalb standardnaher
Varianten (einschliellich Regionalsprachen). So ricken alltagssprachliche,
regionalsprach-

Sprachdidaktik oder sollten es zumindest tun. Auf das Deutsche bezogene
soziolinguistische und sprachlich-kulturelle bzw. sprachenpolitische Fragen sind in
den letzten Jahren vermehrt auch in der Germanistik im nicht-deutschsprachigen
Raum untersucht worden. So wurden Fragen der sprachlichen Identitat, des
Verhéltnisses zwischen Sprache, Nation und Staat (Durrell 2007) sowie des
symbolischen Potentials von Sprache und sprachlicher Variation im Kontext der
deutschen Teilung und Vereinigung (Stevenson 2002) und bei deutschen
Sprachminderheiten in Mittel- und Osteuropa (Carl und Stevenson 2007; Eichinger
et. al 2008) Gegenstand

eingehender Untersuchungen. Hier beriihren sich nicht zufallig teilweise die
Forschungsinteressen der Sprachwissenschaft und der Kulturwissenschaften.

Erst am Anfang steht die sprachwissenschaftliche Untersuchung der Anforderungen
an eine schulsprachliche Kompetenz, auch Textkompetenz oder Bildungssprache
genannt. Die bisher vorliegenden Forschungsergebnisse deuten darauf hin, dass
schulisches Scheitern gerade im Bereich des Deutschen als Zweitsprache hdufig in
engem Zusammenhang mit Defiziten im Bereich schulbezogener Sprachkompetenz
steht. Der Erwerb sach- und problembezogener Diskurs- und Textarten, schulischer
Aufgaben- und Arbeitsformate und der flr sie typischen sprachlichen und
diskursiven Formen bedirfen gesonderter Aufmerksamkeit

und Forderung _ sie kénnen auch dann nicht vorausgesetzt werden, wenn die
allgemeinsprachlich-informelle Sprachkompetenz vergleichsweise gut ausgebildet
ist. Vielfach wird daraus die Forderung abgeleitet, dass sprachliche Férderung nicht
neben, sondern als Teil von Sach- und Fachunterricht erfolgen sollte. Damit ergeben
sich auch neue Anforderungen an die sprachwissenschaftliche Forschung im Fach
DaZ, denn die hier relevanten sprachlich-fachlichen und kommunikativen
Anforderungen mussen erst noch auf empirischer Grundlage beschrieben werden.
Ahnlich gilt auch fir den Studienerfolg nicht-deutscher Muttersprachlerinnen und
Muttersprachler, dass die sprachlichen und kommunikativen Spezifika der
deutschen  Wissenschaftskommunikation nicht losgelost  von der
Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Inhalten erworben werden kdnnen. Die
hohen Studienabbrecherquoten gerade internationaler Studierender machen
deutlich, wie wichtig hier auch die weitere linguistische Forschung aus einer DaF-
Perspektive ist. Ein damit zusammenhdngender wichtiger, teils sehr kontrovers

diskutierter Bereich ist die Frage nach der Skalierung und Modellierung von
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Sprachkompetenzen. Dabei werden die linguistischen Vorannahmen, die solchen
Niveaubeschreibungen zugrunde liegen, hadufig nicht oder nicht ausreichend
problematisiert oder diskutiert und Sprachtests basieren explizit oder implizit auf
bestimmten linguistischen Modellierungen und Vorannahmen. Diese werden in
jingerer Zeit eingehender diskutiert und problematisiert, vorgenommene
ausfuhrliche kritische Diskussion auch der linguistischen Grundlagen bestehender
Sprachstandsfeststellungen im Bereich Deutsch als Zweitsprache sowie die dort
vorgenommene umfassende Modellierung der Sprachkompetenzen.
Die Relevanz sprachwissenschaftlicher VVorannahmen macht auch Griel3haber
deutlich, der versucht, auf der Grundlage der Wortstellungs-Erwerbsreihenfolgen
aus verschiedenen empirischen  Untersuchungen  Profilbdgen fur die
Sprachstandsdiagnose im DaZ-Bereich zu entwickeln. In diesem Zusammenhang ist
auch die weitere empirische Erforschung des Spracherwerbs im DaZ- und DaF-
Bereich und die Diskussion mdglicher sprachdidaktischer Konsequenzen von hoher
Relevanz . Nicht zuletzt haben Fragen der Niveaubeschreibung und gewisser
Erwerbsreihenfolgen, zusammen mit kontrastiven (und natirlich lernerbezogenen
und lernzielorientierten) Uberlegungen dann auch Konsequenzen fir die
Erarbeitung von Curricula, die unter anderem sprachliche Kompetenzen in den
verschiedenen Fertigkeiten und in verschiedenen Sprachverwendungsdomanen
explizit beschreiben missen. Lernzielbeschreibungen, Curricula, Progressionen
ergeben sich nicht umstandslos aus Forschungsergebnissen zu Erwerbssequenzen,
die unter je spezifischen Bedingungen und bezogen auf die produktive Kompetenz
erarbeitet wurden. Dieser Abriss kann und will nicht vollstandig sein, insbesondere
kann er nicht die Vielfalt der linguistischen Fragestellungen und
Untersuchungsgegensténde des Faches weltweit widerspiegeln. Deutlich dirfte aber
doch geworden sein, wie breit die Forschungsinteressen sind und wie vielféltig die
Verknlpfungen mit verschiedenen Bereichen des Faches sich gestalten, von Fragen
der Sprachbeschreibung tber Fragen des Spracherwerbs,
der Sprachvermittlung und der Einschatzung von Sprachkompetenzen bis hin zu
soziokulturellen und sprachsoziologischen Entwicklungen im deutschsprachigen
Raum.
3. Linguistik im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
in Ausbildung und Praxis

Aus den bisher angestellten Uberlegungen dirfte hervorgehen, dass
linguistische Fragen im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache eine zentrale
Rolle spielen, ob sie nun selbst im Mittelpunkt des Forschungsinteresses stehen oder
eine eher instrumentale Rolle einnehmen. Im Folgenden soll kurz skizziert werden,
welche Relevanz die Linguistik in Ausbildungszusammenhéngen und in der Praxis

des Faches Deutsch als Fremd- und Zweitsprache besitzt. Wie aus den oben
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geschilderten Darlegungen hervorgeht, sind zentrale Bereiche des Faches in enger
Weise mit linguistischen Modellierungen von Sprache verbunden. Dies

bezieht sich auf die Beschreibung von Sprachkompetenzen, Sprachniveaus und
sprachlichen Lernzielen; auf Priifungen und Einstufungen, auf die Entwicklung von
Curricula und die Materialentwicklung, letztlich auch auf das Gesamtverstandnis
von Sprache, sprachlichem Handeln und Zugéngen zu sprachlich vermittelten
Inhalten und Symbolen. Hierflr sind problemorientierte, auch die theoretische
Dimension mit einbeziehende linguistische Kenntnisse vonnoten. Fundierte
linguistische Kenntnisse haben aber auch eine zentrale Rolle im konkreten
unterrichtlichen Geschehen: Will man als Lehrender nicht hilflos den vom Lehrwerk
oder den Lehr-/Lernmaterialien vorgegebenen Progressionen und sprachlichen
Phanomenen ausgeliefert sein, oder hat man es mit Lernertypen zu tun, die
sprachliche Phanomene der Zielsprache auch verstehen wollen, sich mit
deklarativem Wissen sicherer fiinlen oder auch nur weitere gute Beispiele vom
Lehrer einfordern, oder soll man gar selbststdndig Materialien aussuchen und
didaktisch aufbereiten, dann sind vergleichsweise breite und fundierte Kenntnisse in
der Morphosyntax, Phonetik/Phonologie, Lexikologie, Text- und Diskurslinguistik
und auch der Variationslinguistik unerlésslich. Sie sind auch unabdingbar fur alle
Versuche, den Erwerb zu fordern, indem man Lernende auf bestimmte sprachliche
Besonderheiten hin sensibilisiert oder versucht, Phanomene, die als schwierig, aber
lernbar eingestuft werden, durch Bewusstmachung

schneller oder nachhaltiger erwerbbar zu machen , oder die Unterschiede zwischen
der eigenen und der zielsprachlichen Kompetenz wahrnehmbar und benennbar zu
machen. Nicht zuletzt ist grammatisches Wissen fur die angemessene Bewertung
und auch Korrektur von Fehlern bzw. die Unterstlitzung von Revisionsprozessen fir
Lehrende von grofRer Wichtigkeit. Je nach Alter, Vorwissen und Sprachniveau der
Lernenden und den jeweiligen Lernzielen kann grammatischem Wissen dartiber
hinaus eine zentrale Rolle beim Sprachenlernen zukommen insofern, als es
Sicherheit schaffen kann fiir Lernende, die sich selbstandig vergewissern wollen, ob
sie Strukturen und Worter angemessen verwenden, ob die von ihnen vermuteten
Regelhaftigkeiten

systematischer Natur sind oder Einzelphdnomene, oder die Dinge eigensténdig
wiederholen, vertiefen, erweitern wollen. Nicht zuletzt mussen DaFund DaZ-
Lehrende auch in der Lage sein, Fragen beziglich der sprachlichen Norm und
Variation fundiert beantworten zu konnen und gegebenenfalls auch kodifizierte
Normen relativieren und beziiglich der ,tatsdchlichen Sprachrealitat tiberpriifen zu
konnen. Gerade hier herrscht in den letzten Jahren auch unter den Lehrenden
vergleichsweise grofle Unsicherheit. Nicht zuletzt fir eine qualifizierte

Sprachlernberatung sind fundierte linguistische Kenntnisse der Zielsprache von
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groRer Relevanz. Insofern sind linguistische Fragestellungen fir die Ausbildung und
Fortbildung von Deutschlehrerinnen und Deutschlehrern von zentraler Bedeutung.
Trotzdem ist es keinesfalls selbstverstandlich, dass diese Fragestellungen auch in
entsprechende Studiengédnge und Aus- bzw. Weiterbildungen aufgenommen
werden. Vielfach werden linguistische Inhalte an die germanistische Linguistik
delegiert, wo die DaF- bzw. DaZ-Perspektive iberhaupt nicht oder nur am Rande
berlicksichtigt  wird, oder aber die linguistischen  Aspekte einer
Fremdsprachendidaktik werden zugunsten allgemeiner pé&dagogisch-didaktischer
Prinzipien mehr oder weniger vernachlassigt. Dies ldsst sich fir
Lehramtsstudiengange in vielen L&ndern feststellen, es trifft aber auch auf
Studiengdnge an deutschen Hochschulen zu, vielleicht in besonderem Male im
Bereich des Deutschen als Zweitsprache, wo (interkulturell-)péddagogische Inhalte
h&ufig im Vordergrund
stehen und so die spezifisch linguistischen Probleme vernachldssigt werden.
Gleichzeitig stellt sich fur die Linguistik im Fach Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache verschérft die Herausforderung, in Kooperation mit den anderen
Teildisziplinen ihren spezifischen Beitrag starker zu akzentuieren und
sicherzustellen, dass der zentrale Gegenstand des Faches, die Sprache in ihrer
schillernden Vielfalt und Komplexitét, nicht ausgeblendet wird. Tendenzen dazu
sind leider vielerorts vorhanden; nicht zuletzt unter dem Druck der Integration von
Sprachlehrerausbildungen unter dem Dach der Padagogik bzw. Didaktik in manchen
Landern geht hdufig die auf das Fach bezogene linguistische Ausbildung verloren,
was einen eklatanten Rickschritt darstellt.
4. Ausblick

Die Entwicklungen der letzten Jahre deuten darauf hin, dass die Linguistik im
Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache in vielerlei Hinsicht noch starker
empirisch arbeiten wird, und zwar in allen Teilbereichen. Daflr sorgen allein schon
die enorm gewachsenen Mdoglichkeiten, Korpora flir verschiedenste Zwecke zu
erarbeiten und zu nutzen, sowohl flr die quantitative als auch fiir die qualitative
Arbeit. So werden sicher grammatische, lexikologische, phonetische, text- und
diskursbezogene, fachsprachlich orientierte und vergleichende Darstellungen des
Deutschen fur die Sprachvermittlung starker an empirischen Daten Uberpruft
werden, was zur Revision bzw. Differenzierung und Neuakzentuierung von
Beschreibungen fuhren dirfte. Es ist zu hoffen, dass vom korpuslinguistischen
Schub auch die qualitative, auf die Handlungseinbettung und Handlungszwecke
orientierte Forschung zu Text und Diskurs profitieren wird, denn Ziel der
Sprachvermittlung ist eine moglichst enge Verkniipfung von sprachlicher Form und
sprachlicher und pragmatischer Bedeutung. Eine Herausforderung fir die Linguistik

im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache ist es, Korpora so anzulegen, dass sie
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nicht nur nach Wortarten und syntaktischen Strukturen, sondern auch nach
sprachlichen Handlungen und textueller bzw. diskursiver Musterhaftigkeit
untersucht werden konnen, dass sie nach Madglichkeit auch fur bestimmte
sprachliche Lernziele und Niveaustufen annotiert und nutzbar gemacht werden. Es
fehlen insbesondere 6ffentlich zugéngliche Korpora, die differenzierter nach Text-
und Diskursarten aufgebaut sind, die ausgewogen und mdglichst multimedial
angelegt und abrufbar sind. Sie koénnten die Basis auch flr groRere
sprachvergleichende Untersuchungen bilden, gleichzeitig wére so ein realistischerer
Eindruck vom Varietatenspektrum des Deutschen abrufbar, als dies derzeit der Fall
ist. Gerade im nichtdeutschsprachigen Raum sind oft bei Lehrenden die
Vorstellungen von dem, was dem gesprochenen Standard zugerechnet werden kann
und was nicht, was regionalsprachlich akzeptable Varianten sind und wie sich auch
Schriftlichkeit unter den Bedingungen der elektronischen Medien und der dadurch
entstehenden neuen Kommunikationsformen verandert, nicht sehr realitatsnah.
Verbunden mit der Erarbeitung der Korpora gilt es, aus didaktischer Perspektive
besonders relevante, kulturell, sozial oder gesellschaftlich besonders interessante
Text- und Diskursarten sprachwissenschaftlich umfassend zu untersuchen und so die
derzeit immer noch vorherrschende Neigung, Texte als Steinbriche fur
grammatische oder lexikalische Strukturen zu nutzen oder aber die spezifische
Sprachlichkeit ganz auszublenden, zu (berwinden. Auch sprachvergleichende
Studien mussen in Zukunft noch stérker anhand von Sprachverwendung, nicht nur
mit Bezug auf das vom System her Mogliche, die Unterschiede und
Gemeinsamkeiten zwischen verschiedenen Ausgangssprachen und dem Deutschen
in den Blick nehmen. Eine funktionale Herangehensweise, welche die textuelle und
diskursive Ebene mit einbezieht, kann hier helfen, viele bekannte Phd&nomene neu
einzuschétzen bzw. auch in ihrer Funktion besser zu verstehen .Ein besonderes
Desiderat besteht in der oben bereits geschilderten umfangreicheren Untersuchung
von bildungssprachlichen Kontexten. Hiermit sind nicht in erster Linie die in der
Fachsprachenforschung lange im Vordergrund stehenden Fachtermini und
Fachdefinitionen gemeint, sondern die alltagliche Schul-, Fach- und
Wissenschaftssprache,die  lexikalische, grammatische, h&ufig aber auch
idiomatisch-musterhafte Ressourcen der Allgemeinsprache fiir die sprachliche
Bearbeitung ihrer spezifischen Zwecke und Problemstellungen nutzt. Sowohl im
Schul- wie im Hochschulbereich sind es diese spezifischen sprachlichen Ressourcen
und ihre Einbindung in fach- und bildungsbezogene
Kommunikationszusammenhénge, die eine tberaus hohe Hurde fiir viele Nicht-
Muttersprachler des Deutschen darstellen. Hier muss die Sprachwissenschaft im
Fach Deutsch als Fremd und Zweitsprache auf empirischer Basis konkrete

(fachliche) Textformen, Diskursarten, Interaktionsmuster beschreiben und auf dieser
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Basis eine Hilfestellung bei der Erarbeitung von mdglichst integrierten sprachlich-
fachlichen Curricula leisten. Die linguistische Seite dieser Herausforderung wird
noch vielfach unterschétzt auch im Fach Deutsch

als Zweitsprache. Bezogen auf Ausbildungszusammenhénge bedeutet dies, dass es
von groRer Bedeutung fur den Fachdiskurs generell ist, griindlich zu reflektieren und
genauer zu definieren, welche expliziten sprachbezogenen Kenntnisse angehende
Lehrerinnen und Lehrer sowohl fiir Deutsch als Fremdsprache als auch fir Deutsch
als Zweitsprache mitbringen missen _ und welche expliziten sprachbezogenen
Kenntnisse auch andere Fachlehrerinnen und -lehrer in ihrer Ausbildung erwerben
missen, die etwa in den bilingualen Sach-/Fachunterricht eingebunden werden
sollen. Im Kontext der Internationalisierung des Hochschulraums bedeutet dies
auch, dass auch fur stark international Studiengdnge Modelle der integrierten
Sprach- und Fachforderung entwickelt werden mdissen, die es diesen Studierenden
erlauben, langfristig am Fachdiskurs auch auf Deutsch zu partizipieren und so
nachhaltig mit den deutschsprachigen

Landern in Verbindung zu bleiben. Weitere wichtige Forschungs- und
Ausbildungsfelder, in denen die Linguistik im Fach Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache vor wichtigen Aufgaben steht, finden sich in den oben bereits kurz
angesprochenen Feldern der Skalierung und Modellierung von Sprachniveaus

und -kompetenzen, bei der Entwicklung von Instrumenten zur Sprachstandsdiagnose
und der darauf aufbauenden Entwicklung von sprachbezogenen Fordermalinahmen.
Insbesondere gilt es, starker als dies bisher der Fall war, auch die rezeptive
Grammatikkompetenz starker analytisch zu fassen und flr
Grammatikvermittlungsprozesse mit zu beriicksichtigen. Nicht zuletzt ergibt sich
ein spannendes interdisziplindres Feld auch an der Schnittstelle zwischen text- und
diskursorientierter Sprachwissenschaft und kulturwissenschaftlichen Ansétzen, die
(auch) die sprachlichen Manifestationen von kulturellen Deutungen und
Argumentationstraditionen in den Blick nimmt.

Fragen zur Selbskontrolle:

1. Warum sind linguistischen Fragen fir den FU von zentralen Bedeutung?

2. Nennen Sie Beispiele fur die Integration zwischen sprachvergleichenden
Untersuchungen und DaF.

3. Inwieweit muf3 die Linguistik fiir DaF-Zwecke auf empirische Daten basieren?
4. Zu welchen Aufgaben fuhrt die Internationalisierung des Hochschulbereiches?
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Thema 2: Soziolinguistische und pragmatische Aspekte der linguistischen
Theorien
0. Einflihrung

|. Hauptphasen der Entwicklung

2. Die Entwicklung in einzelnen Gesellschaftsbereichen (Handlungsfeldern)

3. Lehre

4. Verbreitungs- und Forderpolitik

In der linguistischen Diskussion des vorigen Jahrhunderts waren die Begriffe wie

intralinguistische und extralinguistische Aspekte der Sprache stark verbreitet. Damit
wurden sogenannten ,,innensprachlichen uns auflersprachlichen Seiten* der Sprache
gemeint. Im Folgenden wird versucht auf den zweiten Aspekt, und zwar der
Sprachpolitik einzugehen.

1. Hauptphasen der Entwicklung

Die Verbreitung von Deutsch als Fremdsprache (DaF) auf3erhalb des deutschen
Sprachgebiets erfordert auch einen Blick auf die Verbreitung als Muttersprache und
Zweitsprache, wie folgende, in groben historischen Schritten geordnete Beispiele
zeigen:

(1) Durch die mittelalterliche Ostkolonisation vom 8. bis 14. Jh. wurde das
geschlossene deutsche Sprachgebiet nach Osten Uber Elbe und Saale und nach
Norden Uber die Donau hinaus ausgedehnt bis nach OstpreuRen, Schlesien und in
das Gebiet der heutigen Slowakei hinein. Die autochthone slawische Bevolkerung
wurde grolRenteils sprachlich assimiliert. Von der verbleibenden, Uberwiegend
weiter 6stlich siedelnden slawischsprachigen Bevolkerung wurde und wird Deutsch
héufig als Fremdsprache gelernt.

(2) Die seit dem 12. Jh. -einsetzende Emigration (muttersprachlich)
deutschsprachiger Bevolkerungsteile nach Osteuropa flihrte zur Bildung zahlreicher
Sprachinseln. Auch sie motivierten ihre Umgebung teilweise dazu, Deutsch zu
lernen.

(3) Die Emigration deutschsprachiger Gruppen in tberseeische Gebiete begann im
16. und verstarkte sich seit dem 17. Jh., zundchst vor allem nach Nordamerika, spater
auch nach Sid- und Mittelamerika sowie Australien und Siid-/Stidwestafrika und
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fuhrte zur Bildung deutschsprachiger Minderheiten (Born und DickgieRRer 1989).
Ein Grofteil davon wurde spater sprachlich assimiliert. Ihre Nachfahren lernen
jedoch oft bis heute haufiger Deutsch als andere Bevolkerungsteile der betreffenden
Lander.
(4) Die vor allem im 19. Jh. entstandenen deutschen Auslandsschulen wurden
zundchst fur Muttersprachler errichtet. Sie entwickelten sich aber im Lauf der Zeit
auch zu Verbreitungszentren von DaF.
(5) Die Zahl der aus geschaftlichen Griinden vortibergehend im Ausland weilenden
Muttersprachler von Deutsch (,,Kontraktdeutsche®) nimmt weiter zu. Wo sie sich
konzentrieren, entstehen oft deutschsprachige Firmenschulen oder kulturelle
Zentren. Sie motivieren nicht selten auch Teile der einheimischen Bevdlkerung zum
Deutschlernen. Somit tragt die Ausbreitung von Deutsch als Muttersprache vielfach
auch zur Verbreitung von DaF bei. Jedoch kann hier nicht detailliert darauf
eingegangen werden, wie und in welchem Umfang dies jeweils geschehen ist.
I11. Sprachenpolitik

Die Forschung zur Ausbreitung von Deutsch (Hochdeutsch) als Fremdsprache
ist weit verstreut publiziert und von unterschiedlicher. Es fehlen vor allem
umfassende Untersuchungen fir einzelne L&nder. Vorliegende Untersuchungen
setzen unterschiedliche, weitgehend intuitiv gewéhlte Schwerpunkte und reichen
verschieden weit zurtick. Daher bleibt auch die folgende Phaseneinteilung durch die
zuklnftige Forschung korrekturbeddirftig.
(i) Die Zeit bis zum ausgehenden 18. Jh.
Die Abgrenzung zur neueren Zeit hin ist gerechtfertigt auf Grund von zwei
bedeutsamen Ereignissen: (i) die drei polnischen Teilungen 1772, 1793 und 1795,
durch welche die Herrschaftsgebiete PreuRens und Osterreichs (Habsburger Lande)
nach Osten ausgeweitet wurden; (ii) die dekretierte Institutionalisierung von
Deutsch als Amtssprache samtlicher Habsburger Lande durch Kaiser Joseph II.
zwischen 1780 und 1790, die nachwirkte, obwohl er sie auf seinem Sterbebett
widerrief (Stark 2002: 92). Durch beide Ereignisse wurde das Amtssprachgebiet von
Deutsch weit Uber sein Muttersprachgebiet hinaus ausgedehnt (auf slawisch- und
ungarischsprachige Regionen). Dadurch waren viele Nicht-Deutschsprachige
gezwungen, Deutsch zu lernen, teils als Fremd- und teils als Zweitsprache.
Vordergrindig wurde so zwar die deutsche Sprache in Osteuropa gestéarkt;
jedoch wurden die MalRnahmen von der nicht-deutschsprachigen Bevolkerung oft
als gewaltsam empfunden, was der Stellung von Deutsch auf langere Sicht
abtréglich war. Deutsch wurde zundchst tiberwiegend ungesteuert erlernt, vor allem
in den osteuropdischen Randgebieten, wo es gegentiber den Nachbarsprachen das
hohere Prestige hatte. Seit dem 17. Jh. entwickelte sich dann punktuell auch
gesteuerter DaF-Unterricht, vor allem im Privatunterricht: an Ritterakademien
verschiedener Lander des europdischen Kontinents und vereinzelt auch an Schulen
und Hochschulen. Die Motive flr das Erlernen waren vielféltig: religiose Interessen,
z. B. an den Schriften Luthers, wirtschaftliche sowie Bildungsbedirfnisse
verschiedener Art. Speziell in Russland diente Deutsch den ansassigen Auslandern
auch als Lingua franc. ( Das 19. Jh. bis zur Grindung des Wilhelminischen Reichs
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In den Offentlichen Bildungsstéatten hat sich der DaF-Unterricht nur zdgerlich
entwickelt, am ehesten in der seit Mitte des Jhs. nach dem Vorbild Preuf3ens in
Europa sich ausbreitenden Realbildung. Einer ihrer Bestandteile waren lebende statt
der bisherigen klassischen Fremdsprachen. Darunter war auch Deutsch, wenngleich
es lange Zeit an Bedeutsamkeit weit hinter Franzosisch zuriickblieb. Wichtig ist
jedoch einerseits, dass vielerorts die Grundsteine fur die stirmische Entwicklung
nach 1870 gelegt wurden. Andererseits ist speziell fir Osteuropa bedeutsam, dass
die Widerstande gegen Deutsch als vorherrschende Amtssprache der Habsburger
Lande heftiger wurden. Sie fihrten schlieflich zum Erfolg, indem Ungarn _ nach
der Schwichung Osterreichs durch die Niederlage gegen PreuRen 1866/67
innerhalb der Habsburger Lande Autonomie und die Moglichkeit zur (Re-
)Magyarisierung erlangte. Das Wilhelminische Reich Diese Bezeichnung soll, ohne
Osterreich und die deutschsprachige Schweiz auszublenden,

Die Verbreitung des Deutschen in der Welt 91Deutschland bestimmt wurde. Die
Zeitspanne 1871-1914 umfasst die dynamischste Ausbreitung von DaF in der
bisherigen Geschichte. Deutsch wird in allen wirtschaftlich und technologisch
fortgeschrittenen Landern regulédres Lehrfach an Schulen oder Hochschulen.

Es wurde Weltwissenschaftssprache dhnlichen Rangs wie Englisch und Franzdsisch.
Die Grundlage dieser Entwicklung bildeten der wirtschaftliche und technologische
Aufschwung der deutschsprachigen Lander, besonders Deutschlands (einschlieRlich
militarischer  Starke), der Aufbau wissenschaftlicher Institutionen und
wissenschaftliche Spitzenleistungen. Auch die deutsche Kolonialpolitik trug zur
Verbreitung der deutschen Sprache bei. Statt der ausfihrlichen Darstellung der
Entwicklung muss hier der Hinweis auf einzelne Indizien gendgen: In den USA und
in Frankreich wurde Deutsch die meist gelernte Fremdsprache; Japan orientierte die
Modernisierung von Staat und Gesellschaft

malgeblich am Wilhelminischen Reich, nahm den Deutschunterricht auf und
ubertrug die Strukturen auf das von ihm kontrollierte Korea. Wissenschaftler aus
vielen Landern lernten Deutsch, besuchten deutschsprachige Universitaten und
publizierten auf Deutsc. Die Politik der Verbreitung der deutschen Sprache, die das
Wilhelminische Reich, wenn auch erst in Ansatzen, entwickelte (Reinbothe 1992),
war Teil der imperialen Bestrebungen, die es spéater zu Fall bringen. (iv) Vom Ende
des Ersten Weltkriegs bis zum Ende der NS-Zeit Der Erste Weltkrieg und die
Niederlage Deutschlands und Osterreich-Ungarns hatten nachhaltig ungiinstige
Folgen fir die Stellung der deutschen Sprache in der Welt. Das Amtssprachgebiet
von Deutsch in Osteuropa wurde stark reduziert, und zwar um die einst preuf3ischen
Gebiete des wieder erstandenen Polen und die nicht-muttersprachlich deutschen
Gebiete Cisleithaniens (Osterreichische Hélfte der Donaumonarchie) aullerhalb des
neu geformten Osterreichs. Der Verlust aller Kolonien schrankte das
Amtssprachgebiet von Deutsch auf Europa ein und stellte seine Weltgeltung in
Frage. Die ehemals deutschen Kolonien wurden jedoch nicht unabhdngig, sondern
von anderen Kolonialstaaten tibernommen und vergrofierten die Amtssprachgebiete
von Englisch und Franzésisch. Auch als Weltwissenschaftssprache ist Deutsch
bedroht: Wissenschaftler der Siegerméchte verhdngten einen Boykott gegen
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Deutsch als internationale Wissenschaftssprache, den sie mit der Unterstlitzung der
deutschen Kriegsfuhrung durch die deutschen Wissenschaftler begriindeten und der
sich auch aufgrund spaterer deutscher Versohnungsunwilligkeit bis in die Nazizeit
hinzog . Hinzu kam die Schwachung Deutschlands und Osterreichs als
Wissenschaftsstandorte durch die wirtschaftlichen Kriegsfolgen. Infolge dieser
Entwicklungen wurde in einer Reihe von Léandern Deutsch als Schul- oder
Hochschulfach zuriickgestuft; insbesondere fiel es in Frankreich hinter Englisch
sowie in den USA hinter Franzdsisch und spater auch Spanisch zurtick. Als
Kompensation fiir die machtpolitische Schwéchung Deutschlands, aber auch zwecks
potentieller Instrumentalisierung fur deren Wiedergewinnung, entwickelte die
Weimarer Republik einen differenzierten Apparat zur Verbreitung der deutschen
Sprache und zur Starkung ihrer Stellung in der Welt. Dabei entstand unter anderem
das Goethe-Institut, das 1932, anlésslich des 100. Todestages des Dichters, aus
der,,Praktischen Abteilung® der 1925 geschaffenen Deutschen Akademie
hervorging. Die NS-Zeit war beziiglich der Lernerzahlen von DaF von
gegenlaufigen Entwicklungen gekennzeichnet. Zuwachsen in einzelnen Léndern, z.
B. Frankreich, standen Einbuf3en in anderen gegentiber, z. B. USA. Hinzu kamen in
manchen Lé&ndern einschrankende Malinahmen gegen deutsche Schulen, als
Reaktion auf deren Instrumentalisierung fiir die NS-Propaganda, z. B. imBaltikum,
oder aus eigenem Sprachnationalismus z. B. in Brasilien. Die Institutionen zur
Sprachférderung, denen in der Weimarer Republik zum Schutz gegen einseitige
politische Vereinnahmung der Status privater Vereine verliehen worden war,
wurden politisch gleichgeschaltet. Wahrend der Kriegszeit wurde in den besetzten
Gebieten eine rabiate rassenpolitische Sprachenpolitik betrieben, die den ,,rassisch
wertvollen oder fiir ,germanisierbar gehaltenen Bevolkerungsgruppen die
deutsche Sprache aufzwang, wiahrend Angehorigen ,,minderwertiger Rassen® nur
die fiir den Empfang von Befehlen notwendigen Grundkenntnisse zugestanden

wurden. Die Kriegs- und Rassenpolitik der Nationalsozialisten, einschliellich der
Rickfuhrung deutscher Minderheiten aus Osteuropa als Komponente von Hitlers
Politik ,,Heim-ins-Reich®, zerstorte den grofiten Teil der deutschsprachigen
Bevolkerung Osteuropas. Sie fiihrte zur Auflosung der ,,Autonomen Sozialistischen
Sowjetrepublik der Wolgadeutschen® und der meisten Sprachinseln sowie zum
Verlust der deutschen Gebiete jenseits von Oder und NeilRe. AulRerdem vernichtete
sie die der deutschen Sprache verbundenen und sie maligeblich bereichernden
jiddischsprachigen Juden. Durch den wirtschaftlichen, wissenschaftlichen und
moralischen Ruin der deutschsprachigen L&nder (mit Ausnahme der
deutschsprachigen Schweiz und Liechtensteins) verlor das Deutschlernen
wesentliche Teile seiner Motivationsbasis. AuflRerdem ist dadurch jegliche Politik
zur Forderung von DaF bis heute belastet. (v) Die Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg
Trotz alledem weitete sich DaF in der Nachkriegszeit auf mehr Regionen und Lander
aus als je zuvor, nicht zuletzt in die durch Entkolonialisierung neu entstandenen
Staaten.Dies war einerseits bedingt durch den Wiederaufbau der deutschsprachigen
Lander und andererseits durch die weltweite Mobilitdt und Kommunikation, die
allgemein zu mehr Fremdsprachenlernen motivierte, aber auch die Gewichte
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zwischen den Sprachen verschob. Die dadurch veranderte Konstellation der
internationalen Sprachen ist bei Prognosen der zukiinftigen Entwicklung oder
Forderversuchen von DaF zu berlcksichtigen. Die Entwicklung in einzelnen
Gesellschaftsbereichen (Handlungsfeldern) In Bezug auf DaF ist es zweckmaRig,
Gebrauch (Verwendung) von Sprachen in den Gesellschaftsbereichen, um die es in
den folgenden Abschnitten geht, von Lehre und Lernen (Unterricht) zu
unterscheiden.

Wissenschaft . Wenn Deutsch in irgendeinem Gesellschaftsbereich je Weltsprache
war, dann in der Wissenschaft (Ammon 1998). Darauf bezieht sich auch meist seine
Zuordnung zu den internationalen oder gar Weltsprachen. Fur die Bedeutsamkeit
von Deutsch als Wissenschaftssprache auch auBerhalb des deutschen Sprachgebiets
gibt es zahlreiche Belege. So mussten in den 30er Jahren US-Chemikergenerell
Lesefahigkeit in Deutsch nachweisen. In Skandinavien, den Niederlanden und
osteuropéischen Landern war fir zahlreiche Wissenschaftler Deutsch
Publikationssprache. In Portugal waren Deutschkenntnisse fir Juristen
obligatorisch, ebenso in Japan, wo dies auch fir die Medizin galt und Arzte sogar
die Krankenkarteien in deutscher Sprache fihrten (vgl. Ammon 1994b). All diese
Aussagen mussen freilich in der Vergangenheitsform gemacht werden, denn gerade
in dem Bereich, in dem die deutsche Sprache einst die hochste internationale
Stellung erreichte, ist sie am tiefsten abgesttirzt. Wahrend sie zu Beginn des 20. Jhs.
an der Gesamtheit der wissenschaftlichen Publikationen in der

Welt ungefahr gleichen Anteil hatte wie Englisch und Franzosisch, zeitweilig
vielleicht sogar beide Sprachen ubertraf, ist sie seitdem weit hinter Englisch
zurlickgefallen. Einen ahnlichen Abstieg nahm Franzésisch. Heutzutage liegt der
nachgewiesene Anteil von Deutsch an den weltweiten naturwissenschaftlichen
Publikationen bei unter 1% und von Englisch bei Gber. Die Zahlen in Abb. 9.1 sind
vermutlich anfangs des 20. Jhs. durch die Quellenlage zugunsten von Deutsch
verzerrt, ohne dass der hohe Anteil von Deutsch in Frage stiinde, und tbertreiben fir
die neueste Zeit den Anteil von Englisch, weil die Datenbanken, auf die sie sich
stitzen, inzwischen hauptsachlich in englischsprachigen oder angelséchsisch
gepragten Landern (wie den Niederlanden) entstehen; jedoch halt sich die
Verzerrung in Grenzen, weil die Hersteller selbst an einer ausgewogenen
Représentativitat interessiert sind, um das Ansehen ihrer Produkte nicht zu
gefdhrden. Als Fremdsprache wird Deutsch in naturwissenschaftlichen
Publikationen fast gar nicht mehr verwendet. Statt-Abb. 9.2: Sprachenanteile an den
Sozialwissenschaften 1996 2006 Anteile anderer Sprachen durchgehend < 1 %;
Rangordnung nach 2005; Quelle: International Bibliography of the Social Sciences
(IBSS) dessen haben sich neuerdings die deutschsprachigenWissenschaftler gerade
in den Naturwissenschaften weitgehend dem Englischen als Publikationssprache
verschrieben und ihm so zusétzlichen Auftrieb verschafft. Beschleunigt wurde der
Trend zu Englisch in  neuerer Zeit durch die Abschaffung der
Fremdsprachenanforderungen an vielen Hochschulen seit den 1960er Jahren.
Aufgrund der okonomischen Uberlegenheit wurden die USA Weltzentrum der
Wissenschaften, vor allem der Naturwissenschaften. Wer die wissenschaftlich oft
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verlockenden Beziehungen dorthin pflegen will, muss sich, da die dortigen
Wissenschaftler immer weniger Uber Fremdsprachenkenntnisse verfiigen, des
Englischen bedienen. Die Tendenz zu Englisch ist in den Sozialwissenschaften
(Abb. 9.2) und erst recht den Geisteswissenschaften weniger ausgeprégt. Dies liegt
teils an den Themen, die haufiger auf Probleme der eigenen Gesellschaft oder
Sprachgemeinschaft bezogen und weniger universal sind. Teils ist es bedingt durch
die Struktur der Wissenschaftssprachen, die mehr der Gemeinsprache verhaftet und
weniger eindeutig in eine Fremdsprache Ubersetzbar sind. Auch die angewandten
Wissenschaften sind weniger anglifiziert als die theoretischen, z. B. die klinische im
Vergleich zur Humanmedizin oder die Forst- und Agrarwissenschaft im Vergleich
zur Biologie, weil die Kommunikation mit den Anwendern bei einer Fremdsprache
erschwert ware . Der Vergleich von Abb. 9.2 mit Abb. 9.1 zeigt den hoheren Anteil
von Deutsch bei den Sozialwissenschaften.

Deutsch noch eine wichtige internationale Rolle spielt, ist mangels systematischer
Forschung eine weitgehend offene Frage und ein Forschungsdesiderat. Ein Indiz
sind hohe deutschsprachige Anteile am Export von Fachliteratur, die folgende
Rangordnung nahe legen (héchster Anteil):

1. Deutsche Sprache und Literatur

2. Archdologie, Religionsgeschichte, Theologie, Philosophie, Klassische
Altertumswissenschaft, Musikwissenschaft, Kunstgeschichte

3. Orientalistik, Slawistik, Judaistik, Agyptologie, Indogermanistik

Ein anderer Anhaltspunkt sind hohe Anteile an deutschsprachigen
Nachschlagewerken in US-Hochschulbibliotheken. Mit dem Niedergang von
Deutsch als internationale Wissenschaftssprache hat auch DaF an Attraktivitat
verloren. Allerdings gilt fur viele wissenschaftliche Disziplinen: Wer ernsthaft an
der Wissenschaftsgeschichte interessiert ist, braucht Deutschkenntnisse; andernfalls
sind paradigmenbildende klassische Texte nicht im Original zuganglich. Vielleicht
ist es darauf zurtickzufiihren, dass Deutsch noch immer dem wissenschaftlichen
Nachwuchs zum Lernen empfohlen wird. So empfahlen in den 1990er Jahren
nichtdeutschsprachige  Wissenschaftler folgende  Fremdsprachenkenntnisse:
Englisch 83 %, Deutsch 44 %, Franzosisch 23 %. Dies sind Mittelwerte einer
Befragung von Chemikern, Wirtschaftswissenschaftlern und Historikern (je gleiche
Anteile) in Frankreich, Niederlande, Polen, Ungarn, Russland, USA und Japan
(Ammon 1998: 103). Eine fur die Zukunft von Deutsch als internationale
Wissenschaftssprache bedeutsame Entwicklung ist die Einfihrung sog.
internationaler Studiengange mit Englisch als zusatzlicher, oft

vorherrschender Sprache der Lehre in Deutschland (wie in anderen Landern, auch
in Frankreich). Wenn durch sie allméhlich der Eindruck entstiinde, man konne in
den Deutschkenntnisse studieren ohne, so wére der Schaden fiir DaF unabsehbar.
Allerdings scheinen Verantwortlichen in die Deutschland neuerdings das Problem
zu erkennen und ihm Rechnung zu tragen, indem sie darauf dringen, dass
Deutschkenntnisse und deutschsprachige Lehre Studienbestandteile auch

der englischsprachigen Studiengénge bleiben. Jedoch ist eine solche Regelung bei
den aufkommenden Privathochschulen schwer durchzusetzen.
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2.2. Wirtschaft. Auch in der deutschen Wirtschaft spielt die englische Sprache heute
eine wichtige Rolle wund st bei allen multinationalen Konzernen
Unternehmenssprache, mindestens zusatzlich zu Deutsch und fur die internationale
Kommunikation vorrangig. Dies gilt entsprechend auch fir Firmen mit
Stammhadusern in anderen Sprachgebieten.

Allerdings zeigen sich neuerdings Ansatze bei multinationalen Konzernen mit
deutschem Stammhaus, auch die deutsche Sprache zu pflegen, wenn dies den
Geschaften nicht abtraglich ist zumindest gibt es entsprechende Bekundungen. Vor
allem werden Deutschkenntnisse im Ausland nicht selten als Zusatzqualifikation
honoriert, z. B. durch bevorzugte Anstellung, oder es wird Deutsch unterrichtet oder
kostenloses Lernen ermdglicht, wenn auch nicht im die Foérderung von DaF
optimalen Umfang. Als Sprache internationaler Kontakte und Verhandlungen
herrscht dennoch unumschrankt Englisch vor. Die deutsche Wirtschaft macht sich
schon seit langerem Gedanken zur Sprachwahl. Dabei wird recht klar gesehen, dass
diese je nach Funktion zu differenzieren ist. So ist die Auffassung verbreitet, dass
beim Verkauf von Waren die sprachliche Anpassung an die K&ufer vorteilhaft ist,
aber beim Einkauf weniger Ricksicht bei der Sprachwahl genommen werden muss.
Die Handelskammer Hamburg gibt deutschen Unternehmen fir ihre
Auslandskontakte Empfehlungen zur Sprachwahl an die Hand.

Deutsch als ,,Korrespondenzsprache* verwendbar ist, allerdings fast tiberall nur als
Ko-Korrespondenzsprache neben anderen Sprachen. Wie man sieht, sind dies
ziemlich genau die Lander mit einer starken Tradition von DaF (vgl. Abschnitt 3
und Karte 10.2). Der Vergleich mit einer friheren Auflage von Handelskammer
Hamburg (1997) verrét einen leichten Schwund der auf Deutsch zugéanglichen
Lander: Island, Israel und Turkei sind inzwischen entfallen. Dabei muss man
allerdings bertcksichtigen, dass die Angaben generell scharfere Unterschiede
suggerieren als wirklich vorliegen, denn einerseits kann man Deutsch auch in den
angegebenen Landern nicht uneingeschrankt anwenden und andererseits ist die
Verwendung je nach Umstanden auch in anderen L&ndern méglich.

Die meisten auf Deutsch zuganglichen Lander liegen in Europa einschliel3lich
Russlands. Darlber hinaus sind es Einzelfélle, entweder mit deutschsprachigen
Minderheiten (Chile, Namibia) oder mit intensivem DaF-Unterricht (bei der
Mongolei eingefiihrt Deutsch als Korrespondenzsprache der Wirtschaft durch die
DDR). Jedoch dient Deutsch auch bei Wirtschaftskontakten selten als Lingua franca,
nicht einmal in Europa; die Verwendung beschrankt sich weitgehend auf bilaterale
Kontakte. Darauf zielen auch vielerorts die Kurse in Wirtschaftsdeutsch ab.

2.3. Politik. Als Sprache der Diplomatie hat in Europa Franzosisch das Lateinische
seit dem 17. Jh. abgel6st und ist im 18. Jh. dominant geworden. Erst Bismarck war
bemiiht, Deutsch aufzuwerten. Zu Beginn seiner Laufbahn war Franzoésisch in der
Diplomatie noch so beherrschend, dass die deutschsprachigen Staaten sogar die
Berichte der eigenen auslandischen Missionen an ihre Regierungen darin verfassen
lieRen. Auch Bismarck musste als preullischer Gesandter aus St. Petersburg auf
Franzdsisch nach Berlin berichten, fiihrte jedoch 1862 als Ministerprasident Deutsch
als Berichtssprache ein. Nach der Reichsgriindung versuchte er, Deutsch als einzige
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Berichtssprache zwischen der deutschen Regierung und den in Berlin anséssigen
diplomatischen Vertretungen durchzusetzen, was ihm jedoch nicht gelang. Auf
deutschsprachige Korrespondenz antworteten die dortigen diplomatischen
Vertretungen in ihrer eigenen Sprache, so dass die deutsche

Regierung zu Franzosisch als Korrespondenzsprache zurtickkehrte. Nur mit
Frankreich korrespondierte sie weiter auf Deutsch, wohl um Asymmetrie in der
Sprachwahl und kommunikative Unterlegenheit zu vermeiden. Man wird ein
verhaltnismalig klares Bewusstsein von den kommunikativen Nachteilen
asymmetrischer Sprachwahl bei der damaligen deutschen Regierung annehmen
ddrfen, die im Weiteren versuchte, der deutschen Sprache in der Diplomatie Geltung
zu verschaffen. Dies lasst sich daran ablesen, dass in internationalen Vertragen,
soweit das Deutsche Reich beteiligt war, Deutsch mehr und mehr ins Spiel kam,
teilweise unter Ausschluss von Franzosisch, vor allem in Vertrdgen mit
GroRbritannien, das die Vorherrschaft des Franzosischen ebenfalls anfocht.
Vereinzelt fungierte Deutsch sogar als einzige Vertragssprache (z. B. in den
Kriegsbundnissen mit der Tirkei und Bulgarien). Mit der Niederlage im Ersten
Weltkrieg und der Zuriickstutzung des Einflussbereichs Deutschlands war diesen
Bemihungen dann weitgehend der Boden entzogen, und sie fuhrten auch im
Weiteren nicht zu einem nachhaltigen Erfolg. Nicht Deutsch, sondern Englisch trat
neben Franzosisch als wichtige internationale Sprache der Diplomatie und ist heute
weltweit dominant . Das Entstehen internationaler Organisationen im 20. Jh. hatte
tief greifende Auswirkungen auf die Sprachwahl in der Diplomatie. Dort erhielten
bestimmte Sprachen einen amtlichen Status, der _ anders als in sonstigen
zwischenstaatlichen Kontakten ihre bevorzugte Stellung dauerhaft festschrieb. Die
in internationalen Organisationen erreichte amtliche Stellung einer Sprache verstarkt
auch ihre sonstige Stellung in der internationalen Diplomatie. Ein Indiz dafur ist z.
B., dass auch die BRD fir ihren auswaértigen Dienst Kenntnisse in den Amtssprachen
der Vereinten Nationen erwartet, bzw. genauer: Kenntnisse in Englisch und
Franzosisch oder an Stelle von Franzésisch in einer der tbrigen 4 Amtssprachen.
Ahnliche Sprachanforderungen stellen auch andere Staaten an die Mitglieder ihrer
diplomatischen Korps. In den beiden bislang wichtigsten internationalen
Organisationen hat Deutsch keinen amtlichen Status erreicht. Dies war sicher
teilweise dadurch bedingt, dass sie jeweils unter Umstanden gegriindet wurden, die
fir die deutschsprachigen Staaten hochst ungunstig waren: der Volkerbund nach
dem Ersten Weltkrieg und die Vereinten Nationen nach dem Zweiten Weltkrieg. In
den Vereinten Nationen waren zunéchst Englisch, Franzésisch, Spanisch, Russisch
und Chinesisch Amtssprachen; Arabisch kam 1973 hinzu. Anfanglich wurde
unterschieden zwischen Arbeitssprachen, die fur alle Tatigkeiten verwendet wurden,
und bloRen Amtssprachen, deren Verwendung eingeschrénkt war, vor allem im
miindlichen Gebrauch und beim Dolmetschen. Die Unterscheidung wurde jedoch
mit der Zeit verwassert, so dass besonders in der Generalversammlung und im
Sicherheitsrat alle 6 Sprachen verwendet werden und von jeder in jede gedolmetscht
wird. Deutsch hat seit 1974, ein Jahr nach Aufnahme von BRD und DDR, immerhin
den Status einer Dokumentensprache, so dass die wichtigsten offiziellen
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Schriftstlicke der Generalversammlung sowie die Resolutionen des Sicherheitsrates
und des Wirtschafts-und Sozialrates ins Deutsche Ubersetzt werden, allerdings auf
Kosten der deutschsprachigen Mitgliedstaaten . Es wére eine interessante historische
Forschungsaufgabe, aufzuarbeiten, ob die damalige deutsche Regierung nicht eine
Gelegenheit

von weitreichenden Folgen fiir die internationale Stellung der deutschen Sprache
und indirekt auch die Verbreitung von DaF versaumte, indem sie offenbar keinerlei
Versuch unternahm, flir Deutsch den Status einer reguldren Amtssprache der
Vereinten Nationen zu erzielen. Es gibt namlich Indizien dafiir, dass in den
Vereinten Nationen ein entsprechender Antrag der beiden deutschen Staaten
erwartet wurde und ihm angesichts der unmittelbar vorausgegangenen Aufnahme
von Arabisch durchaus Erfolgsaussichten eingerdumt wurden. Der Status einer
Sprache als Amtssprache einer internationalen Organisation wird einerseits
legitimiert durch ihre sonstige Stellung als Sprache der Diplomatie und andererseits
durch ihre Stellung in den Mitgliedsstaaten. Fir die Vereinten Nationen ist die
weltweite numerische Starke der Sprachen (weltweite Anzahl der Mutter- und
vielleicht haufigsten Amtssprachen der Welt nach Anzahl der Staaten:

Banks 2007 Fischer Weltalmanach 2007

1. Englisch 53 50

2. Franzosisch 26 29

3. Arabisch 23 22

4. Spanisch 21 21

5. Portugiesisch 8 8

6. Deutsch 6 7

Quellen: Banks 2007 (wo fir Luxemburg Deutsch und Franzosisch
falschlicherweise fehlen) und Fischer Weltalmanach 2007 (Rangordnung nach
Fischer Weltalmanach 2007) auch Zweitsprachler) und die Gesamtzahl der Staaten,
in denen sie nationale Amtssprache sind, besonders relevant. Die 6konomische
Stérke der jeweiligen Sprachgemeinschaften (Mutter- und Zweitsprachler) und der
Beitrag zum Budget spielen dagegen keine, zumindest keine explizite Rolle wobei
gerade hier die Starke des Deutschen l&ge, denn

die deutsche Sprachgemeinschaft rangiert 6konomisch weltweit an dritter Stelle aller
Sprachgemeinschaften (nach GroRe des Bruttoinlandsprodukts) und Deutschland
zahlt seit je den drittgrofiten Beitrag zum Haushalt der Vereinten Nationen.

Im Europarat (mit 46 Mitgliedstaaten im Jahr 2008) sind nur Englisch und
Franzosisch ,,Amtssprache. Ein Antrag fiir Deutsch erreichte 1994 nicht die
notwendige Stimmenmehrheit; ein weiterer Versuch um 2002 wurde wegen
vermuteter Aussichtslosigkeit nicht zur Abstimmung gebracht. Deutsch ist im
Europarat nur ,,Arbeitssprache®, wie aulerdem Italienisch und Russisch, was hier
im Gegensatz zur Ublichen Terminologie den untergeordneten Status bedeutet.
Damit ist Deutsch auch keine Arbeitssprache in Institutionen wie dem Europdischen
Gerichtshof fir Menschenrechte, dem Europaischen Jugendzentrum oder dem
Européischen Fremdsprachenzentrum (trotz dessen Standort im deutschen
Sprachgebiet, in Graz) sowie keine Unterrichtssprache in den Europakollegs (in
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Brugge und Natolin/Warschau), wo vor allem Europaexperten ausgebildet werden.
Es liegt auf der Hand, dass die Zurtuicksetzung von Deutsch in diesen Institutionen
sich auch unginstig auswirkt auf seine Stellung in den Institutionen der
Europdischen Union sowie auf DaF generell.

Bei der EU ist Deutsch eine von 23 Amtssprachen, die vor allem der Kommunikation
zwischen den Institutionen und den Mitgliedstaaten dienen. Aullerdem aber gehort
Deutsch zum engeren Kreis der institutionellen Arbeitssprachen, allerdings seit je
hinter dem Englischen und Franzosischen (SchloBmacher 1996). Deutsch ist dem
Englischen im Status vor allem in der Européischen Zentralbank nachgeordnet, wo
Englisch einzige Amts- und Arbeitssprache ist (trotz Standort Frankfurt a. M.), und
dem Franzdsischen

vor allem am Europaischen Gerichtshof (Luxemburg), mit Franzdsisch als einziger
interner Beratungssprache der Richter. Deutsch wird dartiber hinaus auch in solchen
Institutionen weit weniger gebraucht als Englisch und Franzdsisch, in denen es
rechtlich denselben Status hat, wie z. B. als Arbeitssprache der Kommission, wo es
vor allem in den miindlichen Beratungen eine ganz untergeordnete Rolle spielt. Dies
ist hauptséchlich darauf zurtick zu fihren, dass viel weniger EU-Beamte
Deutschkenntnisse haben als Englisch- und Franzdsischkenntnisse (in der
Kommission ca. 17% gegentiber 90_100 %),

wobei diese Diskrepanz durch die Sprachanforderungen bei Neueinstellungen
fortlaufend neu reproduziert wird. Offenkundig missten bei drei Arbeitssprachen
der Kommission und Kenntnissen der Beamten von mindestens zwei EU-
Amtssprachen mindestens zwei Drittel der Kommissionsbeamten Deutsch kdnnen.
Es ist erstaunlich, dass die deutsche Regierung bei ihrer regelmaRigen Forderung
nach einer Funktionsaufbesserung von Deutsch Schwachstellen wie die
Sprachanforderungen bei Neuanstellungen oder die geeignete sprachliche
Fortbildung der Beamten nicht spezifiziert. Die starke Stellung des Franzdsischen
wurde auller durch seine traditionelle Stellung in der Diplomatie und die Belastung
Deutschlands durch die NS-Vergangenheit geférdert durch die Standorte der
EU-Institutionen, anfangs ausschlieflich und auch heute noch Uberwiegend auf
franzosischem Amitssprachgebiet (Brussel, Luxemburg, Straflburg). Dabei hétte
Deutsch im Grunde besonderes Gewicht, weil es zum einen innerhalb der
Europdischen Union die Sprache mit den meisten Muttersprachlern ist.

2.4. Tourismus

Im Gegensatz zum Riickgang in verschiedenen Gesellschaftsbereichen hat sich
Deutsch durch den Tourismus in neuerer Zeit ausgebreitet. Allerdings kann die
Entwicklung in diesem Bereich nur weitgehend im Sinne eines
Forschungsdesiderats thematisiert werden. AuBer den Mittelmeerlandern sind die
Vereinigten Staaten, slidostasiatische L&ander und einzelne Regionen Afrikas
wichtige Zielorte des Tourismus aus den deutschsprachigen Landern. Die Zielorte
stellen sich teilweise sprachlich auf ihre Géste ein, indem das Personal in den
Dienstleistungsbereichen Deutschkenntnisse erwirbt und Beschriftungen in
deutscher ~ Sprache erstellt werden  (Prospekte, Beschreibung von
Sehenswirdigkeiten, Wegweiser, Speisekarten usw.). Die Ausbreitung dieser
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sprachlichen Vorkehrungen oder der Umfang und die Form der Verwendung des
Deutschen im Tourismus sind bislang nur punktuell bekannt. Danach wird Deutsch
uberwiegend asymmetrisch nur gegenuber deutschsprachigen Touristen verwendet,
kaum jedoch als Lingua franca. Dagegen fungiert Englisch fast tberall als Lingua
franca und wird auch von Deutschsprachigen oft bereitwillig akzeptiert, vor allem
bei unzureichenden Deutschkenntnissen der Einheimischen.

Auch der hohe Anteil von Individualtourismus bei deutschen Reisenden motiviert
die Gastgeber nicht sonderlich zu sprachlichem Entgegenkommen. AuRerdem
beklagen sich im Tourismus beschaftigte Personen, die eigens wegen ihrer
Deutschkenntnisse angestellt wurden, nicht selten ber die Neigung zum
Englischgebrauch bei deutschen Touristen und sehen darin ein Beispiel mangelnder
Sprachloyalitat. Allerdings sind die Deutschkenntnisse der im Tourismus tatigen
Personen oft nur rudimentér, in selteneren Féllen aber auch ausgezeichnet. In
manchen Regionen, z. B. in der Tlrkel, spielen Remigranten

aus deutschsprachigen Léandern eine nicht unwesentliche Rolle in der
Tourismusindustrie.

Ein Sonderfall des Tourismus aus den deutschsprachigen Landern sind die
Zweitwohnungen und Alterswohnsitze wohlhabender Bevolkerungsteile, wobel
diese sich allerdings meist sprachlich weitgehend an ihre Zielorte anpassen, was
ihnen ihr oft hoher Bildungsstand ermdglicht. Inwieweit sie gleichwohl zur
Verbreitung der deutschen Sprache beitragen, ist nicht ndher bekannt. Umgekehrt
haben die deutschsprachigen Lander auch betrachtliche Bedeutung als Zielorte des
Tourismus. Manche fremdsprachliche Touristen bereiten sich auf ihre Reisen
sprachlich vor. In welchem Umfang dies geschieht und welche Wirkung auf die
Verbreitung des Deutschen in der Welt davon ausgeht, ist derzeit ebenfalls noch
Forschungsdesiderat.

3. Lehre. Deutsch wird weltweit als Fremdsprache gelehrt und gelernt, allerdings
mit groBen Unterschieden bezuglich Intensitdt, Bildungsstufen, Motiven,
Zielsetzungen und Unterrichtsmethoden. Anhaltspunkte fur die weltweite
quantitative Entwicklung des DaF-Lernens in den letzten Jahrzehnten liefern
Erhebungen in Zusammenarbeit des Auswartigen Amtes, des Goethe-Instituts, des
Deutschen Akademischen Austauschdienstes (DAAD) und der Zentralstelle fur das
Auslandsschulwesen, die in den einzelnen Staaten von den deutschen

Botschaften koordiniert wurden. Danach wurde DaF an Schulen 1982/83 in 88 und
2005 in 114 nichtdeutschsprachigen Staaten gelernt. Die vermehrte Zahl von Staaten
darf jedoch nur mit Einschrankung als substantieller Zuwachs gewertet werden, da
in dieser Zeit durch Teilung viele neue Staaten entstanden sind. So haben sich allein
die Sowjetunion und Jugoslawien in 15 bzw. 5 (heute schon 6) Staaten aufgelst, in
denen ausnahmslos DaF gelernt wird, teilweise in nicht unbedeutendem Umfang
(Armenien, Aserbaidschan, Estland, Georgien, Kasachstan, Kirgisistan, Lettland,
Litauen, Moldawien, Russland, Tatschikistan, Turkmenistan, Ukraine, Usbekistan
und WeiBrussland bzw. Bosnien, (Kosovo), Kroatien, Mazedonien, Serbien und
Slowenien). Die Gebietserweiterung

war daher flr DaF allenfalls geringfiigig. Die Gesamtzahl der Lerner an Schulen
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wurde 1979 auf 16,4 Mio., 1982/83 auf 15,1 Mio., 1990 94 auf 15,2 Mio., 2000 auf
20,2 Mio. und schlieRlich 2005 auf 15,4 Mio. geschatzt, wobei die Gesamtlernerzahl
von 20,2 Mio. im Jahr 2000 auf 16,7 Mio. im Jahr 2005 zurlickging. An Hochschulen
wurde und wird in ahnlich vielen Staaten DaF gelernt wie an Schulen, sei es im
Rahmen der Germanistik oder als Begleitstudium anderer Facher (zusammen im
Jahr 2005 in 97 L&ndern). Weitere Institutionen des Lernens sind die deutschen
Auslandsschulen (117 in 63 Staaten im Jahr 2007), deutsche Firmen im Ausland,
private Sprachschulen sowie Radio- und Fernsehen. Verstarkend wirken auch die im
Herbst 2009 schon iiber 1.000 ,,Partnerschulen®. Hinzu kommt Selbstunterricht,
dessen Umfang betrachtlich sein dirfte, aber sich kaum schatzen l&sst, was einer der
Grunde ist, dass keine zuverlassigen Gesamtzahlen genannt werden konnen.
Deutsch rangiert tberall in der Welt hinter Englisch als Fremdsprache, aulerdem
aber auch in Westeuropa, Nordamerika und im groRten Teil Afrikas hinter
Franzosisch, in Nordamerika, Brasilien und TeilenWesteuropas (vor allem
Frankreich und Grof3britannien) hinter Spanisch sowie in Teilen Ostasiens und in
Australien hinter Chinesisch und Japanisch.

Damit sind nur grobe Tendenzen angesprochen. Gleichwohl erwecken die reinen
Lernerzahlen den Eindruck ziemlicher Stabilitat. Die genauere Betrachtung enthillt
jedoch auch abtrégliche Entwicklungen. Einen Hinweis auf sie liefert schon die gut
begriindete Annahme, dass das Fremdsprachenlernen in der Welt insgesamt in der
oben genannten Zeitspanne gewachsen ist, das Deutschlernen dagegen nicht. Dabei
bleibt unklar, inwieweit die betrachtliche Zahlenverkleinerung von 2000 nach 2005
durch Ubertriebene Angaben fur Russland fir das Jahr 2000 bedingt ist
(Begleitschreiben zu StADaF 2006) oder tatséchliche Verluste spiegelt. Letzteres
erscheint nahe liegend als Folge der Globalisierung und des Aufstiegs von Englisch
und von Sprachen gewichtiger Schwellenlander oder auch von Enttduschungen Gber
die wirtschaftliche Entwicklung Deutschlands nach der Vereinigung. Das
Gesamtbild des Schwundes und Zuwachses ist allerdings komplex. So weisen viele
afrikanische Staaten deutliche Zuwéchse auf, ebenso Balkanlédnder, und auch
Staaten, in denen der Schwund bis vor kurzem dramatisch war, zeigen neuerdings
wieder wachsende oder zumindest stabile Zahlen, z. B. Frankreich und
GroRbritannien bzw. Kanada und USA. Auch in Landern, deren Gewicht in der Welt
in den letzten Jahren erheblich gewachsen ist wie China und Indien, erweist sich die
Nachfrage nach

Deutschkenntnissen als stabil oder sogar ansteigend. Dennoch sind markante
EinbuRen nicht zu Ubersehen. So hat Deutsch fast Gberall gegentiber Englisch an
Rang verloren, in Ostasien, Australien und teilweise Nordamerika gegeniber
Japanisch und Chinesisch und in Westeuropa gegentber Spanisch. In Ostmittel- und
Osteuropa ist es zwar fast durchgehend zweith&dufigst gelernte Fremdsprache
geblieben, abgesehen von einzelnen Staaten wie Ruménien, fallt aber vielerorts
weiter hinter Englisch zuriick. Dies gilt vor allem, bedingt durch die fast
monopolhafte Stellung von Englisch als internationale Wissenschaftssprache

(vgl. Abschnitt 2.1), fir die hoheren Schulstufen und die Hochschulen. AuRerdem
greifen auf allen Bildungsstufen strukturelle Verschlechterungen um sich. Sie
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zeigen sich in der Einschrdnkung von Deutsch als erster Fremdsprache an Schulen,
und sei es nur aufgrund der ganz uberwiegenden Wahl von Englisch seitens der
Schuler (sofern Deutsch als erste Fremdsprache Gberhaupt noch wéhlbar ist), aber
auch in der Reduktion der Stundenzahlen fur Deutsch vor allem als zweite
Fremdsprache. An den Hochschulen driickt innerhalb der EU vielfach der Bologna-
Prozess, vor allem die damit verbundene Einfihrung von Bachelor- und
Masterstudiengangen, auf die Stundenzahlen. Aufgrund der verkirzten Lernzeit
wird dann oft kein flir die praktische Anwendung der Deutschkenntnisse
notwendiges Kompetenzniveau mehr erreicht, was deren Nutzen in Frage stellt. So
kommt DaF vielerorts von beiden Seiten in Bedréngnis: auf der beruflichen

Ebene dadurch, dass Deutschkenntnisse in Wissenschaft, Wirtschaft und Politik
weniger nachgefragt werden, und auf der Seite der Lehre dadurch, dass die
vermittelten Kenntnisse fur die praktische Anwendung unzureichend bleiben.
Offenkundig miissen beide Ebenen beriicksichtigt werden, wenn eine DaF-férdernde
Politik nachhaltig wirken soll.

4. Verbreitungs- und Forderpolitik. Die Politik zur Starkung der Stellung der
deutschen Sprache in der Welt hat seit je mehr auf die Lehre als auf die berufliche
Verwendung und Nutzung oder die gesellschaftliche Funktion der Sprache abgezielt
und tut es bis heute. In Deutschland wurde eine konsequente Politik zur Verbreitung
der deutschen Sprache auerhalb des deutschen Sprachgebiets im Wilhelminischen
Reich entwickelt. In der Weimarer Republik wurde sie noch

intensiviert und nahm in der Zeit des Nationalsozialismus rabiate Formen an. Nach
dem Zweiten Weltkrieg wurden Ansétze aus der Weimarer Republik in der BRD
fortgefiihrt, und auch die DDR (Praxenthaler 2002) und Osterreich haben eine

je spezifische auswartige Politik zur FOrderung der deutschen Sprache ausgebildet.
Die Integration der DDR- in die BDR-Tradition nach der Vereinigung und die
Kooperation zwischen Deutschland und Osterreich waren und sind allerdings keine
Musterbeispiele gelungener auswartiger Sprachforderung. Deutschland nutzt fir
seine Sprachforderungspolitik hauptsachlich verschiedene juristisch private
Organisationen, deren Tétigkeit jedoch das Auswaértige Amt koordiniert und zu
wesentlichen Teilen finanziert. Eine zentrale Aufgabe ist die Sprachférderung

bei den deutschen Auslandsschulen, mit denen sie im Grunde begonnen hat, ndmlich
durch die Einrichtung des Reichschulfonds 1878. Die Deutschen Auslandsschulen
werden von der Zentralstelle fur das Auslandsschulwesen in Koéln betreut (117
Deutsche Auslandsschulen in 63 Landern im Jahr 2007). Beim Goethe-Institut, mit
Hauptsitz in Minchen, gehort die Sprachférderung am deutlichsten zu den zentralen
Aufgaben und ist sogar im Namenszusatz (,,zur Pflege der deutschen Sprache im
Ausland®) ausgewiesen (147 Institute in 83 Landern im Jahr 2008). Ein gewisses
Pendant dazu bildete in der DDR das Herder-Institut in Leipzig; im Gegensatz zum
vielféltiger ausgerichteten Goethe-Institut widmete es sich jedoch vor allem der
Vorbereitung von Auslandern auf den

Aufenthalt in der DDR, insbesondere auf ein Hochschulstudium. Neben den
MittlerOrganisationen sind noch zahlreiche private Stiftungen an der externen
Sprachforderung beteiligt, wenn auch meist eher im Sinne der willkommenen
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Nebenwirkung denn als Hauptaufgabe. Einen wenn auch nicht vollstandigen
Uberblick Uber die vielfiltigen Bemihungen liefert ein von der Standigen
Arbeitsgruppe StADaF herausgegebener Band (StADaF 1996, siehe auch Art. 13).
Nach der Neuvereinigung Deutschlands und der Auflésung der Sowjetunion wurde
die FOrderung der deutschen Sprache in Osteuropa intensiviert. Um die Wende zum
21. Jh. und danach gab es erneut Verschiebungen in vor allem asiatische
Schwellenlédnder wie China und Indien. Sie nétigten, bei gleichzeitig verordneten
Sparmalinahmen, zur Schlieung anderer, meist traditionsreicher Goethe-Institute,
was teilweise das Ansehen der deutschen Sprach- und Kulturférderung beschéadigte.
Die Regierung der Groflen Koalition (seit November 2005) hat jedoch die
Anstrengungen wieder verstarkt und die Mittel erhoht. Unter anderem hat sie in
Ausweitung des Gedankens der deutschen Schulen im Ausland das Programm
,,Schulen: Partner der Zukunft“ (PASCH) in die Wege geleitet, tiber das weltweit
1.000 Schulen fir Partnerschaften mit deutschen Schulen gewonnen werden sollen
(was schon 2009 erreicht wurde), die verstarkten Deutschunterricht anbieten, wobei
die Kosten von den Zielstaaten und Deutschland gemeinsam getragen werden. Was
die externe FOrderung der deutschen Sprache betrifft, so mangelt es noch an einer
kohé&renten Gesamtkonzeption, die auf3er Lehre und Unterricht auch die Forderung
der Verwendung von Deutsch in den verschiedenen Gesellschaftsbereichen
(Wirtschaft, Wissenschaft, Politik, Tourismus, Sport u. a.) spezifiziert einschliellich
einer nach Personen und Situationstypen differenzierten Anleitung zur im Sinne der
Sprachforderung wirksamen Sprachwahl bei internationalen Kontakten. Die
SchlielRung dieser Licken ist erschwert einerseits durch die einseitige Fixierung der
Mittlerorganisationen auf die Lehre und andererseits durch die schwache
Personalausstattung der fiir die Sprachférderung

und Sprachenpolitik zustandigen Stellen im Auswartigen Amt sowie die auferlegte
Personalfluktuation, die den Beamten die griindliche Einarbeitung in die Thematik
erschwert. Ein Abriss der gesamten, wenngleich nicht mehr neuesten Geschichte der
Forderungspolitik

Fragen zur Selbskontrolle:

1. Welche Funktionen haben das Goethe-Institut und der DAAD?
2. Wodurch zeichnen sich die Partnerschulen?

3. Seit wann funktioniren die Auslandsschulen?

4. Zu welcher Sprachenpolitik gehoren die PASCH-Schulen?
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IV. AMAJINA MAIIFYJIOTJIAP MATEPUAJJIAPA
Themen zum praktischen Stoff.

Thema 1. Linguistische Theorien der Sprachaspekte und ihre Bedeutung in
der Sprachvermittlung

Einleitung
Phonetik
Morphologie
Syntax
Wortschatz
Phraseologie

o wONEO

1. Terminologie

Phonetik: Die Phonetik beschéftigt sich mit der Hervorbringung (artikulatorische,
physiologische Phonetik), mit der Wahrnehmung (auditive, perzeptive Phonetik)
und mit der Schallsignalstruktur (akustische Phonetik) von Lauten und prosodisch
uberformten Lautfolgen. Im Gegensatz zur Phonologie, die die Funktion von
gmentalen und suprasegmentalen Merkmalen und Einheiten zum Gegenstand hat,
untersucht die Phonetik deren Form unter Beriicksichtigung der physikalischen,
physiologischen und psychischen Prozesse ihrer Entstehung und Wahrnehmung. Fur
den Bereich DaF/DaZ ist vor allem die mit geisteswissenschaftlichen Methoden
arbeitende deskriptive Phonetik interessant, die sich mit der Entstehung

Ein Laut (Vokal oder Konsonant) ist die Kkleinste artikulatorisch, auditiv und
akustisch analysierbare Einheit einer gesprochenen AuBerung, die Realisierung
eines und der Analyse phonetischer Erscheinungen befasst. Die experimentelle bzw.
akustische Phonetik, die sich naturwissenschaftlicher Methoden bedient

und gesprochene Sprache mit verschiedenen Messverfahren analysiert, spielt vor
allem in empirischen Untersuchungen eine Rolle. Einheiten der Phonetik sind Laute
(Phone), Allophone und deren VerbindungenPhonems; z. B. ist ein Zungenspitzen-
R, gesprochen in dem Wort Rose, eine konkrete Realisierung des Phonems /R/ in
einem konkreten segmentalen und suprasegmentalen Kontext. Allophone sind
Phonemvarianten  im  Sinne  von  Lautklassen, sie  sind  nicht
bedeutungsunterscheidend; es gibt freie, fakultative (z. B. Zungenspitzen-, Reibe-
und Zapfchen-R) und kombinatorische, von der Lautumgebung abhéngige Varianten
(z. B. vokalische und konsonantische R-Varianten). Daruber hinaus

befasst sich die Phonetik mit lautubergreifenden, suprasegmentalen Merkmalen:
Melodie, Lautheit, Dauer, Sprechgeschwindigkeit und Sprechspannung bzw., deren
akustischen Korrelaten (wie Grundfrequenz und Intensitat).

Die Phonetik ist eine eigenstdndige Disziplin mit zahlreichen, interdisziplinar
angelegten Anwendungsbereichen zwischen Linguistik, Biologie, Akustik,
Sprachtechnologie, Neurowissenschaften und Medizin. Mit den phonetischen
Aspekten miindlicher Kommunikation, auch interkulturell und im Rahmen des DaF-
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Unterrichts, befasst sich die sprechwissenschaftliche Phonetik. Der Begriff Phonetik
steht in diesem Kontext fur Aussprache bzw. Aussprachetraining und umfasst die
phonologischen und phonetischen Grundlagen sowie die Perzeption und Produktion
gesprochener Sprache. Phonologie: Die Phonologie (auch Phonemik, Phonematik,
Phonemtheorie, funktionale Phonetik) beschéftigt sich als linguistische Teildisziplin
mit der Funktion von segmentalen und uprasegmentalen Merkmalen und Einheiten
Im Sprachsystem, mit der Feststellung des Phoneminventars und der Festlegung des
Phonemsystems einer Sprache sowie

deren Beschreibung. Grundlage phonologischer Beschreibung und Kilassifizierung
ist die Feststellung minimaler distinktiver (bedeutungsunterscheidender)
Oppositionen auf der Grundlage phonetischer Merkmale. Einheiten der Phonologie
sind im segmentalen Bereich Phoneme, d. h. Vokale und Konsonanten, als kleinste
bedeutungsunterscheidende Einheiten des Sprachsystems. Dariiber hinaus befasst
sich die Phonologie mit der Funktion phonemubergreifender, suprasegmentaler
Merkmale wie Melodie, Lautstarke, Dauer, Sprechgeschwindigkeit und
Sprechspannung sowie deren Kombination und Funktion bei Akzentuierung,
Rhythmisierung und Gliederung.

Transkription: Fur die Darstellung phonologischer und phonetischer Einheiten wird
eine Umschrift, die Transkription, benétigt. Verwendet werden die Zeichen des
Internationalen  Phonetischen  Alphabets (IPA). Die Aussprache kann
normphonetisch abstrakt (wie in Lehr- oder Worterbiichern) oder realitatsnah (bei
auditiven Analysen) transkribiert werden. Die Verwendung der Transkription im
DaF-Unterricht ist umstritten, dabei ist ihr Nutzen offensichtlich: Die komplizierten
Phonem-Graphem-Beziehungen werden eindeutig wiedergegeben, und Lernende
werden in die Lage versetzt, sich Transkriptionsangaben in Worterbiichern
selbststandig zu erschlie3en.

2. Standardaussprache, Aussprachevarietaten und -varianten

Die Standardaussprache wird in Ausspracheworterbiichern kodifiziert, sie ist die
normgerechte phonetische segmentale und suprasegmentale Realisierung von
Sprache. Die Aussprache einer Standardvarietat ist Gegenstand der (Norm-Phonetik.
Die phonologische Grundlage der Standardaussprache ist das System der
Standardsprache, es bestimmt u. a.

_die Phoneme (Vokale und Konsonanten) und ihre Einordnung in das
Phonemsystem,

_ Regeln fiir den Silben- und Wortaufbau,

_ Regeln und Muster fiir die Akzentuierung, Gliederung und Melodisierung.

Der friher flr Standardaussprache verwendete Begriff Hochlautung ist ungunstig,
weil ,hoch® eine sprachliche bzw. soziale Bewertung ausdriicken konnte und
,Lautung* den suprasegmentalen Bereich ausschlieB3t. Die nationalen Varietéten des
Deutschen die bundesdeutsche (oder deutschlandische), 6sterreichische und
deutschschweizerische  weisen jeweils eigene Standardaussprachen mit
Substandards bzw. speziellen Registern auf. Als Standardaussprache gilt diejenige
als nichtregional bewertete Aussprache, die Berufssprecher in den Medien sowie
Schauspieler auf der Biihne benutzen, die von gebildeten Sprechern erwartet und die
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im DaF-Unterricht als Muster fiir den sprachproduktiven Bereich verwendet werden.
Aktuelle Kodifikationen der Standardaussprache sind fiir Deutschland das Duden-
Aussprachewdrterbuch (Mangold 2005) und das Deutsche Aussprachewdrterbuch
(Krech et al. 2009), die Sender der ARD verfligen zudem U(ber eine interne
Aussprachedatenbank mit transkribierten und abhdrbaren Eintrdgen. Fir das
osterreichische Deutsch liegt seit 2007 ein Aussprachewdrterbuch vor (Muhr 2007),
fur das Schweizerdeutsche ist der Aussprachestandard noch nicht kodifiziert.

Die Standardaussprache umfasst phonostilistische (charakterisiert durch text- bzw.
situationsbedingte Modifikationen der Artikulationsprézision), emotionale und
andere Varianten, die ebenfalls, rezeptiv und produktiv, in der Fremd- bzw.
Zweitsprache Deutsch erlernt werden mussen. Die Aussprache einer konkreten
AuRerung tragt zudem individuelle Merkmale eines Sprechers und damit auch sozio-
und regiolektale Merkmale (wobei dialektale und umgangssprachliche Formen nicht
in den Bereich der Standardaussprache gehdren).

Die Aussprache wird im Sprachlernprozess meist unbewusst erworben, sie wird in
der Regel auch unbewusst gebraucht, sie kann aber von geschulten Sprechern oder
durch Unterricht gezielt verandert und eingesetzt werden. Im DaF-Unterricht wird
sie mit Hilfe einer Lehrperson erlernt, Aussprachekorrekturen (beli
Deutschlernenden, aber auch bei Dialektsprechern und Menschen mit
Sprechstoérungen) sind oft langwierig, weil Horgewohnheiten

verandert, unbewusst ablaufende Sprechbewegungen bewusstgemacht und

neue Sprechbewegungen automatisiert werden mussen.

Vokale

Das Deutsche verflgt tber ein differenziertes Vokalsystem mit 16 VVokalphonemen,
die bei wechselseitigem Austausch neue Bedeutungen ergeben. Distinktive
(_bedeutungsunterscheidende) Merkmale, durch deren spezifische Biindelung die
Vokale voneinander abgegrenzt werden kdnnen, sind:

1. die Quantitat: kurz _ lang,

2. die Qualitat: ungespannt (offen) _ gespannt (geschlossen),

3. der Grad der Zungenhebung: hoch _ mittelhoch _ flach,

4. die Richtung der Zungenhebung: vorn _ zentral _ hinten,

5. die Lippenrundung: gerundet _ ungerundet.

3.3. Phonem-Graphem-Beziehungen

Durch die spéte Vereinheitlichung der Orthografie, und die verschiedenen wirksam
werdenden

Prinzipien (wie das etymologische, das phonologische, das historische, das
semantische

Prinzip) sind die Phonem-Graphem-Beziehungen im Deutschen sehr komplex

(vgl. Tab. 18.3), sie lassen sich nicht durch einfache Regeln beschreiben. Es
entsprechen

z. B.

_einem Zeichen _ verschiedene Phoneme <i> wir [i:] / ich [=] / Familie [i4]

_ein Zeichen _ mehreren Phonemen <z, x> _ [ts, ks] Zeit, Text

_mehrere Zeichen _ verschiedenen Phonemen <ch> _ [c,, X, k] nicht, noch, Chor
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__mehrere Zeichen _ mehreren Phonemen <chs> _ [ks] sechs

__mehrere Zeichen _ einem Phonem <sch> _ [s] Schuh

__verschiedene Zeichen _ einem Phonem <i, ie, ieh> _ [i:] wir, sie, sieh.

Im Unterricht Deutsch als Fremdsprache lassen sich zumindest einige Regeln zur
Schreibung

vermitteln, die etwas tber den Charakter der VVokale und Konsonanten aussagen:

1. Doppelt geschriebenen Konsonanten gehen kurze Vokale voraus. Oft ist der
Vokal

auch kurz, wenn ihm zwei oder mehr Konsonanten innerhalb der Silbe folgen
(Herbst), nicht aber in lebst, weil es sich hier um eine potentiell offene Silbe handelt
(le-ben).

2. Lange Vokale erkennt man an der Doppelschreibung des VVokalbuchstabens (<aa,
ee, 00, ie>) und am nachfolgenden <h>, in der neuen Rechtschreibung auch am
nachfolgenden <R>.

3. <ch> steht fir [x] nach <a, o, u, au>, fiir [c,] nach den anderen VVokalbuchstaben
und nach <I, n, r>,

3.4. Phonotaktische Besonderheiten

Fur die Kombinationsmoglichkeiten von Vokalen und Konsonanten gelten die
Regeln

der Phonotaktik, die deren Distribution, d. h. ihr Vorkommen in bestimmten
Lautumgebungen,

und damit die Silbenstrukturen festlegen. So kénnen z. B. der Ang-Laut oder

der Ach-Laut im Deutschen nicht am Wortanfang vorkommen, die Lenis-Plosive
und

-Frikative werden im Silben- und Wortauslaut durch Fortiskonsonanten ersetzt
(Auslautverhartung),

die Konsonanten [t] und [p] lassen sich innerhalb einer Silbe nicht in dieser
Reihenfolge verbinden, die Vokale [a] und [oe] kdnnen keinen Diphthong bilden
usw.

Morphologie: Flexion 209

Die Konjugation der Verben hat mit der Deklination der Nomen die kontextuellen
Kategorien Person und Numerus gemeinsam, durch die die syntaktische Kongruenz
zwischen Subjekt und Préadikat hergestellt wird. Alle anderen Kategorien sind
verbspezifisch und -inhdrent. Tempus, Modus und Genus Verbi sind semantisch
motiviert. Die Flexion der Verben ist umfangreicher, da es mehr Flexionskategorien
gibt, die Paradigmen sind also groRRer, aber im Sprachenvergleich und im Vergleich
zur Nominalflexion nicht schwieriger.

Wo es Suffixketten gibt, sind diese beim Substantiv und beim Verb ikonisch
angeordnet, d. h. die fir den Stamm relevanteste Kategorie steht ihm am n&chsten,
Numerus vor Kasus beim Substantiv, Tempus vor Modus vor Person beim Verb .
Im Vergleich mit anderen westgermanischen und den romanischen Sprachen kann
die Nominalflexion des Deutschen aufgrund des dreigliedrigen Genussystems und
der Existenz von starker und schwacher Flexion bei Substantiv und Adjektiv als
komplex gelten. Das gleiche gilt nicht fir die Verbflexion, denn das Deutsche
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verfugt im Gegensatz zu den romanischen und den slawischen Sprachen tber relativ
wenig verbale Kategorien:

Syntax. Die Syntax (frither auch ,Satzlehre® genannt) befasst sich mit den
Regularitaten, die der Bildung von Satzen zugrunde liegen. Dabei wird der Begriff
Satz einerseits in einem eher vortheoretischen und nicht ganz prazisen Sinne als eine
sprachliche Einheit verstanden, die (heutzutage) in der Schrift durch so genannte
groRe Satzzeichen Punkt, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Semikolon abgegrenzt
wird (oder werden konnte) und in der gesprochenen Sprache durch eine spezifische
finale Intonation gekennzeichnet ist. Dieser tradierte Satzbegriff bietet nicht zuletzt
mit Bezug auf die gesprochene Sprache erhebliche Abgrenzungsprobleme.
Andererseits wird der Satz einfach als der Gegenstand einer syntaktischen Theorie
verstanden, d. h. als das, was die syntaktische Theorie selber als einen Satz definiert.
Die beiden verschiedenen Satzbegriffe unterscheiden sich allerdings in der Praxis
lediglich an den Randern; im Kern sind sie weitgehend deckungsgleich im Hinblick
darauf, welche sprachlichen Ausdriicke jeweils als Sétze kategorisiert werden und
welche nicht. Von diesem Kernbereich wird im Folgenden die Rede sein, und zwar
eingeschréankt auf die

geschriebene Sprache. So wollen wir davon ausgehen, dass zu einem prototypischen
Satz des Deutschen zumindest ein finites Verb (eine im Hinblick auf
Tempus/Modus, Numerus und Person flektierte Verbalform) gehort.

Die kleinsten Bausteine der Syntax im traditionellen Sinne des Wortes sind
morphologischeWorter, d. h. Wortformen, die im Hinblick auf die fur die jeweilige
Wortart relevanten grammatischen Merkmale (Kasus, Numerus, Tempus usw.)
spezifiziert sind. Demnach hat die Syntax eine Schnittstelle zur (Flexions-
)Morphologie (s. Art. 20), weswegen die Syntax und die Morphologie oft unter der
Bezeichnung Morphosyntax zusammengefasst werden. Die Syntax legt fest, wie
sich morphologische Worter zu komplexeren Kategorien _ syntaktische Phrasen _
zusammenfigen, die wiederum die Bestandteile des Satzes bilden. Charakteristisch
fir das Deutsche und viele andere Sprachen ist nun zum einen, dass Flexionsformen
oft morphologisch unterspezifiziert oder mehrdeutig sind.

Wortschatz

Wissenschaft, die sich mit dem Wortschatz befasst, nennt sich Lexikologie oder
lexikalische Semantik. Mit Mehrwortverbindungen wie vor Anker gehen, die Zahne
putzen beschéftigt sich die Phraseologie. Die Lexikographie schliel3lich befasst sich
mit der Worterbuchschreibung.

2. Wortschatz in der Sprache

Der Wortschatz einer Sprache lasst sich in einen Allgemeinwortschatz und eine
Vielfalt von varietatentypischen Wortschétzen, insbesondere Fachwortschatzen,
unterteilen. Der Allgemeinwortschatz des Deutschen wird auf ca. 500.000 Lexeme
geschatzt, die Fachwortschdtze zusammen auf mindestens zehn Millionen
(Lehrndorfer 1996: 123). Die Ubergange zwischen Allgemeinwortschatz und
varietatentypischen Wortschatzen sind flieBend. Der in Worterbichern erfasste
allgemeinsprachliche Wortschatz ist im Wesentlichen durch die Literatur bestimmt.
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Varietatentypische Wortschéatze sind regional, diachron, sozial und gruppenbezogen
gepragt. Dazu gehoren dialektale Wortschatze (Schwabisch,

Bairisch, Osterreichisch, Hessisch, Obersachsisch, Schweizerisch, Niederdeutsch
u. a.), historische Wortschatze (Sprache der Reformation, des Barock, der
Aufklarung u. a.) und Gruppensprachen (Jager, Fischer, Landwirtschaft, Haushalt u.
a.). Zu den Gruppensprachen zahlt man auch die Spezialwortschatze von
Institutionen (Politik, Verwaltung, Recht), Wissenschaft (Linguistik, Mathematik,
Chemie, Philosophie,Wirtschaft u. a) und Technik (Elektrotechnik,
Kraftfahrzeugtechnik, Regelungstechnik u. a.).

2.1. Allgemeinwortschatz

Der Allgemeinwortschatz des Deutschen umfasst ca. 500.000 Bedeutungen in ca.
250.000 Lemmata (Lehrndorfer 1996: 123). Nach Wiegand (1989: 2135) betragt der
Anteil der Fachlexik am 168.000 Lemmata umfassenden Duden GroRRworterbuch
der deutschen Sprache mindestens 35 %. Die standardsprachliche deutsche
Alltagssprache umfasst ca. 35.000 Lemmata, die Kernlexik der deutschen
Standardsprache 70.000 Lemmata und die Kernlexik sowie die zentrumsnahe
Peripherie (dialektale, fachsprachliche und diachrone Varietadten) umfassen ca.
100.000 Lexeme. Die deutsche Standardsprache ist im 19. Jh. aus der deutschen
Schriftsprache entstanden . lhre Lexik ist kodifiziert und weist eine geregelte
Heterogenitat auf (regionale und nationale Varietaten, insbesondere Osterreichisch,
Schweizerdeutsch, bundesdeutsche Varietaten). Sowohl Standardschriftsprache wie
Standardsprechsprache haben ein hohes Prestige und sind durch die Medien,
Offentlichen  Institutionen  und das  Bildungswesen  geprégt. Die
Standardsprechsprache wird beim informellen Sprechen bevorzugt und dringt
immer mehr in die Offentliche und institutionelle Kommunikation ein. Beide
Varietaten, Standardschreib- und Standardsprechsprache stellen die Basis der
Literatursprache und aller weiteren Uberregionalen kulturellen Produktionen dar. Sie
stehen in stdndigem Kontakt mit den deutschen Fach- und Wissenschaftssprachen
und mit anderen Sprachen, insbesondere dem Englischen. Die Lexik der
Standardsprache erweitert sich deshalb vor allem auf der

Basis des gesprochenen Deutsch, der Fach- und Wissenschaftssprachen und des
Englischen.

Der Allgemeinwortschatz lasst sich auf unterschiedliche Weise erfassen:
onomasiologisch, d. h. auf der Basis von Wortbedeutungen, und semasiologisch, auf
der Basis von Wortformen. Dies entspricht zugleich einer Produktions- (vom Begriff
zum Wort) und einer Perzeptionsperspektive (vom Wort zum Begriff). Einen
onomasiologischen Zugriff bieten z. B. Dornseiff (2004) sowie Thesauri und andere
Synonymworterbiicher. Eine semasiologische Herangehensweise wird von
allgemeinen  Worterblichern  gewahlt sowie von  Fremdworterbichern,
Aussprachewdrterblichern u. a. Der Allgemeinwortschatz lasst sich weiterhin nach
zeitlichen  Kriterien gliedern  (Neologismen, Archaismen) sowie nach
Hé&ufigkeitskriterien (Grundwortschatz, Aufbauwortschatz). Ferner lasst er sich
nach grammatischen Merkmalen gliedern, insbesondere nach Wortarten
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(Substantive, Verben u. a.), nach Merkmalen von Wortarten (Valenz von Verben,
Substantiven oder Adjektiven), nach Wortbildungsmustern (Komposition,
Derivation) und nach weiteren syntagmatischen Kriterien (Phraseologismen,
Kollokationen). SchlieBlich lasst er sich nach pragma- und soziolinguistischen
Kriterien wie Textsorten, Gruppensprachen und Register

einteilen.

Grundwortschatz

Aus der Lernperspektive sind haufigkeitsorientierte Herangehensweisen besonders
interessant. Die haufigsten Lexeme decken einen Grofiteil der laufenden Worter
eines Textes ab, die haufigsten 1000 Lexeme des Deutschen ca. 73 %, die haufigsten
2000 Worter ca. 79 %, die haufigsten 4000 Worter ca. 84% und die haufigsten 8000
Worter ca. 87% (Tschirner 2009). Als untere Grenze fur eine allgemeine Hor- und
Lesekompetenz wird ein Wortschatzstand von 5000 bis 9000 Lexemen (Schmitt
2008) angesehen, fur die Studierfahigkeit in einer Fremdsprache setzt man ein
Minimum von 10.000 Lexemen (Hazenberg und Hulstijn 1996) an. Die Qualitét
einer Haufigkeitsliste hangt von der Qualitat des Korpus ab, auf dem sie aufbaut.
Wichtige Qualitdtsmerkmale eines Korpus fir die Erarbeitung eines
Grundwortschatzes sind seine Textsorten und seine sprachliche Regionen
ubergreifende Ausgewogenheit, sein Umfang und seine Aktualitat (Tschirner 2005:
137). Ein weiteres wichtiges Kriterium fir die Aufnahme in einen Grundwortschatz
ist neben der Frequenz eines Wortes seine Dispersion, d. h. in wie vielen
unterschiedlichen Texten des Korpus es auftaucht.

Das Produkt aus Frequenz und Dispersion wird auch als Gebrauchswert bezeichnet.
Eine aktuelle, empirisch erarbeitete Liste der haufigsten 5000 Worter des Deutschen
ist in Jones und Tschirner (2006) und Tschirner (2008a) zu

finden, ein Grundwortschatz, der auf diesen Listen aufbaut, ist Tschirner (2008b).
Fachwortschatz. Zu jedem Fach, zu jeder akademischen Disziplin und zu den
meisten beruflichen Disziplinen gibt es Fachworterbiicher und damit einen
speziellen Fachwortschatz schatzt, dass seit 1945 mindestens 3000
Fachworterbicher erschienen sind. Der Fachwortschatz des Deutschen wird auf
mindestens 10 Millionen Worter geschétzt.

Dazu gehdrenWissenschaftssprachen (Chemie, Biologie, Medizin, Philosophie wu.
a.), Techniksprachen (Elektrotechnik, Kraftfahrzeugtechnik, GielRereitechnik u. a.),
Institutionensprachen (Politik, Verwaltung, Recht), Handwerk und Gewerbe
(Gartenbau, Landwirtschaft, Textilwesen, Telekommunikation, Haushalt u. a.) und
Wirtschaftssprachen.  Fachwortschatz ~ taucht auch in  fachbezogenen
(Bedienungsanleitungen, Werkzeugkataloge, Beipackzettel) und
populérwissenschaftlichen Vermittlungstexten auf und dringt dadurch

auch in die Allgemeinsprache ein. Neben den Fachwortschatzen selbst, deren
Umfang pro Fach oder Disziplin ca. 1000

Fachworter umfasst (Nation 2001: 12), gibt es eine facheriibergreifende allgemeine
oder alltagliche Wissenschaftssprache, deren Wortschatz sich aus dem
Allgemeinwortschatz speist, der ihm gegenuber jedoch klarer umrissene
Bedeutungen hat. Fachwdrter zeichnen sich zwar im Allgemeinen durch Merkmale
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wie Klarheit, Exaktheit, Eindeutigkeit, Genauigkeit, Explizitheit, Wohldefiniertheit
und Kontextunabhangigkeit aus, doch hat sich in der jlngsten
Fachsprachenforschung auch gezeigt, dass Merkmale wie Synonymie, Homonymie
und Polysemie, wie sie in der Allgemeinsprache gang und gébe sind, auch im
Fachwortschatz vorkommen. Eine wichtige Quelle fachsprachlicher

Neubildungen sind Metaphorisierungen, die Ubertragung von Teilen einer
Wortbedeutung aufgrund von Ahnlichkeitsbeziehungen auf ein neues Denotat. So
werden Teile von Gegenstanden, die oben sitzen, oft als Kopf bezeichnet, Teile, die
herausragen als Nase, Teile, die gebeugt sind, als Knie, Teile, die sehen kdnnen, als
Auge, Teile, die etwas umhdllen, als Mantel, und Teile, die etwas bedecken, als
Kappe. Weitere Quellen sind Wortbildungen, insbesondere Komposita
(Anhangerbremskraftregler), Entlehnungen aus anderen Sprachen, zur Zeit vor
allem aus dem Englischen, und Umdeutungen

(Fraas 1998: 435 37).

Wortbildung

Die Wortbildung stellt im Deutschen eine Hauptquelle fiir die Erweiterung des
Wortschatzes in allen Teilgebieten dar, sowohl im Grundwortschatz, im
Allgemeinwortschatz als auch im Fachwortschatz. So beruhen 61% aller Substantive
sowie 74% aller Verben unter den h&ufigsten 8100 Lexemen des Deutschen auf
Wortbildung . Bei Neologismen ist der Anteil noch hoher. 83% der Neologismen im
Worterbuch der Deutschen Gegenwartssprache  beruhen auf Wortbildung.
Besonders beim Substantiv ist die Wortbildung reich entfaltet, wahrend beim Verb
die Phraseologisierung starker ausgebaut ist (jmdn. auf Hochtouren bringen,am Ball
bleiben). Zu den Wortbildungsmitteln gehoren

Komposition, Derivation, Konversion und Reduktion.

Bei Substantiven entstehen die meisten neuen Worter als Komposita zweier oder
mehrerer

Substantive (Armutsfliichtling, Wohnungseigentumsanlage). Sehr produktiv ist bei
Substantiven weiterhin die Derivation mit dem Suffix -er an verbalen,
substantivischen und Mehrwortbasen, -ung an verbalen und Mehrwortbasen sowie -
heit und -keit an adjektivischen

Basen . Weniger hdufig, aber immer noch produktiv

sind Wortbildungen, die auf Syntagmen (Besitzstandswahrer, Wenigverdiener)
zuriickgehen, auf Konfixe wie Tele-, Bio- und Oko- sowie auf die Konversion
komplexer Partizipien und Adjektive zu substantivischen Personenbezeichnungen
(der/die Alleinerziehende,der/die Erwerbstétige).

Wortschatz im Kopf

Schatzungen dariiber, wie viele Worter Sprecher einer Sprache kennen, variieren
zwischen 10.000 und 50.000Wortern. Nach Nation haben Universitatsabsolventen
einen Wortschatz von ca. 20.000 Wortfamilien. Unter Wortfamilie versteht er das
Basiswort und alle transparenten Ableitungen, z. B. Arbeit und Arbeiter zu arbeiten
oder Rechnerund Rechnung zu rechnen.

Worter weisen verschiedene Merkmale auf, die auf unterschiedlichen Ebenen
gespeichert sind und in der Sprachproduktion und -rezeption miteinander in
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Zusammenhang gebracht werden. Man unterscheidet drei Ebenen: eine konzeptuelle
(Begriff), eine morphologisch-syntaktische (Lemma) und eine phonologisch-
phonetische Ebene (Wortform). Man geht davon aus, dass diese Merkmale von
Wortern in unterschiedlichen mentalen Speichern gespeichert sind: dem
semantischen Lexikon, dem Lemmaspeicher und dem Wortformenspeicher. Beim
Sprechen und Horen werden diese Bestandteile miteinander verknupft . Rezeptive
und produktive Prozesse. Beim Horen werden Wortformen wahrgenommen, die in
ihre  silbischen oder morphologischen Bestandteile zerlegt auditive
Repréasentationen von Wortformen aktivieren. So aktiviert dieWortform
inakzeptabel sowohl die Wortform selbst, wie andereWortformen, die mit in-
beginnen, inklusive Wortformen wie Indien, in denen in- kein Préfix, also kein
Morphem darstellt. Uber zusatzliche Informationen wie Wortart, Funktion und
weitere Wortformen anderer Lemmata im Umkreis der gehdrten Wortform wird die
gesuchte Wortform selektiert, die dann das dazugehorige Lemma aufruft. Das
Lemma enthélt eine Verbindung zum Begriff sowie syntaktisch-morphologische
Informationen wie Genus und Numerus bei Substantiven oder Konjugationsmuster
und Argumentstruktur bei Verben. Diese grammatischen Informationen helfen,
andere Wortformen zu disambiguieren, und erstellen tber die Verknupfung mit dem
semantischen Speicher eine konzeptuelle Struktur, die als verstandene Sprache
wahrgenommen wird (Zwitserlood 2002: 103).

Wortschatz. Beim Sprechen verlaufen die Prozesse in die umgekehrte Richtung.
Eine Sprechintention ruft Begriffe auf, die wiederum Lemmata aktivieren. Die
grammatische Information der Lemmata wird benutzt, um eine syntaktisch-
morphologische Struktur zu generieren, die mit Hilfe weiterer Informationen in eine
phonologische Struktur Uberfuhrt wird, die wiederum mit Hilfe phonetischer
Informationen an die Sprechwerkzeuge geschickt und ausgesprochen wird.

Damit dieses System problemlos funktionieren kann, missen die folgenden
Bestandteile von Wortern im mentalen Lexikon gespeichert sein: auditive
Schablonen, damit Wortformen erkannt werden kdnnen; artikulatorische Routinen,
um Worter auszusprechen; syntaktisch-intonatorische Informationen sowohl fir die
Rezeption wie fir die Produktion; syntaktisch-morphologische Informationen
ebenfalls fiir die Rezeption und Produktion; und Verknlpfungen zwischen Lemmata
und Begriffen sowie zwischen Lemmata und Wortformen.

Wortformen und grammatische Eigenschaften sind redundant gespeichert. Haufige
Wortformen von Lexemen, z. B. die Konjugationsformen von Verben, sind direkt
als auditiveWortformen und als Ausspracheroutinen gespeichert.

3.2. Das bilinguale mentale Lexikon. Wenn zwei oder mehr Sprachen im Kopf
aufeinander treffen, lassen sich folgende Szenarien vorstellen. Die Lexika der
unterschiedlichen Sprachen bilden (1) ein gemeinsames Lexikon (Komplexlexikon),
(2) zwei oder mehr relativ autonome Lexika, (3) ein Komplexlexikon, das sich in
zwei oder mehr Lexika ausdifferenziert, oder (4) zwei oder mehr Lexika, die immer
dichter miteinander vernetzt werden. Favorisiert werden heutzutage hybride
Modelle (Raupach 1994), in denen unterschiedliche Reprasentationsformen
koexistieren, verschmolzene (compound), koordinierte (co-ordinate) und sich
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teilweise Uberlappende mentale Lexika, zwischen denen vielfaltige und komplexe
Querverbindungen existieren.

Einen gemeinsamen semantischen Speicher scheint es insbesondere fur konkrete,
h&ufige und etymologisch miteinander verwandte Worter und Internationalismen zu
geben sowie furWorter, die sich auf einen gemeinsamen kulturellen Hintergrund
beziehen. Zwei oder mehr unterschiedliche Speicher werden angenommen fur
abstrakte, seltenere und nicht-verwandteWorter, sowie furWorter, die sich auf
unterschiedliche kulturelle Hintergriinde beziehen. Auch die Art, wie Worter gelernt
werden, bewirkt, ob sie eher in einem semantischen Speicher oder in getrennten
Speichern angesiedelt werden. So werden Worter, die in einem schulischen Kontext
tiber Ubersetzungsaquivalente gelernt werden, eher

in einem gemeinsamen Speicher gespeichert sein und Worter, die in der
Zielsprachenkultur erworben werden, eher in einem getrennten.

Phraseologismen. Traditionen und neuere Perspektiven der Phraseologieforschung
sind an vielen Stellen detailliert und unter spezifischen Fragestellungen beschrieben
worden, die Historie von Bally (1909) tber die osteuropdische bzw. russische
Auspragung und Firth (1957) bis hin

zu den aktuellen Diskussionen wurde in zahlreichen Uberblickswerken
nachgezeichnet. Deutlich wurden dabei immer wieder die Problematik der
unterschiedlich besetzten Termini und das vergebliche Bemiihen um Definitionen
mit Abgrenzungen, die den sprachlichen Gegebenheiten gerecht werden konnten.
Im vorliegenden Beitrag geht es nicht um ein erneutes Abwagen des Nutzens von
mehr oder weniger weit gefassten Definitionen, sondern um das Aufzeigen der
Relevanz dessen, was unter Phraseologismen im weitesten Sinne verstanden werden
kann, fiir das Lernen und Lehren des Deutschen als Fremdsprache.

Dabei finden Phanomene, die in der Fachliteratur als Phraseologismen,
Kollokationen, Idiome, formelhafte Sequenzen, Chunks, Muster, prefabs etc.
bezeichnet werden, ihre Wirdigung bezogen auf die Eigenschaften ihrer typischen
Vertreter; die unterschiedlichen Charakteristika werden nicht im Hinblick auf
linguistische Klassifikationen, sondern im Hinblick auf ihre Relevanz fur Lern- und
Lehrstrategien bzw. flr das Erfassen von Erwerbsprozessen behandelt.

Fragen zur Selbskontrolle:

1. Was versteht man unter Standartsprache?

2. Wieviel Lemmata umfasst der deutsche Wortschatz?

3. Bei welcher Wortart ist die Zusammensetzung reich entfaltet

4. Was sind rezeptive und Produktive Prozesse in der Sprache?
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Thema 2. Die Textlinguistik und ihre Aspekte in der Sprachvermittiung

1. Einleitung
2. Text, Textualitat und die Beschreibungsdimensionen
3. Zu grammatischen Eigenschaften von Texten
4. Zu thematischen und semantischen Eigenschaften von Texten

1. Einleitung

Der Bereich der Textlinguistik ist zwar noch relativ jung, kann aber bereits auf
eine sehr intensive Forschung zuriickblicken und zeigt mittlerweile eine hdchst
vielfaltige Auffacherung. Die Vielzahl an Publikationen der jingeren Zeit belegt
dies: zu nennen sind hier etwa als Einfihrungen Brinker (62005), Vater (32001),
Heinemann und Heinemann (2002), Fix, Poethe und Yos (2003), Adamzik (2004),
Gansel und Jirgens (32009), Janich (2008), Hausendorf und Kesselheim (2008).
Auch die Fragestellungen und Ansatze der Textlinguistik sind dementsprechend
breit gefachert; sie reichen von den schon friih verfolgten Diskussionen Uber die
Bestimmung von Text und Textualitdt, die Beschreibung der Konstitution von
Texten auf verschiedenen (etwa grammatischen, semantischen) Ebenen und die
Versuche der Klassifikation von Textsorten tber starker handlungsbezogene
Ansdtze, die Aspekte des Handelns mit Texten, also Textproduktion und
Textrezeption, in den Blick nehmen (einen Uberblick dazu findet man bei Janich
2008 und Fix 2009) sowie Ansétze, die die Intertextualitat, also die Verbindungen
zwischen Texten, untersuchen, bis hin zu Ansétzen, die textlinguistische Methoden
und Fragestellungen in andere Forschungsbereiche tbernehmen (wie etwa in
Medienwissenschaften oder Bildwissenschaften) oder in Richtung einer
ubergreifenden Diskurslinguistik ausweiten.
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Zur Frage der Klassifikation von Texten in Textsorten, die ein weiteres wesentliches
Forschungsinteresse der Textlinguistik darstellt, zur starker handlungs- bzw.
prozessbezogenen Ausrichtung der Textlinguistik, die sich basierend auf einem
dynamischen Textbegriff mit der Produktion und Rezeption von Texten befasst, d.
h. Schreibforschung und Leseforschung.

2. Text, Textualitat und die Beschreibungsdimensionen

Eine Definition von Text ist naturgemald schwierig und wurde vor allem in den
frihen textlinguistischen Ansatzen intensiv diskutiert. Hier lassen sich Definitionen
von Text finden, die eher formal/transphrastisch orientiert sind (und vor allem
textinterne Kriterien berlcksichtigen) Uber starker kommunikationsbezogene
Definitionen bis zu stark handlungsorientierten  Bestimmungen (zu
unterschiedlichen Textbegriffen vgl. die Beitrdge in Fix et al. 2002). Ein
wesentlicher Diskussionspunkt im Zusammenhang mit der Bestimmung von Texten
ist immer noch die Frage der Schriftlichkeit bzw. Mundlichkeit.

Nachdem in den Anfangen auch mindliche, dialogische Vorkommen als Texte
gefasst wurden, wird in den meisten Ansatzen heute zwischen Texten und Diskursen
(oder Gespréachen, vgl. Brinker et al. 2000) unterschieden, wobei dieser Unterschied
nicht an der Medialitat an sich festgemacht wird, sondern an der konzeptionellen
Schriftlichkeit/Mundlichkeit oder noch scharfer im Sinne von Ehlich (1984) gefasst
wird, wonach Texte _ unabhdngig von der medialen Realisationsform durch eine
,zerdehnte Sprechsituation” (keine Koprdsenz von Sprecher und Horer)
gekennzeichnet sind. Allerdings gibt es hier breite Ubergangsbereiche. Alles in
allem scheint der Vorschlag von Adamzik plausibel, die (mit Verweis auf Sandig
2000) Text als ein protoypisches Konzept bezeichnet, so dass es weniger darum geht
zu entscheiden, ob etwas zur Kategorie Text gehort oder nicht, sondern eher darum,
ob (und inwiefern) etwas ein typischer Text, ein guter Vertreter der Kategorie ist.
Eng in Verbindung mit Diskussionen zur Charakterisierung von Texten stehen
Ansétze, die versuchen, die Textualitat (Texthaftigkeit) zu fassen. Grundlegend zur
Bestimmung von Textualitat (aber letztlich auch zur Beschreibung von Texten) sind
die sieben von Beaugrande und Dressler (1981) entworfenen Textualitatskriterien:
1. Kohésion (die Verbindung der Textelemente an der Oberflache), 2. Kohérenz (der
semantisch-kognitive Textzusammenhang), 3. Intentionalitdt (die Absicht des
Textproduzenten), 4. Akzeptabilitat (von Seiten des Rezipienten), 5. Informativitét
(Neuigkeit und Unerwartetheit des Textes), 6. Situationalitat (Situationsadaquatheit)
und 7. Intertextualitat (Verbindung zu

anderen Texten). Zur Kritik an einigen der Textualitatskriterien, etwa Akzeptabilitt
oder Intentionalitat, die nicht textspezifisch sind, sondern fir jede Art von
Kommunikation gelten, vgl. u. a. Vater (1992: 31_66) oder grundlegend Adamzik
(2004: 50_53). Eine Gewichtung der Kriterien, dergemaR Kohérenz eine conditio
sine qua non ist, aus der sich die anderen ableiten lassen, scheint plausibel zu sein.
Brinker (2005: 18) wiederum weist zu Recht darauf hin, dass die beiden Begriffe
Kohésion und Kohédrenz nicht trennscharf sind, weswegen er ein umfassendes
Kohé&renzkonzept zugrundelegt, das in verschiedene Arten (formale Kohérenz etc.)
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aufgefachert wird (d4hnlich Adamzik 2004: 58). Grundsatzlich schldgt Adamzik
(2004: 53) vor, die Textualitatskriterien ,,nicht als (in

mehr oder weniger groRem Ausmal) notwendig vorhandene Eigenschaften von
Texten zu behandeln, ,sondern lediglich als Beschreibungsdimensionen fir
wesentliche Eigenschaften von (prototypischen) Texten®; als solche fiihrt sie (2004:
58) die sprachliche Gestalt, das Thema/den Inhalt, die Funktion und den situativen
Kontext an. In anderen textlinguistischen Ansédtzen werden &hnliche
Beschreibungsdimensionen genannt: bei Brinker (2000) drei Ebenen der
Textbeschreibung (die kommunikativ-pragmatische, thematische und grammatische
Ebene), bei Heinemann (2000a) vier Ebenen, die formalgrammatische, inhaltlich-
thematische, situative und die funktionale Ebene. Bei Sandig (2006: 311) findet sich
in anderer Gewichtung die Textfunktion als zentrales Merkmal, zu dem Kohésion,
Kohérenz, Thema, Unikalitat, Situationalitat und Materialitat hinzukommen.

Eine Erganzung der Textualitatskriterien bzw. Beschreibungsdimensionen

schlagt auch Fix (2009) vor, die zusatzlich Kulturalitat, Gestaltqualitat/Textstil,
Kodalitat, Medialitdt, Materialitdit und Lokalitdit von Texten in die Analyse
einbezieht. Die meisten der genannten Dimensionen mussen allerdings nicht
zusatzlich angenommen werden, sondern konnen auch auf einer entsprechend
differenzierten kommunikativen Ebene bertcksichtigt werden (s. Fandrych und
Thurmair i.Vorb.). Im Folgenden werden exemplarisch Erkenntnisse zu
grammatischen, thematischen und semantischen Eigenschaften von Texten
vorgestellt; andere Beschreibungsdimensionen, namlich insbesondere die
Kommunikationssituation mit ihren verschiedenen Parametern und die
Textfunktion, werden in Art. 28 ausfihrlicher behandelt.

3. Zu grammatischen Eigenschaften von Texten

Als wichtigste textkonstitutive Prinzipien und grundsatzliche Verfahren zur
Herstellung von Kohdsion im Text gelten die Rekurrenz und die Konnexion.
Rekurrenz kann ganz generell verstanden werden als Phdnomen der Wiederholung,
aber auch des Ruckverweisens bzw. des Ersetzens; Rekurrenz findet sich als
allgemeines Prinzip auf den verschiedensten sprachlichen Ebenen (inhaltsseitig
und/oder ausdrucksseitig, etwa Rekurrenz von Wortmaterial, vonsyntaktischen
Mustern, von semantischen Merkmalen, von grammatischen Kategorien etc.).
Brinker, der hier auch von Wiederaufnahme spricht, weist darauf hin, dass die
Wiederaufnahmestruktur als Tragerstruktur fir die thematischen Zusammenhéange
des Textes fungiert, was die enge Verflechtung von Kohésions- und
Kohé&renzphanomenen deutlich macht.

Ein spezifischerer Fall von Rekurrenz ist das Verweisen im Text, die Textphorik, als
eines der wichtigsten Kohé&sionsmittel. Entsprechend der Verweisrichtung
unterscheidet man Ruckverweis (Anaphorik) und Vorverweis (Kataphorik).
Anaphern  verweisen auf ein zuvor schon erwéhntes oder durch
Situation/Weltwissen  bekanntes Element; Kataphern kindigen textuelle
Nachinformation an (Weinrich 2003: 21). Die sprachlichen Mittel flir Textverweise
sind aufRerst vielféltig: ausschlieRlich der Verweisung im Text dienen
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insbesondere die Pronomina und die Artikel. Die meisten Pronomina konnen sowohl
anaphorisch als auch kataphorisch verwendet werden. Besonders h&aufig sind die
Personalpronomina der 3. Person (bei Hoffmann 1997 ,,Anapher*), von denen die
Formen er/ sie/es der reinen phorischen Verweisung gelten, wéhrend der/die/das
rhematisieren (nach Weinrich 2003: 373 386, der hier von thematischer vs.
rhematischer  Pronominalisierung spricht). Pronomina sind mit ihrem
Bezugsausdruck kongruent, sie kdnnen aber auch (insbesondere etwa das neutrale
das) auf umfangreichere Textstlicke verweisen. Andere Proformen sind etwa
bestimmte Adverbien (Pronominaladverbien wie dariiber, Konjunktionaladverbien
wie deshalb, trotzdem, allgemeine Proadverbien wie da und so), seltener Proverben
(wie machen, tun) oder Pro-Adjektive (wie solch).

Auch Artikel haben verweisende Funktion: der bestimmte Artikel (der/die/das) ist
anaphorisch, insofern er auf schon bekannte Information verweist dabei kann diese
aus dem Kontext, der Situation oder dem Weltwissen bekannt sein (wie dies etwa
fir Unikate gilt). Der unbestimmte Artikel l&sst sich textlinguistisch als
kataphorischer Artikel beschreiben, womit auf (moégliche) Nachinformation
verwiesen wird. Andere Artikel, wie etwa der Possessivartikel oder der
Demonstrativartikel, dienen in spezifischer Weise dem Verweis. Im Zusammenhang
unter anderem mit der Verwendung des Demonstrativartikels und -pronomens im
Text wird sehr hdufig von Textdeixis (im Unterschied zur Textphorik)

gesprochen. Wichtig ist in diesem Zusammenhang die unterschiedliche Leistung:
Anaphern (wie er) behalten die thematische Orientierung bei (bei Weinrich
thematische Pronominalisierung), Formen wie der oder dieser (bei Hoffmann 1997:
555 als Deiktika bezeichnet) dienen der Re-Orientierung, sie re-rhematisieren (nach
Weinrich rhematische Pronominalisierung flr pronominales der/die/das) bzw.
rekodieren (nach Weinrich fir dieser), d. h. fokussieren neu.

Durch die Verwendung verschiedener pronominaler und nominaler Mittel kénnen
sogenannte Referenzketten, d. h. rekurrente sprachliche Einheiten mit gleicher
Referenz, konturiert werden; z. B. eine Frau _ die Blondine _ die Frau _sie _ihr _
sie _diese blonde Frau _sie _ die usw. Solche Referenzketten sind nicht nur zentral
fur die Kohésion eines Textes, sondern auch fiir die Kohérenz und die thematische
Struktur. Die Verwendung der verschiedenen pronominalen Formen, der
verschiedenen Artikel und die Renominalisierung unterliegen ganz spezifischen
textuellen Bedingungen. Die Gestaltung von Referenzketten ist textsortenspezifisch
(Thurmair 2003) und kontrastiv unterschiedlich (Willkop 2003 a mit Verweis auf
Hufeisen 2000).

Der Kohésion dienen in diesem Zusammenhang auch andere Verfahren, etwa die
Himplizite Wiederaufnahme®, bei der keine Referenzidentitit zwischen den
beteiligten Ausdricken vorliegt, sondern andere semantische Beziehungen
bestehen; etwa: ein Schiff das Segel (Teil-Ganzes-Beziehung), ein Restaurant der
Kellner (Beziehung tiber gemeinsames Schemawissen) und anderes.

Ein weiterer zentraler Aspekt im Rahmen textlinguistischer Analysen ist die
Herstellung von Textkohdsion durch verschiedene Konnektoren (vgl. das o. a.
Konnexionsprinzip): damit werden Einheiten in einem Text nicht nur verknlpft,
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sondern es wird auch die semantische Beziehung zwischen den Einheiten (etwa
Ursache/Folge, zeitliches Nacheinander etc.) angezeigt. Das Inventar der
Konnektoren ist duRerst vielgestaltig, sie lassen sich z. B. formal unterteilen in
Subjunktionen, Konjunktionen, Konjunktionaladverbien usw. Aus textlinguistischer
Sicht interessanter ist eine Unterteilung nach semantischen

Kriterien; hier wird bei Fritz und daran ankntipfend bei Hausendorf und Kesselheim
unterschieden zwischen kopulativen, temporalen, konditionalen, diversen kausalen,
spezifizierenden und vergleichenden Konnektoren. Daneben sind auch im weitesten
Sinne metakommunikative Konnektoren zu nennen, die textstrukturierend bzw. -
gliedernd wirken konnen. Fir die Entwicklung einer produktiven wie rezeptiven
Textkompetenz ist das Feld der Konnektoren in seiner Differenziertheit
grundlegend.

Einen weiteren im Hinblick auf seine textuellen Leistungen gut untersuchten
Bereich, der nicht immer der Textgrammatik zugeordnet wird, stellt das Tempus dar:
viele Untersuchungen zeigen die textuellen Leistungen der Tempora: so kann etwa
die Verwendung des Perfekts in Erzahltexten eine Erzéhlebene markieren, es kann
der Textstrukturierung dienen, indem es texteinleitend und -ausleitend und
binnengliedernd wirkt. Willkop (2003) hat die Relevanz dieser textlinguistischen
Ansétze fur die DaF-Didaktik deutlich gemacht.

Als ein weiteres textbildendes Mittel gelten Ellipsen; sie werden meist als
Reduktionen bezeichnet (und insbesondere in der Forschung zur gesprochenen
Sprache kontrovers diskutiert, da dem Konzept der Reduktion bzw. Erganzbarkeit
ein oft als problematisch angesehener Vollstandigkeitsbegriff zugrundeliegt).
Ellipsen sind kohasions- und koharenzstiftend, da die Aussparungen durch den
unmittelbaren Kontext erganzt werden miussen, sie lassen sich durch das
Textualitatskriterium der Informativitat erkléren.

SchlieBlich sei auch noch auf verschiedene textstrukturelle Merkmale hingewiesen:
gemeint sind damit Aspekte, die Texte als solche abgrenzen: das kann materieller
(oder visueller) Art sein, sprachlich-typographisch, durch bestimmte Er6ffnungs-
und Beendigungshinweise u. a.. Eine wesentliche Rolle spielen weiterhin textuelle
Gliederungsmerkmale, die innerhalb von Texten Strukturierungshilfen geben, zu
nennen sind hier etwa Uberschriften verschiedenen Grades, Absatze u. 4. Da diese
Gliederungsmerkmale inhaltlich gesehen wichtige Hinweise auf die thematische
Struktur eines Textes beinhalten und somit der Orientierung des Lesers dienen, ist
ihre  Analyse und ihre Vermittlung im FSU gerade im Hinblick auf
Textrezeptionsstrategien ausgesprochen wichtig. Auch hier zeigt sich, dass die
formalen und die thematischen Merkmale einander bedingen, so dass auch die strikte
Trennung in Mittel der Kohdasion und der Kohérenz nicht immer mdglich und
sinnvoll erscheint.

Die hier vorgestellten sprachlichen Mittel, insbesondere die textverweisenden
Mittel, sind diejenigen, denen allgemein spezifische textuelle Leistungen
zugeschrieben werden; grundsétzlich kann ein textgrammatischer Ansatz auch
versuchen, alle sprachlichen Phdnomene vom Text her zu erklaren. Fir die
Sprachdidaktik lasst sich in diesem Zusammenhang feststellen, dass eine
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textgrammatische Herangehensweise nicht nur bei den klassischen textuellen
Ph&dnomenen wie Pronomina oder Konnektoren ergiebig ist, oder auch bei
Ph&nomenen, die an der Oberflache nicht satziibergreifend sind, aber deren genauere
Spezifik nur satztibergreifend erklart werden kann (etwa Artikel, Topologie); auch
bei vielen anderen grammatischen Phdnomenen (z. B. Tempus, Passiv, Kongruenz)
kann die Funktion und Spezifik mit Bezug auf das Textuelle adaquater erklart und
vermittelt werden und auch bestimmte Wortschatzerscheinungen (Wortfelder oder
Isotopien, s. u.) und Wortbildungsphanomene lassen sich oft mit Bezug auf
Texteigenschaften besser verstehen.

4. Zu thematischen und semantischen Eigenschaften von Texten

Ein wichtiger Ansatzpunkt im Zusammenhang mit textuellen Eigenschaften ist die
Frage der Informationsverteilung in Texten, die Informationsstruktur. Hierftr wird
auch in neuerenAnsatzen h&ufig auf die Begriffe Thema und Rhema
zurlickgegriffen, die im Zusammenhang mit der Funktionalen Satzperspektive in der
Prager Schule etabliert wurden. Unter Thema wird das Gesetzte, oft das Bekannte
oder Vorerwahnte, das, woruber etwas mitgeteilt wird, verstanden, unter Rhema
dagegen das Neue, Nicht-Vorerwahnte, das, was uUber das Thema mitgeteilt wird.
Formale Kennzeichen fur Thematizitdt und Rhematizitdt sind Wortstellung,
Intonation, bestimmte lexikalische Ausdriicke etc. Die Begriffe Thema und Rhema
wurden zundchst satzorientiert bestimmt, dann aber verniinftigerweise auf die
textuelle Ebene (bertragen. In sehr vielen Ansatzen wird heute allerdings
differenziert zwischen Thema und Rhema einerseits und Fokus und Hintergrund als
Form der kommunikativen Gewichtung andererseits (die ersten beiden Begriffe
werden oft auch durch Topik und Kommentar ersetzt). Im Zusammenhang mit der
Thema-Rhema-Gliederung wird haufig auf die schon von Danes” entwickelten fiinf
Formen der thematischen Progression zurlickgegriffen: Die einfache lineare
Progression, bei der das Rhema des ersten Satzes zum Thema des zweiten Satzes
wird, usw.; die Progression mit durchlaufendem Thema, d. h. einem konstanten
Thema werden neue Rhemata zugeordnet; die Progression mit abgeleitetem Thema;
die Progression mit gespaltenem Rhema und die Progression mit thematischem
Sprung. Im FSU kann die Thema-Rhema- Gliederung verstéarkt zur Erklarung von
Stellungsphdnomenen herangezogen werden; die Darstellungen verschiedener
thematischer Progressionen sind im Fremdsprachenunterricht

nicht nur zur Analyse von Texten und verschiedenen Textsorten und damit auch

im Zusammenhang mit Rezeptionsstrategien von Nutzen, auch als
Produktionsmodelle kdnnen sie eingesetzt werden.

Andere Ansétze befassen sich mit etwas anderer Fokussierung mit der thematischen
Gestaltung von Texten, ein auch im Zusammenhang mit Sprachvermittlung und
Spracherwerb relevanter Komplex. Dabei werden insbesondere die sprachlichen
Mittel beschrieben, die in verschiedener Weise Bezug auf das Thema/die Themen
eines Textes nehmen.

Spezifisch mit der Themenentwicklung im Hinblick auf die Textstruktur wurden
verschiedene Prinzipien der Themenentfaltung bzw. Vertextungsstrategien
entworfen. Brinker versteht unter der thematischen Entfaltung die ,,gedankliche
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Ausfiihrung® des Themas, wobei die Wahl eines bestimmten Typs der thematischen
Entfaltung pragmatisch bedingt ist, d. h. von Kommunikationssituation und
Adressaten, aber auch von der Intention des Textproduzenten abhangt. Letztlich
wird das Vertextungsmuster / die Themenentfaltung durch die Textsorte bestimmt.
Als Vertextungsmuster werden haufig angenommen die Deskription (sachbetonte
Darstellung von Objekten u. &.), Narration (zeitlich geordnete Abfolge von
Handlungen), Explikation.

Neben textlinguistischen Ansatzen, die sich in der einen oder anderen Perspektive
mit der thematischen Struktur und Ausgestaltung von Texten befassen, lassen sich
auch Ansatze finden, die starker semantisch orientiert sind. Ein &lteres Konzept liegt
vor mit dem auf Greimas zurickgehenden Isotopiekonzept. Isotopie ist im
(text)linguistischen Kontext als semantisches Netz zwischen Lexemen zu verstehen;
Isotopien kommen dadurch zustande, dass sich bestimmte (denotative oder auch
konnotative) Merkmale wiederholen (Sem-Rekurrenz), auf diese Weise entstehen
Isotopieebenen (vgl. zu den verschiedenen. Isotopieanalysen

kdnnen im Fremdsprachenunterricht fiir das Textverstandnis fruchtbar gemacht das
gilt fr literarische Texte ebenso wie etwa fiir Sach- und Fachtexte.

Unter den textlinguistischen Ansatzen sind schlieBlich noch die starker kognitiv
orientierten Herangehensweisen zu nennen: hier werden Texte weniger als Produkte
gesehen, sondern prozesshaft als Ergebnis oder Ausgangspunkt mentaler Prozesse.
Texte basieren in diesem Verstdndnis auf verschiedenen Wissensbestanden, die
Produzent wie Rezipient beim Umgang mit Texten in verschiedenen kognitiven
Prozessen aufeinander beziehen. Die verschiedenen Typen von Wissensbestanden
umfassen in jedem Fall Sprachwissen, Interaktionswissen und Weltwissen, oft wird
spezifischer etwa die sprachliche Seite semantisch mit Konzepten der Frames und
Skripts erklart, zu nennen ist hier auch so etwas wie Textmusterwissen.

Gerade fiir den FSU sind solche kognitiven Modelle wichtig, da hier ja noch weniger
von gemeinsamen Wissensbestanden ausgegangen werden kann und etwa
Textmusterwissen erst aufgebaut werden muss.

Was die Umsetzung von textlinguistischen Ansétzen fir den Bereich DaF/DaZ
betrifft, so ist das Potential noch lange nicht ausgeschopft: eine fundierte
umfassende Textdidaktik, die insbesondere zunéchst das Verstehen von Texten
verschiedener Art ermdglicht, dann zur Ausbildung eines Textmusterwissens und
einer Textsortenkompetenz flhrt und schlielllich die Voraussetzung fiir die
Produktion verschiedener Texte darstellt, bleibt ein Desiderat.

Fragen zur Selbstkontrolle:

1. Wozu dient die Umsetzung des textlinguistischen Ansatzes fiir den DaF?
2. Was sind die wichtigsten Forschungsbereiche der Textlinguidtik?

3. Womit bechaftigt sich die Textgrammatik?

4. Was versteht man unter Kohérenz?

Die Literatur:
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Perspektive
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2. Von der Gegebenheit kultureller Differenzen zum ,,doing culture*

3. Schlussfolgerungen

4. Literatur in Auswahl

1. Einleitung

Die ersten systematischen Debatten und Untersuchungen zur Kommunikation
zwischen Mitgliedern verschiedener Kulturen und Sprachen setzten in der
Sprachwissenschaft in den 1980er Jahren ein: Zentral war hierbei u. a. der Einfluss
der Ethnographie der Kommunikation (Gumperz und Hymes 1972), die sich mit der
Erforschung von Kommunikation im kulturellen Kontext befasst und untersucht,
wie Sprechen eingesetzt wird, um bestimmte Handlungen durchzuftihren, soziale
Identitaten herzustellen und gesellschaftliche Wissenskonzepte zu aktivieren. Vor
diesem Hintergrund entstanden erste Analysen

authentischer Kommunikationssituationen zwischen Mitgliedern verschiedener
Kulturen. Ferner spielte im deutschsprachigen Kontext neben den Arbeiten von
Knapp und Knapp-Potthoff (1985, 1990), Knapp, Enninger und Knapp-Potthoff
(1987) und denen der kontrastiven Pragmatik (Blum-Kulka, House und Kasper
1989) vor allem die Funktionale Pragmatik eine herausragende Rolle fur die
Etablierung des Forschungsfelds der Interkulturellen Kommunikation (Rehbein
1985; Redder und Rehbein 1987; Koole und ten Thije 1994; Ehlich 1996).

In enger Verknupfung mit der Kulturanthropologie, der Ethnologie, der
Kultursoziologie und der Fremdsprachenforschung entwickelte sich die Erforschung
Interkultureller Kommunikation zu einem empirisch ausgerichteten Forschungsfeld,
das sich u. a. mit folgenden Aspekten interkultureller Begegnungen befasst:

_ Aspekte des Fremdverstehens;

_ Verstehensprobleme und  Missverstdndnisse in  der Interkulturellen
Kommunikation und deren Ursachen;
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_ kulturspezifische Konventionen der Kontextualisierung von Bedeutung (wie der
Markierung von  Hoflichkeit, Konventionen der  (In)Direktheit, der
Kontextualisierung von Emotionen etc.);

_ interkulturelle Begegnungen in institutionellen Kontexten (beispielsweise vor
Gericht, im medizinischen Bereich, im Hochschulbereich, in der Schule etc.);

_ kulturspezifische Realisierungsweisen kommunikativer Handlungen (wie
BegriRungen, Danksagungen, Nichtiibereinstimmungen, Fragen, Komplimente,
Ablehnungen etc.);

_ kulturspezifische Konventionen bei der Handhabung kommunikativer Gattungen
bzw. von Textsorten (z. B. unterschiedliche Konventionen in wissenschaftlichen
Gattungen, divergierende Konzepte institutioneller Textsorten etc.);

_die Rolle prosodischer und non-verbaler Mittel in interkulturellen
Kommunikationssituationen (z. B. Tonhohenverlauf, Akzentuierung, Lé&cheln,
Lachen, Schweigen etc.);

__das Entstehen neuer sprachlicher Formen bzw. die Herausbildung neuer Muster in
interkulturellen Kontexten (Sprachmischungen, Hybridbildungen etc.);

_die Herstellung von Status- und Machtverhdltnissen in interkulturellen
Kommunikationssituationen;

_ Lerner- und Interimsprachen in der Interkulturellen Kommunikation.
Bezeichnend fur die sprachwissenschaftlichen Studien der letzten Jahre ist, dass sie
sich von dem vereinfachtenModell der Ubertragung eigenkultureller Konventionen
auf Interaktionen mit AngehoOrigen anderer Kulturgemeinschaften ebenso
verabschiedet haben wie von der Aufstellung kontextlosgeloster Aussagen Uber das
scheinbar fremdkulturelle Verhalten. Stattdessen zeichnen sie sich priméar durch
folgende Thesen, Charakteristika und Fragestellungen aus:

_ Kiritik an der Vorstellung homogener, abgeschlossener Kulturen sowie an der
Annahmeeiner eindimensionalen Beziehung zwischen Kultur und sprachlichem
Verhalten: In der Auseinandersetzung mit dem Kulturbegriff wie auch mit dem
Verhéltnis von Sprache, Kommunikation und Kultur wird Kultur nicht langer als
,ein dem Interaktionsprozess aufgepfropftes Etwas* verstanden, sondern gilt als
integraler Bestandteil jeder menschlichen Interaktion (siehe hierzu detaillierter
Ehlich 1996; Gilinthner 1999; Di Luzio, Gunthner und Orletti 2001; Kotthoff 2002
sowie das 2006 von Giinthner und Linke herausgegebene Themenheft ,,Linguistik
und Kulturanalyse* der Zeitschrift fiir Sprachwissenschaft). Kulturelle Prozesse
manifestieren sich in der Praxis der Bedeutungsaushandlung, d. h. in semiotisch
vermittelten Darstellungsformen, die soziales Handeln zum Ausdruck bringen.
Zugehorigkeit wird folglich nicht einfach als ,,gegeben® betrachtet, sondern

Fragen nach der interaktiven Herstellung kultureller Zugehorigkeiten und
kulturellerDifferenzen stehen im Vordergrund dieser Ansatze: Wann kann eine
Kommunikationssituation auf der Grundlage welcher Voraussetzungen tberhaupt
als ,,interkulturelle Situation betrachtet werden? Bzw. welche interaktiven
Verfahren verwenden Interagierende, um die Begegnung als ,,interkulturell* zu
konstruieren.  Es  wird  veranschaulicht, wie in  interkulturellen
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Kommunikationssituationen aufgrund kulturspezifischer
Kontextualisierungsverfahren Bedeutung kommuniziert wird und welche

Rolle indexikalische Zeichen (wie Prosodie, Anredeformen, Codeswitching,
Diskurspartikelnetc.) bei der Kontextualisierung kultureller Zugehdrigkeiten und
Differenzenspielen.

_ Vorliegende Studien, die von der interaktiven Herstellung kommunikativer
Bedeutung ausgehen, sind stark empirisch ausgerichtet. Mittels linguistischer
Detailstudien (Sequenzanalysen) untersuchen sie, wie kulturelle Unterschiede und
Differenzen interaktiv hergestellt und zu welchen Zwecken diese situativ aufgebaut
werden.

Interkulturelle Kommunikation wird nicht kontextlosgel6st betrachtet, sondern in
derkommunikativen Praxis und damit im betreffenden Kontext. Da kulturelle
Zugehorigkeiten bzw. Unterschiede keine statischen, kontextfreien Einheiten
darstellen, sondern interaktiv durch die alltaglichen, kontextspezifischen
Handlungen der Mitglieder erzeugt werden, liegt der Fokus neuerer Arbeiten der
Interkulturellen Kommunikationsforschung auf situierten diskursiven Praktiken.
_In interkulturellen Kommunikationssituationen werden jedoch keineswegs nur
eigenkulturelle Kommunikationskonventionen eingebracht, sondern es entstehen
auch situationsspezifische ,inter- bzw. transkulturelle Phdnomene™ (hybride
Sprechweisen, Mischformen etc.), die weder den Konventionen der einen noch der
anderen kulturellen Gruppe entsprechen (Glnthner 1993, 1999; Koole und ten Thije
1994). Interkulturelle Kommunikationssituationen zeigen durchaus eigene
Dynamiken, die zu grenziberschreitenden neuen Kommunikationsformen fiihren
konnen. Themenstellungen wie sprachliche Heterogenitéten, ,,performances®, die
Konstruktion sprachlicher Identitdten sowie kulturspezifische ldeologien zum
Sprachgebrauch reprasentieren somit wichtige aktuelle Fragestellungen der
Interkulturellen Kommunikationsforschung.

2. Von der Gegebenheit kultureller Differenzen zum

_doing culture_

Lange Zeit wurden in den Sozialwissenschaften soziale Faktoren wie auch kulturelle
Zugehorigkeit, Fremdheit etc. als objektive Daten betrachtet, die gesellschaftlich
gegeben

sind. Wie jedoch diese ,, Tatsachen* produziert werden, wie gesellschaftliche Wirk-
lichkeit durch menschliche Handlungen erzeugt wird und damit auch wie kulturelle
Zugehorigkeiten bzw. Differenzen sozial konstruiert werden, riickte erst mit starker
interaktiv ausgerichteten Ansétzen der Sozialforschung in das Blickfeld der
Analysen.

Sozialkonstruktivistische Ansétze betrachten kulturelle Differenzen oder gar
,Fremdheit” nicht etwa als gegebene Eigenschaft bzw. als objektives Verhiltnis
zweier Personen oder Gruppen zueinander, sondern als Resultat einer interaktiven
Erzeugung und Zuschreibung (Hahn 1994; Ginthner 1999): Kaulturelle
Zugehorigkeiten und Abgrenzungen sind nicht einfach (aufgrund verschiedener
Muttersprachen, Passe, Geburtsorte, Hautfarben etc.) vorhanden, sondern sie werden
interaktiv produziert, fokussiert, bestatigt oder aber irrelevant gesetzt. Fir eine
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sprachwissenschaftliche Erforschung interkultureller Kommunikationssituationen
impliziert dies eine Zuwendung zur detaillierten

Beschreibung und Analyse derjenigen kommunikativen Umstande, unter denen
kulturelle Differenzen interaktiv erfahren werden, und damit eine konkrete Analyse
diskursiver Praktiken der Aktualisierung von Fremdheit. Aufgabe der
Interkulturellen Kommunikationsforschung ist es, aufzuzeigen, inwiefern Kultur
eine flr die Teilnehmenden relevante Kategorie ist, bzw. wie sie diese zu welchem
Zweck relevant setzen. Der Prozess der Konstruktion von Kultur, von kulturellen
Gemeinsamkeiten ~ bzw.  Unterschieden  wird  somit  selbst  zum
Untersuchungsgegenstand, und die analytische Frage verschiebt sich von ,,was sind
die (gegebenen) kulturellen Differenzen?* zu ,,was tun die Interagierenden,

um kulturelle Differenzen bzw. Zugehdrigkeiten interaktiv relevant zu setzen und
wie setzen sie diese relevant?*. Da kulturelle Tatsachen als situativ von den
Interagierenden erzeugt gelten, redet man _ im ethnomethodologischen Sinne _ vom
Prozess des ,,doing culture* (Glinthner 1999; Giinthner und Luckmann 2001, 2002).
Solche Prozesse des ,,doing culture* mochte man im Folgenden anhand von zwei
Beispielen veranschaulichen. Diese sollen verdeutlichen, wie Sprache und Sprechen
im Kontext kultureller Praktiken verwendet werden, wie kulturelle Gruppen sich
sprachlich konstituieren und wie kulturelle Zugehorigkeiten interaktiv erzeugt
werden.

2.1.  Zur  Konstruktion  kultureller  Differenzen  Uber  stereotype
Zuschreibungsverfahren

Eine wesentliche Strategie zur Konstitution kultureller Zugehdrigkeiten und
Differenzen stellen stereotype Zuschreibungsverfahren dar, auf die man in
interkulturellen Begegnungen immer wieder trifft. Dieses Phdnomen soll anhand
eines Gesprachsausschnitts beleuchtet werden.

Kurt und Uli (ein deutsches Paar) sind bei einem chinesischen Ehepaar zum Essen
eingeladen. Guo lebt bereits seit einigen Jahren in der Bundesrepublik, wahrend
Bao, seine Frau, erst vor einigen Monaten nach Deutschland gezogen ist. Nachdem
bereits mehrere Gerichte aufgetragen wurden und die Géste (Kurt und Uli) darauf
hingewiesen haben, dass sie ,,VOLL.IG. SATT.“ sind, stellt Bao einen weiteren
Teller mit chinesischem Essen auf den Tisch und fordert gemal der chinesischen
Etikette ihre Gaste auf, weiter zuzugreifen:

Nach einem wiederholten Ablauf der Aufforderung zum Essen und folgender
Ablehnung durch die Géste schaltet sich in Zeile 5 Guo ein. Aufgrund seiner
jahrelangen Deutschlanderfahrung présentiert er sich als Experte und belehrt seine
Frau in deutschen Tischsitten

(Z.5_6) und somit in den kommunikativen Konventionen der fiir sie ,,fremden
Kultur: ,,du MUSST nicht :MMER SAGEN. eh. das NICHT notwendig bei
DEUTSCHEN.

ja?*. Guo setzt hierbei die fiir Bao ungewdhnlichen Verhaltensweisen von Kurt
und Uli (die Tatsache, dass diese Baos Aufforderung, weiter zuzugreifen, direkt
ablehnen;
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Z.2 _3und 9 _10) in Bezug zur ethnischen Kategorie ,,Deutsche (Z. 6). In Zeile 18
expliziert Guo seine Interpretation des Verhaltens der Géste: ,,die deutschen ja. ()
sind

so nicht so sehr ja BESCHEI:DEN.“

Diese Sequenz veranschaulicht, wie Guo kulturelle Differenzen zwischen ,,uns*
(den

Chinesen) und ,,ihnen“ (den Deutschen) situativ konstruiert und damit einen
Zuschreibungsprozess

des ,,Anderen‘ aktiviert (Hahn 1994: 140). Die Konfrontation mit unvertrauten
Verhaltensweisen wie der direkten Ablehnung einer Essensaufforderung und dem
Ausbleiben mehrfachen Lobes fir das Essen (im chinesischen Kontext sind
Aufforderungen

zum Weiteressen h&ufig Lobelizitierungsstrategien: Mehrfaches Lob des Essens
wéhrend

des Abends wird erwartet) fiihrt hier zu der Zuschreibung einer Handlung als
fremdkulturell und damit zu einer Differenzierung zwischen ,,denen und ,,uns®.
Indem

er die Deutschen als ,nicht so sehr ja BESCHEI:DEN*“ (Z. 18) kategorisiert,
konstruiert

Guo zugleich _ auf der Negativfolie der Fremdidentifikation _ die kulturelle
Selbstidentifikation

der ,,bescheidenen Chinesen®. Hierbei wird zum einen deutlich, dass der

Prozess der Konstruktion des ,,Anderen eine Dialektik der Ein- und Ausgrenzung
enthalt:

Die Re-Aktualisierung kultureller Stereotypen wird als Verfahren zur interaktiven
Zuschreibung von Differenzen und damit zur interaktiven Konstruktion des
,,Anderen

eingesetzt (Gunthner 1999, 2007a).

Die Gesprachssequenz  verdeutlicht ferner, dass Zuschreibungen von
Fremdkulturalitat

nicht beliebig verlaufen, sondern sich an vorhandenen Stereotypen tber den
vermeintlich ,,Anderen* orientieren. Interagierende greifen in Situationen
interpretativer

Unsicherheiten und damit in Kontexten, in denen ,,Briiche im Verstehen*
(Waldenfels

1995: 620) auftreten, immer wieder auf kulturelle Stereotypen zuriick (Gumperz
1982).

Diese liefern ihnen Aneignungsstrategien des ,fremden” Verhaltens, indem sie
Nichtzugéngliches

den eigenen Kategorien zugénglich machen.

Der vorliegende Gesprachsausschnitt verdeutlicht dartiber hinaus, dass einfache
dichotomische

Rollenzuweisungen der Gespréachsteilnehmenden in interkulturellen Begegnungen
in ,,Einheimische® vs. ,,Fremde* die Komplexitdt der Teilnehmerkonstellationen
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h&ufig ignorieren: Wahrend Bao die Rolle der mit den deutschen Konventionen nicht
Vertrauten einnimmt bzw. zugewiesen bekommt, konstituiert Guo fur sich den
Status

des ,,Wissenden* und damit den einer Mittlerperson zwischen den Kulturen. Er
belehrt

seine Ehefrau hinsichtlich der fremdkulturellen Gepflogenheiten und konstruiert
sich

zugleich _ u. a. durch die Belehrung in deutscher Sprache _ als Mittler.

2.2. Zur Konstruktion kultureller Differenzen

durch Inszenierungen fremder Rede

Eine weitere Art der Konstruktion kultureller Zugehorigkeiten und Differenzen soll
anhand des folgenden Gesprachsausschnitts gezeigt werden; namlich die
Konstruktion von Gemeinsamkeiten und Unterschieden durch Inszenierungen
fremder Rede.

Der Ausschnitt entstammt einem Gesprach zwischen zwei aus Ex-Jugoslawien
stammenden Jugendlichen (Robbie und Enis) und zwei Studentinnen (Ina und Eva).
Ina und Eva flhren in Zusammenhang mit einem Seminar narrative Interviews in
einem Jugendzentrum in Minster durch. Im folgenden Ausschnitt unterhalten sie
sich mit Robbie und Enis tiber deren Kontakte zu deutschen Jugendlichen (Ich danke
Tanja Bucker fur die Bereitstellung dieses Gesprachs. Vgl. auch Biicker 2006 zu
diesem Ausschnitt.):

Nachdem Ina die dichotome Kategorisierung von Freunden in ,,deutsche® vs.
,,ausldandische” (Z. 346_348) einfiihrt, um Robbie und Enis nach deren Kontakten
zu fragen, greift Robbie in Zeile 351 die Kategorie der ,,deutschen* auf: ,wir
kommen mit den deutschen [nich] in DISCO rein_*. In seiner Redezugiibernahme
in Zeile 353 _356 ersetzt Enis die ethnische Kategorie durch ,,Leute” und baut einen
expliziten Gegensatz zwischen ,,die und ,,wir* auf: ,,die sind (0.5) am meistens_die
sind nich so wie wir.“ (Z. 355 _356), wobei er ein einschrinkendes ,,meistens
einfligt. Mit dieser Relativierung verwischt er die von Robbie gezogenen ethnischen
Grenzlinien.

Sowohl der Kategorienwechsel von ,Deutschen® zu ,Leuten” als auch die
Einschrinkung der Generalisierung (,,am meistens*) verweisen auf ein Problem, das
in Zusammenhang mit ethnischen Identitatskonstruktionen grundlegend ist (Di
Luzio und Auer 1986: 345 347), namlich das der Verallgemeinerung von
Einzelerfahrungen auf ethnische bzw. soziale Kategorien. Robbie schlief3t sich in
den Zeilen 357_359 Enis’ Einschitzung bzgl. des ,,Andersseins der Deutschen® an
und evaluiert die Kategorie der Anderen negativ:

,,die sind nich DRAUF wie wir (_) die ham’s nich DRAUF*. Damit konstruiert er
auf der Negativfolie der Fremdidentifikation _ die Selbstpositionierung seiner
Gruppe als diejenigen Leute, die ,,es drauf haben*. Auch wenn Enis (in Z. 360)
dieser Bewertung widerspricht, setzt Robbie die ethniegebundene Zuweisung mittels
der Nennung von kategoriengebundenen Aktivititen (Sacks 1968 72/1992) fort:
,,_die machen zu viele hausaufgaben.” (Z. 361). Die Zuschreibung der deutschen
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Jugendlichen als ,,Streber* bzw. als ,,angepasste Schiiler* fungiert wiederum als
indirekte Schablone fir eine Selbststilisierung

(Giunthner 1999, 2007a). Auch hier weist Enis Robbies Bewertung zurtick (Z. 362),
wenngleich er betont, ,,die sind nich so wie wir (.)*“. Zur Stiitze seiner Behauptung
des Andersseins der Deutschen thematisiert er Kommunikationsprobleme zwischen
Deutschen und seiner Gruppe: ,,wenn ich die witze mach, (_) jeder versteht’s aber
er erkapiert’s nich.“ (Z. 364_366). Aufschlussreich ist hierbei die Opposition
zwischen ,,jeder” und ,,er* bzw. zwischen ,,jeder versteht’s* und ,,er kapiert’s nich®.
Durch diese Oppositionsbildung subversiert Enis die Perspektive der
Mehrheitsgesellschaft: Vertreter der Mehrheitsgesellschaft werden zur Minderheit.
Auf Inas Nachfrage hinsichtlich moglicher Grinde fiir das Nichtverstehen der Witze
fihrt Enis schlieBlich die andere Erziehung der Deutschen an (Z. 369 _370). Das
Stereotyp des mangelnden bzw. anderen Humors wird somit in Verbindung zur
Sozialisation gebracht. Dies fiihrt nun Robbie weiter aus, indem er ,,RESpekt (_) [in
der famlLie]* (Z. 373) als kulturellen Unterschied thematisiert.

Aufgrund der etablierten Kontrastpaare (,,wir* vs. ,,die Deutschen®) legt die
Nennung des Merkmals ,,Respekt in der Familie haben* in Zusammenhang mit einer
Kategorie (,,wir) die Inferenz des komplementéiren Merkmals (,,keinen Respekt in
der Familie haben‘) bzgl. der Oppositionskategorie (,,die Deutschen‘) nahe.

Auf Inas Nachfrage hin bzgl. jener Witze, die die Deutschen nicht verstehen, geht
Enis auf den allgemeineren Aspekt des ,,anderen Benehmens* ein (Z. 378). Erneut
konkretisiert Robbie Enis’ Aussage anhand eines Beispiels. Diese Art der
zustimmenden Konkretisierung reprasentiert ein Verfahren der Konstruktion einer
gemeinsamen sozialen Identitat zwischen Enis und Robbie.

3. Schlussfolgerungen

Die exemplarische Analyse der beiden Gesprachssequenzen veranschaulicht, wie
kulturelle Zugehorigkeiten und Differenzen von den Beteiligten interaktiv
hergestellt werden.

Das Beispiel ESSEN BEI GUO UND BAO zeigt, wie Interagierende Uber stereotype
Zuschreibungsverfahren  kulturelle  Zugehorigkeiten und  Unterschiede in
Interaktionen relevant setzen und damit Zugehorigkeiten und Ausgrenzungen
situativ konstruieren.

Anhand des Gesprachsausschnitts DIE DEUTSCHEN UND WIR wurde illustriert,
wie Interagierende durch die Inszenierung bestimmter Sprechweisen und Varietéten
soziale und kulturelle Identititen herstellen und damit zum ,,doing culture*
beitragen. Fremde Stimmen wurden hierbei als Mittel der Alteritatskonstruktion
bzw. als Abgrenzungsmittel gegenuber der Mehrheitsgesellschaft eingesetzt. Beide
Gespréachssequenzen verweisen auf die Rolle indexikalischer Zeichen (wie
Codeswitching, prosodische Mittel, Anredeformen, Gesprachspartikeln etc.) im
Prozess des ,,doing culture* bzw. ,,doing being different®. Interkulturelle Prozesse
kdnnen somit nicht losgeldst von ihrem sozialen Auftreten und ihrer kontextuellen
Einbettung betrachtet werden; d. h. statt einen ent-kontextualisierten Text als
Ausgangspunkt interkultureller

Analysen zu nehmen, erweist es sich als notwendig, das soziale Ereignis in
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seiner Hervorbringung und seinem Kontext zu untersuchen, denn kulturelle
Zugehorigkeiten und Differenzen dufRern sich indexikalisch in kontextuell verorteten
Interpretationsvorgéangen.

Die zunehmende Diversitdt moderner Gesellschaften stellt eine grolRe
Herausforderung flr die Sprachwissenschaft wie auch fur das Fach Deutsch als
Fremdsprache dar: Diversitat von Sprachen, Unterschiede in den Sprechstilen und
Differenzen bzgl. Der Einstellungen zu kommunikativen Praktiken sind inzwischen
Teil unseres Alltags. Diese Diversitdten und ihre Folgen sind eng verwoben mit
sozialen Prozessen, kulturellen Praktiken und Ideologien. Folglich spielt die
Interkulturelle Kommunikationsforschung eine zentrale Rolle bei der Analyse des
Zusammenhangs sprachlicher, sozialer und kultureller Faktoren in konkreten
Interaktionssituationen.

Impulse flr DaF-bezogene Fragestellungen kdnnen sprachwissenschaftlich basierte
Studien interkultureller Begegnungen insofern liefern, als sie traditionelle, statische
Konzepte von ,,Kultur bzw. ,,Sprechgemeinschaft® iiberwinden. Die dynamische
und komplexe Herstellung kultureller Zugehérigkeiten und Abgrenzungen mittels
Sprache représentiert einen wichtigen Gesichtspunkt fir die Erforschung
interkultureller Kommunikation im Fach Deutsch als Fremdsprache. Gerade DaF
kann dazu beitragen, die Funktionen unterschiedlicher (lerner)sprachlicher
Varietaten, die Rolle sprachlicher Asymmetrien (zwischen muttersprachlichen
Teilnehmerlnnen und Lernerinnen), das Auftreten und die Rezeption divergierender
sprachlicher Praktiken im Gesprachsablauf und die Herstellung sprachlicher
Bedeutung systematisch zu beleuchten. Dabei kann es

allerdings nicht darum gehen, kulturelles Wissen in Form von kontext-losgel6sten
,Rezepten“ anzubieten, sondern Handlungsprozesse aufzuzeigen, an denen
Kommunizierende mit divergierendem sozio-kulturellen Hintergrund, mit
unterschiedlichen sprachlich-kommunikativen Kompetenzen, mit divergierenden
Konventionen sprachlicher Praktiken etc. beteiligt sind. Gerade der Blick auf neue
sprachlich-kommunikative Formationen, auf inter- bzw. transkulturelle Phdnomene
(wie hybride Sprechweisen, Sprachmischungen etc.), die in solchen Situationen
entstehen, verspricht spannende Forschungsfelder fir eine interkulturell
ausgerichtete Germanistik bzw. fur das Fach Deutsch als Fremdsprache. Hierfir
bendtigt die Interkulturelle Kommunikationsforschung einen methodologisch

und theoretisch fundierten Rahmen, der es erlaubt, (i) konkrete Gesprachs- bzw.
Textanalysen mit soziokulturellen Fragestellungen zu verbinden;

(if) situative Aspekte der Verwendung kommunikativer Praktiken vor dem
Hintergrundsoziokultureller Wissensbestéande zu betrachten;

(ii1) das Aufkommen neuer sprachlicher Formen und Varietaten aufzuzeigen und in
Bezug auf soziokulturelle Prozesse diversifizierter Gesellschaften zu reflektieren.

Fragen zur Selbskontrolle:

1. Warum spielen die Stereotype in der interkulturellen Kommunikation wichtige
Rolle?

2. Bringen Sie Beispiele fur interkulturelle Komminikation aus Ihrer Lehrpraxis.
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3. Wodurch unterscheiden sich interkulturelle Komminikationen als soziales und
sprachliches Phdnomen?

4.Welche Stereotype tber die Deutschen sind weit verbreitet? Und wie kann man
sie abbauen?
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V. KEUCJIAP BAHKHA

Aufgabe 1: Was ist ein guter Lehrer und was ist ein guter Lerner? Teilen Sie sich

in Paare auf und besprechen Sie die Eigenschaften, die ein guter Lehrer und ein

guter Lerner brauchen!

Der gute Lehrer ist/braucht Der gute Lerner ist/braucht

Aufgabe 2: Lesen Sie die folgenden Thesen und tberlegen Sie, welcher These Sie

zustimmen! Kreuzen Sie an!

Aussage

Guten Unterricht sieht man daran, dass die Lerner gute Noten
bekommen.

Guten Unterricht sieht man daran, dass die Lerner viel sprechen.

Guten Unterricht sieht man daran, dass der Lehrer viel erzihlt.

Guten Unterricht sieht man daran, dass die Lerner viel lachen.

Guten Unterricht sieht man daran, dass der Lehrer streng ist, die
Lerner immer zuhoren und das machen, was der Lehrer sagt.

Guten Unterricht sieht man daran, dass der Lehrer immer
vorbereitet ist.

Guten Unterricht sieht man daran, dass die Lerner gern ihre
Hausaufgaben machen.

Guten Unterricht sieht man daran, dass die Lerner nicht schlafen.

Guten Unterricht sieht man daran, dass die Lerner richtig auf der
Fremdsprache kommunizieren.

Guten Unterricht sieht man daran, dass die Lerner viel auf der
Fremdsprache kommunizieren.
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WAS HEISBT ,,LERNEN*“?

von Informationen

Zweitsprachenerwerb

Sprachenlernen Sprachenerwerb
= (gesteuertes Lernen, explizites = natirliches Lernen, soziale
Lernen, bewusstes Lernen, Kontakte, Umgebung, implizites
Fremdsprachenerwerb, Verarbeitung Lernen, unbewusstes Lernen,

Aufgabe 3: Deutschlernen in Usbekistan? Sprachenlernen oder Spracherwerb?

Welche Faktoren beeinflussen das Lernen?

¢ Ausgangssprache — Zielsprache (Fehler, Formen des sprachlichen Wissens)

e Mensch (individuelle Faktoren wie Motivation, Alter, Umfeld, Lerntyp)

e Art des Lernens (Unterrichtsform, Sozialisierung)

Aufgabe 4: Wie funktioniert Lernen? Was denken Sie, wie funktioniert Lernen?

e\Was muss der Mensch, der lernt, tun? Muss er etwas tun?

e\Was muss der Lehrer tun, damit sein Lerner etwas lernt (= versteht, verarbeitet)?

eWas passiert im Gehirn? Arbeitet es passiert (nimmt auf) oder aktiv

(verarbeitet)?

Aufgabe 5: Lesen Sie die Aussagen und ordnen Sie den Buchstaben der Methode

zu, fur die diese Aussage charakteristisch ist! Es kann zu Doppelbelegungen

kommen!
A) Grammatik-/Ubersetzungsmethode
B) Direkte Methode
C) Audiolinguale Methode

D) Kommunikativer Ansatz
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Aussage

1. Wichtig ist es, das funktionale und kommunikative Potential einer
Sprache im Unterricht zu nutzen. - funktionale Grammatik

2. Die Sprachfertigkeiten entwickeln sich auf der Basis des
Sprachwissens selbstéandig.

3. Ein zu frithes Fordern kommunikativer Risikobereitschaft kann zu
falschen Schliissen zur Sprachrichtigkeit und somit zur Fossilierung
von Strukturen oder direkt zu Blockaden fiihren.

4. Der kindliche Erwerb der Muttersprache dient als Modell fiir das
Fremdsprachenlernen. - fiir Anfangerunterricht

5. Muster der Fremdsprache (patterns) werden anhand von
muttersprachlichen Materials vermittelt. - Sprachmaterial, das
gelernt werden soll

6. Die Phonetik wird als Wissenschaftsbereich geschaffen. - z.B.
Biihnenaussprache

7. Das dominante, fast ausschlieB3lich auditive Lehrmaterial fiihrt zur
eindeutigen Bevorzugung der miindlichen Fertigkeiten gegeniiber
den schriftlichen.

8. Charakteristisch ist der starke Bezug auf den Alltagsbereich,
Dialoge zu (banalen) Alltagsthemen dienen entweder zur induktiven
Grammatikvermittlung oder aber als Basis fiir verschiedene
Fertigkeitsilbbungen, regen aber weniger zum Nachspielen bzw.
inhaltlichen Verweilen ein.

9. Die miindlichen Fertigkeiten sowie das freie Schreiben werden im
Unterricht nicht beriicksichtigt.

10. Die Entwicklung neue Ton- und Unterrichtsmedien fiihrt zu
umfassenden methodischen Neuerungen.

11. Ziel ist die Entwicklung einer harmlosen
Kommunikationsfahigkeit mit einer starken Konsumorientierung.

12. Verfriihtes Auffordern zum Sprechen und der geringe Stellenwert
der Korrektheit kann zur Entwicklung einer schulinternen
Mischsprache fiihren.

13. Anwendungsiibungen sollten erst dann durchgefiihrt werden,
wenn die Regeln vermittelt und rezeptive sowie reproduktive
Ubungen vorangegangen sind.

14. Die authentische Kommunikation sowie bedeutungsvolle und
lernerbezogene Aufgaben fordern das Lernen.
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VI.TVIOCCAPH

ein kleinstes selbstandiges bedeutungstragendes Element der Sprache, das in

Wort der Rede phonetisch, graphisch, grammatisch und semantisch isolierbar und
damit bestimmbar ist.
Morphem der kleinste sprachliche Bedeutungstrager
Lexem - : I .
minimale sprachliche Einheit auf lexikalischer Ebene
Begriff ] ] o ]
verallgemeinertes Abbild der objektiven Realitat
Bedeutung ] ] ] ] )
inhaltliche Wiederspiegelung eines Gegenstandes
Lexikalische jede Bedeutung, die ein Wort in einer Sprache haben kann und die zu einen
Bedeutung gegebenen Zeitpunkt auf der Ebene der Rede realisiert werden.
jede Bedeutung, die ein Wort in einer Sprache haben kann und die zu einen
Hauptbedeutung ) o
gegebenen Zeitpunkt auf der Ebene der Rede realisiert werden.
die Schriftsprache mit Giberlandschaftlicher Geltung, die sich im Prozess der
Hochsprache Entstehung der Nation herausbildet und als Kommunikationsinstrument fur
die gesamte Nation Gultigkeit hat.
durch die jeweilige Mundart und den Bildungsstand der Sprecher bestimmte
Umgangssprache uberlandschaftliche Form der vorwiegend gesprochenen Sprache, die sich
zwischen der Mundart
Mundart die auf wenige oder gar einzelne Ortschaften beschrankte, landschaftlich
undar
gebundene Form der gesprochenen Sprache
1. die Bezeichungsubertragung auf Grund der Ahnlichkeit zwischen den
Gegenstanden und Erscheinungen, die miteinander vergleichen werden: 2.
Metapher ) ) )
das Wort mit der neuen ubertragenen metaphorischen Bedeutung.z.B.Er ist
Hase. Sie ist Fuchs
1. Bezeichnungsubertragung auf Grund tatsachlich  gegeniiber
) Zusammenhange zwischen Bedeutungen und denn in ihnen widerspielgelten
Metanymie

Objekten: 2. Das Wort mit der neuen Ubertragenen metonymischen
Bedeutung. z.B. Der Saal klatscht Beifall.

Bedeutungserweiterun

(Generalisierung): Erweiterung des Bedeutungsumfanges eines Wortes.
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Vollstdndige Synonyme

Worter und Wortverbindungen die ganz gleiche dingliche Bedeutung haben
d.h. die ein und denselben Begriff ausdrucken, im beliebigen Kontext

einander ersetzen konnen und stilistisch neutral sind. z.B. Fahrstuhl- Lift

Unvollstandige

Synonyme

Worter und Wortverbindungen, die sich nicht vollig decken, weil sie neben
den gemeinschaftlichen Hauptmerkmalen auf verschiedene Nebenmerkmale
besitzen. z.B. Weg- Pfad- Steg.

Begriffliche
(ideographische)

Synonyme

Synonyme, die bei Ubereinstimmung im begrifflichen Hauptinhalt
unterschiedliches im Gebrauch oder auch in den Bedeutungsschattierungen
aufweisen. z.B. Ende- Schluss, Ruhe-Stille.

Kontextuelle

Synonyme

Worter und Wendungen mit unterschiedlicher logisch gegenstéandiger
Bedeutung, die nur in bestimmten Kontexten als Synonyme auftreten z.B.
Werk -Arbeit, Feind-Gegner.

Stilistische Synonyme

Synonyme mit einem gemeinsamen  begrifflichen Kern und

unterschiedlichen stilistischen, emotionalen und andere Merkmale. z.B
Kopf- Haupt; Pferde- Ross.

Sondersprache, spezifischer ~ Wortschatz einer  sozial eng
zusammengehorenden Gruppe von Menschen, die fur verschiedensten Dinge
und Erscheinungen des Lebens eigene Bezeichnungen entwickelt, die neben

Jargon den Gemeinsprachlichen stehen, den anderen Menschen aber oft
unverstandlich sind (Soldaten-
Studenten- Schiilersprache usw.)
Sondersprache, spezifischer Wortschatz eines Zweiges der Wissenschaft
oder Technik. Terminologie, die (Fachwortschatz):
a) Fachsprache eines bestimmten Gebietes der Wissenschaft, Technik, Kunst
Fachsprache oder Produktion:
b) Gesamtheit der Termini eines Fachgebietes (z.B. des Bauwesens, der
Kybernetik, Sprachwissenschaft, Psychologie usw.)
ein Wort oder eine Wortverbindung, die zur Bezeichnung eines Begriffs oder
Terminus Sachverhalts auf dem Gebiet eines bestimmten Fach- oder
(Fachwort) Wissenschaftsbereiches Gultigkeit haben.
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VII. ATABUETJIAP PYUXATH
O’zbekiston Respublikasi Prezidentining asarlari:

1. Mirziyoev SH.M. Buyuk kelajagimizni mard va olijanob halgimiz bilan
birga quramiz. — T.: “O’zbekiston”. 2017. — 488 b.

2. Mirziyoev SH.M. Milliy taraqqiyot yo’limizni qatiyat bilan davom ettirib,
yangi bosqichga ko’taramiz — T.: “O’zbekiston”. 2017. — 592

Normativ-huquqiy hujjatlar

1. O’zbekiston Respublikasining Konstitutsiyasi. — T.: O’zbekiston, 2019.

2. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining 2017 yil 7 fevraldagi
“O’zbekiston Respublikasini yanada rivojlantirish bo’yicha Harakatlar strategiyasi
to’g’risida”gi 4947-sonli Farmoni.

3. O’zbekiston Respublikasining “Tahlim to’g’risida”gi Qonuni.

4. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining "Oliy tahlim tizimini yanada
rivojlantirish chora-tadbirlari to’g’risida”gi 2017 yil 20 apreldagi PQ-2909-sonli
garori.

5. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining “Oliy mahlumotli mutaxassislar
tayyorlash sifatini oshirishda iqgtisodiyot sohalari va tarmoglarining ishtirokini
yanada kengaytirish chora-tadbirlari to’g’risida”gi 2017 yil 27 iyuldagi PQ-3151-
sonli garori.

6. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining “Nodavlat tahlim xizmatlari
kO’rsatish faoliyatini yanada rivojlantirish chora-tadbirlari to’g’risida”gi 2017 vyil
15 sentabrdagi PQ-3276-sonli garori.

7. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining “2019-2021 yillarda O’zbekiston
Respublikasini innovatsion rivojlantirish strategiyasini tasdiglash to’g’risida”gi

2018 yil 21 sentyabrdagi PF-5544-sonli Farmoni.

8. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining “Oliy tahlim muassasalarida
tahlim sifatini oshirish va ularning mamlakatda amalga oshirilayotgan keng

qamrovli islohotlarda faol ishtirokini tahminlash bo’yicha qo’shimcha chora-
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tadbirlar tO’g’risida”gi 2018 yil 5 iyundagi PQ-3775-sonli garori.

9. O’zbekiston Respublikasi Prezidentining 2015 yil 12 iyundagi “Oliy

tahlim muasasalarining rahbar va pedagog kadrlarini gayta tayyorlash va

malakasini oshirish tizimini yanada takomillashtirish chora-tadbirlari to’g’risida”

gi PF-4732-sonli Farmoni.

10. O’zbekiston Respublikasi Vazirlar Mahkamasining 2012 yil 26

sentyabrdagi “Oliy tahlim muassasalari pedagog kadrlarini qayta tayyorlash

va ularning malakasini oshirish tizimini yanada takomillashtirish 4dopa-

tanbupnapu 1O’ g’ pucuaa’ru 278-connu Qapopu.

7.
8.
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1.

Elektron ta’lim resurslari
O’zbekiston Respublikasi Oliy va O’rta maxsus ta’lim vazirligi:

www.edu.uz.
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http://www.edu.uz/

Toshkent axborot texnologiyalari universiteti: www.tuit.uz.
O’zbekiston Respublikasi Davlat Hokimiyati portali: www.gov.uz
O’zbek internet resurslarining katalogu: www.uz

http: //www.Britishcouncil.org

http://www.ziyonet.uz/

http://www.edu.uz/

http://www.pedagog.uz/
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hhtp://www.tefl.net

10. busyteacher.orqg, onestopenglish.com
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