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|. MY JACTYP
KUPUII

3amoHaBuil Tanabmap acocuaa KadWTa Tal€piiall  Ba Mallaka  OIIMPHUIIT
Kapa€HJApUHUHI Ma3MYHUHM TaKOMWUIAIITHPHUIN XamJa OJIMA  TabJIUM
Myaccacallapd TeJaror KaJpJapuHUHT KacOWil KOMIETEHTIUTHMHH MYyHTa3aM
omupu6 GOpPHINra KPaTHITaH Ma3Kyp YKYB JacTypH Y30eKHCToH Pecry6imkacu
[Ipesupentunuar 2015 #wmn 12 wronparn “Onuil TabjiUM MyaccacaJlaApUHHUHT
paxbap Ba memaror KaJpJiapuHH KailTa Tail€piam Ba MaJaKaCMHH OIIHMPHII
TU3UMUHU STHAJIa TAKOMUJUIAIITUPHUII Yopa-Taadupnapu Tyrpucuaa’ ru [1D-4732-
coH PapMOHUJAru yCTYBOp WMyHaIMNIIAp MasMyHU xamzaa Onmil Ba ypTra Maxcyc
TabauM BazupauruHuHr 2016 vun 6 anpengarum 137-connu Oyiipyru Ouiian
TacIUKJIaHTaH YKyB peXka Ba JacTyp aCOCHAA TaUEpIIaH/IN.

Maskyp nactypna EBpornia Kenramuuusr “Het THIMHM 3rajijiall yMyMeBpona
KOMITETCHIIUSIIApHU: YPraHuill, YKATUII Ba Oaxoanr” TYFPUCHUIATH YMYMYBTUPOP
stuaran xankapo mewépiapu (MCER- El Marco Comun Europeo de Referencia)
Ba Y36eKHCTOH PecryOIMKACHHMHT y3IyKCH3 TablIHMM TH3MMHAA YeT THILIAPHH
Vpranumra KyWwiaguraHn Tajabnap 3bTHOOpra OJMHAM. YHAA YET TWIWHU
VKUATHUILITa UXTUCOCTAIITaH TabJIUM WYHaIUIUIApU OUTUPYBUMUIIAPH OJIHMM TabJIUM
Myaccacacuaaru TypT MWUIMK TaXCUWIJIapu HUXOSCUJIA YPTaHTaH YeT TUJIU Oyinua
C1 mapaxkanu srajanugiapd MUHUMYM cudaTtuaa Oenruiad Kyiuiras.

MoayJaHMHI MaKcaau Ba Ba3zudasapu

“VKyB IKapadHMHH pEXANAlITUPUIN, 0axolall MeToanapd Ba (uadex
MEXaHU3MJIapyu~ MOXYJMHMHI MAaKCaA: MEeJaror KaJpJiapHU KaWTa Tai€piamn Ba
Majaka OIIMPUII KYpCH TUHIJIOBYMWJIAPUHUA YMyMeEBpoNa TU3UMH Japa)kanapujaH
camapaii (poianaHuIl, YeT TWIM YKUTYBUMJIApH Ba YVKyBUMJIapura, Xamjia 4et
TUIWAAH OUITUM Japa’kacMHM 0axoJialll MyaMMoJiapu OWJiaH IIyFyJlaHyBYHIIapra
€pnam Oepuii, 6Gapua eBporna TUUIApU YUyH KaOyJl KMJIMHTAH YKUTHUII Ba OaxoJiarn
METOAUKACUHU TaKJIUM 3THILI.

Moaynununar  Basudangapu:  Basudpacu  OuwnmmMHH — GaxOJAITHUHT
Ymymespona tuzumu (CEFR) Twin tabnmuMupa: ypranuin, YKATHII Ba OaxoJar,
CEFR  TusumubM  Y30eKHCTOH PecniyOnukacura  Kopuil — KWIMINTA  OUJL
KYHUKMaJIApHU [IAKIJIAHTUPUILL, TUIHM HSrajjiam Japakacd Ba HATKaJapHU
OaxonaliHy ypraTuul.



Mopaya 0yiin4a THHIVIOBYMJIAPHUHT OWJIMMH, KYHUKMACH, MAJIAKACH Ba
KOMIIeTEeHUMSUIAPpUTa Ky HHJIaJUraH Tajnadaap

“VKyB JKapaSHHHM peXalallITUPHIN, 0axolialll MeTo/uIapd Ba uabex
MEXaHU3MJIapu~ KypCHHM V3JAINTHUPUIL ‘Kapa€HHUlla amaira OIIMpUIIauraH
Macajanap Aoupacuia:

TunriaoBuu:

- OwmMHn GaxonamHuHT YMymeBpona tusumu (CEFR) Tun tabmmmuna:
ypranuii, YKUTHII Ba 6axoan;

- CEFR Ttm3umunn Y36exucTon Pecry6iamkacura »opuil KMIMII, SKOPHIt
KWIKIIAArd MyaMMOoJIap Ba yJIapHU Xall dTUII HYIapu;

- TUJIHM drajuiall Japakacl TU3UMH, YMYMHH IIKaJlach Ba HaTHKaJapHU
OaxoJarr;

- VKUTHUIIHUHT acCOCHHl KYHUKMaJapu: YKUO TYUIYHMIN, €3MILI, THHIJIA0
TYIITYHHII Ba TallAPHILL;

- JapCHU aMaJIuid TAlIKWJIWK MacalajlapuHu yWJa ImyxTa Xajl Kuiaum Guadex
MEXaHU3MHUHMHT aCOCH 3KaHJIUTU OYin4a OnJaMmJiapra sra OVJIUIIy JIO3UM.

Tunriaouu:

- JlapcHu sHrUYa SHbHU HOAHBAHABHM paBUIIJIa peEXalalllHU TapTUOUHU
ArajUIallly;

- SlHrM MHHOBAIMOH Tanabiapra puos KUJIHIIH;

-  Hutepdaon  TeXHOJOTUANAPHM  KaJIO  KWIraH  XojdJa  JapCHU
peKanaITHPHILH,

- YKyB MaTepHaJIapUHHU SpATUII Y4yH Makcal, Basuda Ba KyTHIAéTraH
HATHKATAPUHU TYFPU OCNTHIIAN OJIHIIL;

- rHTEpG a0 METOIJIAPHN MAKCA TN TaHIaIl Ba (DO 1aIaHuIIL;

- uHTepdaon MeTo/Iap/aH QGoimamaHUIl KYHHKMa Ba MAJaKaJapUHH
AraJijIalliy JIO3UM.

TunriaoBuu:

- 3aMOHaBUH Tanabnap/iad Kelud YMKKAH XO0JIaTaa Ul TyTHIIIH;

- BEHH JMarpaMMacH, HHCEepT, 3MHaMma-3uHa CHUHrapu rpaduk
opraHaizepiapHu arpoduinya Kand dTHIIIHN;

- KOMMYHHKATUBIMKHM Ba MYCTaKud (GAONMSITHH  TAIIKWI  DTHUII
KOMIIeTeHIUSIJIAPHY 3TajlIaliy JIO3UM.

Moay/iHM TAIIKKJI 3THII BA YTKAa3UII 0yiM4Ya TaBCUsLIap

“VKyB KapaHHHM pEKAIAIITHPHIL, 0axonalml MeToIapd Ba (HUIGEK
MEXaHU3MJIapK~ KypCH aMalliii MalIFyJI0Tiaap MaKIuaa oJub Oopuiaau.

Kypcan yxkuTuim xapa€Huja THUHIVIOBUWIIAP YKYB MOZYJUIApU JOUPACUIATH
VOKOJIMN TOTMIIIMPUKJIAP, Kecmap, YKyB Jolnxaaapu, TEXHOJIOTHK Xapa¢Hiap OuinaH
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OOFJIMK Ba3UATIIM Macajaiap aCOCHIa aMallvil UIIUIapHU Oa)kapaauiap.

AManuii MalFyjaoTiaap 3aMOHAaBUH TabjiuM yciayOjgapu Ba HMHHOBALMOH
TEXHOJIOTHSUIAPra acOCIaHIraH XOoJJa YTKa3wiagu. byHJaH Tamkapu, MyCTaKWil
X0J/1a VYKyB Ba WIMHMM anaOué€rnapliaH, 3JIEKTPOH pecypciapAaH, TapKaTMma
MaTepuasuiapaaH (oinaaaHuIl TaBCUS STUIIA/IH.

Kypcau ykutuimn xapaéHuga TabIUMHUHT 3aMOHaBHM METOIJIapH, axOoport-
KOMMYHUKALHS TEXHOJIOTUSIapH KYJUTAHWINIIN Ha3apAa TYTUITaH:

- amajuy Japceiaapuia 3aMOHAaBUM KOMIIBIOTED TEXHOJOTHSUIAPH Epaamuia
IIPE3EHTALMOH Ba IEKTPOH-AUAAKTUK TEXHOJIOTHsUIApaH,

- Ispring mporpammacu €paaMuaa TY3WITaH HMHTEPAKTHB TeCTIap/aaH
¢oiianaHuin Ha3zapaa TYTUIAIN.

Moay/JHHMHI YKYB peajard 001Ka MoayJ/uiap OujiaH OOFJIMK/IMIM Ba
Y3BHIJIUTH

Moxyn Ma3sMyHH VKyB pexamard  “Y3bekmcToH PecryGmukacu
[Ipesunentununr 2012 #mn 10 pexaOpuparm “Yer TwimapHU YpraHumn
TU3UMHUHU SHaJa TAKOMUJUIAIITUPUII Yopa Taadupiapu tyrpucuaa’ [1K-1875-
connmn Kapopunan kenu6 wukanuran Baszudanap”, ‘“Tecrornorus acociapu”,
“UnTerpamiamrad TUI KYHUKMQJIAPUHU PUBOAIIAHTUPUIT VKYB MOJYyJIapH
OwiaHn y3BU OOFJaHraH XoJiJa NEeAarorjJiapHUHr KacOMil  Menaroruk
Tal€prapiank JapakaCUHU OPTTUPUIITA XU3MAT KUJIA/IH.

Moay/IHMHT 0JIMH TAbJIMMAArd YPHU

MopaymHu y37alITUPUIN OPKajdyd 4YeT TWIM YKUTYBUWJIADWHHUHT XaJIKApO
crangapmiap, xycycad, CEFR tm3umu (Bumumau OaxonamHuHT YMyMeBpoIa
tuzumu) Ba CEFR typam wmamiakatnap €xku OMp MamulakaTaard —TYpJIH
YHMBEpCUTETJIap, KOJUIKJIap Ba  MakraOmapuaard  YKyB  JacTypliapH,
MYyTaxacCCUCIapHUHI TaW€prapivk Japakack Ba 0Oaxojaml TU3UMIIAPUHU
KuEcnamra 1oup KacOuii KOMIETEHTIIMKKA dra Oyaaumnap.

Moaya 0yiuua coaryiap TAKCUMOTH:
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1. El Marco Comin Europeo de Referencia |2 |2 2
para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza,
Evaluacion
2. | Requisitos en la ensefianza de Espaiiol como |2 |2 2
lengua  extranjera
3. | Fundamentos para la planificacion de clases |2 |2 2
y de ejecucion de los programas de
aprendizaje de lenguas
4. Las opciones metodolégicas para el 2 |2 2
aprendizaje y la ensefianza de lenguas
modernas
5. Enfoques orientados a la accion el 4 |2 2 2
aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de
lenguas
6. | Los principios de la evaluacion para el 2 |2 2
aprendizaje, la ense- iianza y la evaluacion
de lenguas
7. Los tipos de la Evaluacion en los procesosy |2 |2 2
acciones de enseinanza-aprendizaje
8. Criterios para el logro de los objetivosde |2 |2 2
aprendizaje
Q. Métodos de planeacion en el aprendizajey |2 |2 2
la ensefianza de la Educativo
10. | Metodologia de Evaluacion de los proyectos |2 |2 2
11. Influencia de Feed-back en la 2 |2 2
aprendizaje,ensefiansa y evaluacion
12. | Los herramientos de Portfolio en la 4 |2 2 2

apredezaje de lengua.

Kamu: 28 | 24 24 4

EL CONTENIDO DE LA ENSENANZA PRACTICA

1 - Tema. El Marco Comutin Europeo de Referencia para las Lenguas:

Aprendizaje, Ensefnanza, Evaluacion.

bunmuman GaxonamHuHT ymymeBpoma tuzumu (EI Marco Comun Europeo de

Referencia CEFR): ypranum, ykutuil, 6axomnani, Oy — XOpMKUN THIUTapAa OWIAM

JapakacMHHU aHUWKJIAIl TH3UMU OYinO, eBporna UTTU(DOKHUIA THUI KYHUKMaJIapWUHU
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OaxomamHUHT MWUHK TH3uMmuHE spatum Makcaguaa CEFRpa doiimananumnmmam
TaBCUSI KUJIMH/IH.

2 - Tema. Requisitos en la enseiianza de Espaiiol como lengua  extranjera.
bunumun Gaxonamuuar ymymespomna tusumu (EI Marco Comun Europeo de

Referencia- CEFR): yprauui, ykuTHI, Oaxonaii, Oy — XOpMKUI THILIapaa OXUIuM
JapaXkaCUHU aHMUKJIAIl TH3UMU OYnuO, eBpomna UTTUGOKUAA TUI KYHHUKMaTapuHU
OaxonamHUHT MWUIMKH Tu3uMuHu spatuiml Makcanuaa CEFRpa Qoiigananummm
TaBCUs KUJIUH/IH.

3 - Tema. Fundamentos para la planificacion de clases y de ejecucion de los
programas de aprendizaje de lenguas.
“Uer TWiap YyYyH Xajkapo CTaHAapTJiap’ TUIHUHT SrajulaHTaHINK

Japakacusard TacHuuiapra Terunuid oyiaumu MyMkuH. by tacHudnapra xapab
3apyp YKyB JacTypiapd Ba 6axoNall TH3MMH WIIIA0 YMKUNAmH. Y30EKHCTOH
PecnyOnukacuna CEFR tmsummman eBpoma TwUUIapuHU OWIHIN Japa)kacHMHU
Oaxonamiga acocuid MEO30H Xamjia YpraHull, YKUTHUII Ba OaxoJall METOJIUKACU
cudaruaa GhoialaHuITHU TaKIUd STUTAIN.

4 - Tema. Las opciones metodoldgicas para el aprendizaje y la ensefianza de
lenguas modernas
“Uer TWiap YyYyH Xajkapo CTaHAapTap’ TUIHUHT SrajulaHraHInK

Japakacujard TacHu@uiapra Terunuid Oynumu MyMKuH. By TacHudnapra xapa®
3apyp YKyB JacTypiapd Ba 6axonall TH3MMH WIIA0 YHKUNAmd. Y30EKHCTOH
Pecny6nukacuma CEFR tmsummman eBpoma TwutapuHU OWIHIN Japa)KacHMHU
OaxoJaimiga acocuii ME030H Xamja YpraHWill, YKATUII Ba 0axoJail METOJMKACH
cudaruaa GhoiaraHuITHU TaKIU(d STUTAIN.

5 - Tema. Enfoques orientados a la accion el aprendizaje, la ensefianza y la
evaluacion de lenguas.
CEFR Tu3umuHUHT acocuil Basudanapupaan OUpU CTaHIApT, TECT Ba

UMTHXOHJIapTa MyBO(MHK YeT TWJUIAPHU dTajulall JapakaJapuHU TacHHIamra
&pnam Oepuiian udbopataup. by Hapca cepTudUKATIAITHUHT TYPIU TUZUMIIAPUHU
KUECIIAIIHA OCOHJIAIITUPA/IN.

6 - Tema. Los principios de la evaluacion para el aprendizaje, la ense- fianza y
la evaluacion de lenguas.
CEFR TusumuHuHT acocuii Basudamapumgan Oupu craHgapt, TECT Ba

UMTHUXOHJIapTa MyBO(HK dYeT THIIJIApPHU Jrajuiail JapakajapuHu TacHuamra
&paam Oepuiian ubopataup. by Hapca cepTudUKATIANTHUHT TypJyd TU3UMIIAPUHU
KUECIIAIHU OCOHJIAIITUPAN.



7 -Tema. Los tipos de la Evaluacion en los procesos y acciones de ensefianza-
aprendizaje.

VYprauumi, YKATAII Ba Oaxojaml YKUTYBUWIAp Ba VKYBUWIAD HIITMHUHT
Xamuila yambapyiac OOFIUK KUCMUIMP.
Makcan. Y36eKiucToH1a 6apyaHy YeT THIIMHH YPraTHIITa jKai0 STHIIAH MaKCal -
Y3IYKCH3 TabJIUM THU3UMHHHUHT OUTHPYBUWJIAPH YUYYH SIXIIUPOK HII KOMMHU
TONMII, YKHUIIHUA JABOM JITTHPUII EKH WIMUN CATIOXUATHHH KEHTAaUTHPHIL, YET
TWIHJA MYMKHH KaJap SpKMH Ba MpoQeccHoHan MYJOKOT Kuja OJMILIapUra
KYMaKJIauIaup.

8- Tema. Criterios para el logro de los objetivos de aprendizaje.
VYprauumi, YKuTUII Ba Oaxonaml YKUTYBUMJApD Ba YKyBUWIAP MIIWHUHT

Xamuila yambapyiac OOFIUK KUCMUIUP.

Makcaa. Y36eKiCTOHIa GapuaHy deT THIMHU YPraTHINTa anb STHIIIAH MaKca -
Y3IyKCU3 TabJIMM TU3UMHHUHT OWTHPYBUWIAPH YUYH SXIIAPOK WII >KOWWHU
TOTHIN, YKHUITHA JAaBOM JITTHPUII &KW WIMUN CaJOXUATUHU KCHTAUTHUPHII, YET
TUJIUAAa MYMKHH KaJap SpKHH Ba MPOQPECCHOHAT MYJOKOT Kujia OJIMIILIapura
KYMaKJIaIuuaup.

9 - Tema. Métodos de planeacion en el aprendizaje y la ensefianza de la
Educativo.
Maskyp cranaapt acocujaa 4etr (MHIIU3, (paHiy3, HEMHC,UCIaH Ba OOIIKa

TUJIJIAp) TWUIapU OYyilnya TabJMM Myaccacacu XyCyCHUSITJIapuHU MHOOATra oJiraH
XOJIa JaBjaT aTTecTalldsICH Yy4YyH HaszopaT-0Oaxomjam KypcaTKuujgapu, YKYB
JacTypiap unuiad YMKWIAAW Ba TETUIUIM Ba3WUPIIUKIAPHUHT OyHpyKiapu OwiiaH
TaCIUKJIaHATH.

10 - Tema. Metodologia de Evaluacion de los proyectos
Maskyp crangapT acocuaa yet (MHIIm3, ¢hpaHily3, HEMUC Ba OOIIKA TUJLIAP)

TWUIapu OyiHWYa TabJIMM Myaccacacu XyCYCHSTIIApMHUM WMHOOATra oJraH XoJijaa
JaBJaT aTTECTALMICH Yy4yH Ha3opar-0axojaml KypcaTKh4wlapu, YKyB JacTypJiap
unpiad  YMKWIaAud  Ba  TETUIUIM  Ba3sUPJUKIApPHUHT  OyMpykiapu  OusiaH
TacIUKIaHaIH.

11 - Tema. Influencia de Feed-back en la aprendizaje,enseiiansa y evaluacion.
CEFR  nyn€ Oyiina0d KeHr TapKajiraH XOpPWKHW THUI TabJIMMUHUHT

MenEprapuaad oupuaup. lyHu TabKuIam Kepakku, y THI MyTaxacCUCTapUHUHT
MaKcaguHu Oenrminab GepMaiinn. YKyB ZacTypliapd XaM, THIHH 0axonaml TH3UMH
xaM yimap (olgamaHWwIaIuraH MYyXHT YYyH TY3WIHIIA Ba MOCIAIITHPHIIHIIN
Kepak.



CEFR Typau Mamiiakatiapaaru oMl TabJIMM MyaccacajapH, KOJUIexKJIap Ba
MakTabJIapuaara YKyB JacTypiapHu, MyTaXacCUCIApHUHT TaWEprapiauk Aapa)kacu
Ba OaxoJaml TU3UMJIAPUHUA KUECHAI YUYH UIIOHAPIH YCYJ XUCOOIaHAIH.

CEFR rtymyHuacuHuHr Tabpudura xypa ayHé€ Oyiinua JHCOHUU
CAJIOXUSATHUHT 0aXOJIAHUIIMHY KyHuaard 1- )xaaBania KypuIn MyMKHH:

12 - Tema. Los herramientos de Portfolio en la apredezaje de lengua.
JlaBnat TabIuM CTaHIApTiIapu YKyBUYM Ba TanabaJapHUHT 4YeT THUILIAp

Oyiinuya OMIMM Ba Tal€prapiauk JapaxanapuHu oenrunad Oepaau, YKyB peka Ba
JacTypiap, JapcluKiap, KyJaHMalapHu Miuiad YuKUiiga acoc 0ynud xu3mar
KWJIaJIu.

V36exucTon Pecrny6iamkacuia TabIMMHHMHT Oapua GOCKHYIAPHAA deT
TAJIVHA YKWATUIIHUHT aCOCHMM MAaKCagy YPTraHyBUMJIADHUHI KyI MaJaHUSATIN
nyHéna KyHAATWK, WIMHN Ba KacOra oup coxaiapia GaoausT oaud OopHIn
y4yH 4YeT THINWJa KOMMYHHKA-THB KOMIIETEHITUSCUHUA MIAKIUIAHTHUPHIIIAH
nbopar.

YKATHI ITAKJIJIAPA

Maskyp Moayn Oyiinya KyiHugaru YKUTUIN IIaKuiapuaad GoiiaaaHuIaam:
- HOAaHbAHABHI YKUTHII (MHTCPAKTHUB, KOHPEPCHIINS, Ae0aT, CUMYJISIIH);
- maBpa cyxOariapu (Myxokama JTHJIaéTraH MyaMMO Ba YHUHT €4YMMH OVinda
MaHTUKHUI XyJocajlap YUKAPHIII);
0axc Ba MyHO3apanap (Jioluxanap eunmu Oyiinua Jaiuiuiap Ba acoCiIH paKamiiap
TaKJAUM KWIHII, OSIIATUII Ba MyamMMoOJIap €YUMHHHM TOMUII KOOWJIMATUHU
PYBOKJIAHTUPHUILI).

BAXOJIALI ME30OHHA

1 Keiic Tonmupukiapu 1.2 6amn

MycTrakui uii
TOMIINPUKIAPU
3 AManuii TonmupuKiIap 0.8 6amn

2.5 0.5 6amn
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II. MOAYJIHU YKUTHUIIJIA ®OUJAJTAHUIAIUTAH
UHTPE®AOJI TABJUM METO/JIAPU
1. LOS MAPAS MENTALESY LLUVIA DE IDEAS.

Como elaborar un mapa mental Para desarrollar un mapa mental de cualquier
proyecto que tenga en mente, utilice las siguientes instrucciones: (Necesitara papel,
lapiz. goma y colores)

1. El mapa debe estar formado por un minimo de palabras. Utilice Gnicamente
ideas clave e imagenes.

2. Inicie siempre desde el centro de la hoja, colocando la idea central (Objetivo) y
remarcandolo.

3. A partir de esa idea central, genere una lluvia de ideas que esten relacionadas
con el tema.

4. Para darle mas importancia a unas ideas que a otras (priorizar), use el sentido de
las manecillas del reloj.

5. Acomode esas ideas alrededor de la idea central, evitando amontonarlas.
6. Relacione la idea central con los subtemas utilizando lineas que las unan.

7. Remarque sus ideas encerrandolas en circulos, subrayandolas, poniendo
colores, imagenes, etc. Use todo aquello que le sirva para diferenciar y hacer mas
clara la relacion entre las ideas.

8. Sea creativo, dele importancia al mapa mental y diviértase al mismo.

9. No se limite, si se le acaba la hoja pegue una nueva. Su mente no se guia por el

tamafio del papel.
1. Ejemplo de un Mapa Mental
2. Beneficios de los mapas mentales 1. Los mapas mentales ayudan a crecer.
Esto es porque se recomienda que los mapas mentales incluyan siempre
imagenes y que eéstas sean PROPIAS lo que estimula la creatividad, primer
paso del crecimiento. 2. Segundo, estimula la memoria, una de las funciones
del cerebro, compuesta por el proceso de registro y el de recordacion, ambos
procesos son apoyados al crear y leer un mapa mental respectivamente. 3. Y el
tercero la capacidad de analisis, con toda la informacion a la mano, ordenada y
representada de manera grafica es mucho mas fécil tomar en cuenta todos los

factores que afectan a una situacion dada y por lo tanto tomar mejores
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decisiones. En general nos ayudan al crecimiento y desarrollo de nuestra
inteligencia. Los mapas mentales pueden ayudar en una organizacion. Esa es
precisamente una de las principales ventajas, se le puede llamar pensamiento
colectivo, y consiste en que mientras un grupo de personas crea o interpreta en
conjunto un mapa mental, cada participante hace suyas cada una de las ideas y
sus relaciones expresadas en el mapa y se evitan asi las interpretaciones
diferentes y los malos entendidos. En el mapa TODO esta claro para TODOS.
Asi es posible que el crecimiento se de para todo el grupo y no s6lo para un

individuo.

pe'(cP(‘on

2. Método de "Cluaster"
La Palabra significa el Paquete, la Constelacion de la Uva. La Composicion del
Cluster permite el libre y publico, con motivo de cualquier Tema para pensar. El
Cluster en las distintas Etapas de la Hora de ser usado:
1. En la Fase de la Convocatoria para la Estimulacion de la asociacion con la
Actividad de los Estudiantes.
2. En la Fase de Comprension de la Construccion del Material.

3. En la Fase de la Reflexion para la Evaluacion.
12



* En el Centro de la Hoja, la Palabra (el Tema, el Problema). Sequir escribiendo de

esta Palabra, Palabras o Combinaciones de palabras.

3.Métodos: aspectos generales.

La creacion de los cluster puede efectuarse de muy diversos modos en
funcion de los métodos distintos daran, en general, soluciones distintas para los
mismos datos. Entre los mas wusados destacan los métodos jerarquicos
aglomerativos (hclust del package stats y agnes del package cluster) y divisivos
(como diana del package cluster) y los de particion iterativa como kmeans del
package stats . Cada uno de los cuales da lugar, a su vez, a una gama de
posibilidades diversas, segin las reglas usadas para el agrupamiento. Usaremos R
para agrupar segin dos métodos: andlisis jerarquico aglomerativo y analisis
medias con la distancia euclidea. El método k-medias puede usarse con varios
algoritmos. Vea ayuda de R para mas informacion. En andlisis jerdrquico se
pueden estandarizar los datos desde el proceso si se usa la funcion agnes del

package cluster. En medias es preciso efectuarlo previamente si se decide su uso.

4. El método jerarquico aglomerativo.

Se dice que los cluster forman una jerarquia, estan anidados, cada cluster
formara parte de otro mayor, hasta el ultimo paso que engloba a todos. A
diferencia de los métodos de reasignacion, sélo se efectua una inspeccion para
agrupar, de modo que los resultados no podran modificarse en pasos sucesivos. En
el cluster jerarquico, una vez que dos individuos se funden en un cluster
permanecen ahi hasta el final del proceso. Los métodos jerarquicos usan una matriz
de proximidades (distancias o similaridades) como base para el agrupamiento.
Comienzan con tantos cluster como objetos y terminan con un solo cluster. Nota:
Las medidas de distancia se pueden generar mediante la funcidn dist o la funcioén
daisy del package cluster. Estas matrices pueden usarse, tal como hemos dicho en

parrafos anteriores, como input para un analisis cluster jerarquico.
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5. Método del enfoque comunicativo.

El método se enfoca en la idea de que las personas aprendan el idioma, en
lugar de solamente practicar una estructura gramatical, en cambio, a través de la
practica el estudiante se ve obligado a dominar la estructura gramatical. Por medio
de este método, el profesor ofrece a los estudiantes la posibilidad de realizar gran
cantidad de actividades orales y escritas. La correccion ocurre después que los
estudiantes realizan sus actividades.El método comunicativo se caracteriza por ser
un enfoque de ensefianza general y no un método de ensefianza con practicas de
clase claramente definidas. Como tal, a menudo se le define por medio de una lista
de principios o caracteristicas generales. Una de las listas mas conocidas es la de

las cinco caracteristicas del método comunicativo, elaborada por David Nunan

(1996):

Pone énfasis en la comunicacion en la lengua extranjera a través de la

interaccion.

. Introduce textos reales en la situacion de aprendizaje.

. Ofrece a los alumnos oportunidades para pensar en el proceso de aprendizaje
y no solo en la lengua.

. Da importancia a las experiencias personales de los alumnos como
elementos que contribuyen a su aprendizaje.

. Intenta relacionar la lengua aprendida en el aula con actividades realizadas

fuera de ella.

Historicamente, el método comunicativo se ha considerado la respuesta al método
audiolingual y una ampliacion del método nocional-funcional. Al igual que este
ultimo, el método comunicativo también pone énfasis en ayudar a los alumnos a
usar la lengua de aprendizaje en una gran variedad de contextos y da importancia
al aprendizaje de las funciones de la lengua.

A diferencia del método de traduccion gramatical, su principal objetivo es ayudar a

los alumnos a crear frases con significado, en lugar de ayudarles a construir
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estructuras gramaticales correctas o a conseguir una pronunciacion perfecta. Esto
significa que el aprendizaje de la lengua extranjera se evalua teniendo en cuenta
como el alumno desarrolla su competencia comunicativa, la cual se podria definir
como la capacidad que tiene el alumno para usar sus conocimientos sobre los
aspectos formales y sociolingiiisticos de la lengua para comunicarse de manera

adecuada.

6.Método Global Analitico.

El método global analitico, es de ensefianza concreta se basa en los intereses
del nifio para aprender a leer y escribir son vitales cuando se utilizan
los juegos educativos comola memoriaque Sse ocupan COmMO  recursos
complementarios para el aprendizaje de la lectoescritura.

Los métodos analiticos o globales se caracterizan porque desde el primer
momento se le presentan al nifio unidades con un significado completo. El método
global consiste en aplicar a la ensefianza de la lectura y escritura el mismo proceso
que sigue en los nifios para ensefarles a hablar.

El método global analitico es el que mejor contempla las caracteristicas
del pensamiento del nifio que ingresa en primer grado, porque:

Percibe antes, mejor y mas pronto las diferencias de formas que las
semejanzas.

Percibe antes y con mayor facilidad los colores que las diferencias de
formas.

No siente espontaneamente la necesidad de analizar las partes de un todo, si
no es conducido a realizar esa operacion mental.

Cuando se siente motivado pro una viva curiosidad o un interés vital, es
capaz de buscar por si solo a pedir ayuda para descomponer el todo que percibid
sincréticamente.

Todo nifio es intuitivo y a los 5 y 6 afios percibe atn en forma global; por

esto descubre primero las diferencias que las semejanzas.
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7.Métodos del Método Global o Analitico:
Entre los métodos analiticos o globales, caracterizados por que desde el primer
momento se le presentan al nifio unidades con un significado completo, podemos
contar con los siguientes:

8.Métodos Léxicos.

Se presentan palabras con significado corto, y se forman frases con las
palabras aprendidas visualmente. En este método no se pueden formar frases u
oraciones con palabras desconocidas porque el nifio no puede descifrar las palabras
por si solo, y se retrasaria demasiado el aprendizaje.

9.Métodos Fraseologicos.

Este método es a partir de una conversacion con los alumnos,
el profesor escribe una frase en la pizarra y dentro de esa frase el nifio ira
reconociendo las palabras. En este método se habituara a leer inteligentemente,
ademas, estimula el placer y la curiosidad del nifio.

10. Métodos Contextuales.

En este método se utilizan frases analizadas en clase, su ventaja es el interés
del texto para los alumnos. Los alumnos leen y tratan de hacer coincidir su lectura
con lo que ellos creen que dice el texto.

11.Etapas del Método Global.
Comprension: esta etapa es saber diferenciar y comprender cada una de las
diferentes cosas que hay en el medio que nos rodea.
Imitacion: Copia de frase u oraciones que ya pueden leer y que el maestro le
presta en fajas de cartulina, o escritas en el pizarrén, ejemplo: Abro la puerta
Elaboracion: Reconocimiento de las palabras por contener silabas idénticas

12.Método fonético o fonico.

En el método fonético, se hacen pronuncian al nifio solo las vocales y los diptongos, pero
no las consonantes, que no debe hacérseles pronunciar si no en las diversas combinaciones que
tienen con las mismas vocales o diptongos en la silaba o en la palabra. Este método presenta un
abecedario ilustrado que contiene dibujos de personas y animales produciendo sonidos imitando

los sonidos de las letras.
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1. AMAJIUA MAIIFYJOTJIAP MASMYHU
LECCION 1.

El tema : “El Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion ”

Tipo de la clase: Teoria

Tiempo:2 horas

Objeto y funcciones:Desarollar los conocimientos y su realacion lingiiisticas.
Tecnicas y manera de ensefar:

e El tema,

o cine,
o ataque intellectual ,
o klaster, blis-preguntas.

Herramientas de ensefiar:

o Los temas,

o los slaydes de computador,

Aspectos de ensecansa.

e frontalmenta,

o trabajar con los grupos.

Condiciones ensefansa.

o Computador,

o proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

o Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

o valorasion segun el sistems de notacion.

El tema :El Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion.
(MCER, o CEFR en inglés) es un estandar europeo, utilizado también en
otros paises, que sirve para medir el nivel de comprension y expresion oral y
escrita en una determinada lengua.El proyecto es el resultado de un trabajo iniciado
en 1991 por iniciativa del gobierno federal suizo que estuvo inspirado en trabajos
previos realizados por particulares e instituciones desde 1971. El documento final
fue elaborado por el Consejo de Europay presentado en 2001 durante la

celebracion del Afio Europeo de las Lenguas.!

!nstituto Cervantes para la traduccién en espafiol. http://cvc.cervantes.es/obref/marco Jiménez, Carlos César.
2011-7 pag
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Entre los conceptos tedricos clave utilizados en el MECRL, se encuentran
el conocimiento declarativo, el conocimiento procedimental y la competencia,
entendida como el conocimiento minimo suficiente que suponemos se requiere
para ejecutar un tipo de tareas especificas. Estos conceptos se complementan con
la competencia existencial (habilidades sociales), la habilidad para aprendery
la competencia lingiiistico-comunicativa.

El MECRL divide a las competencias lingiiistico-comunicativas en tres
tipos: la competencia lingiiistica, la competencia sociolingiiistica y la competencia
pragmatica. Esta division no coincide exactamente con los modelos previos de
la competencia comunicativa, pero capturan los rasgos esenciales que estos
modelos pusieron tiempo atras sobre la mesa de discusion.

El Marco comun europeo de referencia establece una escala de seis niveles
comunes de referencia para la organizacion del aprendizaje de lenguas y
homologacion de los distintos titulos emitidos por las entidades certificadas. La
division se agrupa en tres bloques que responden a una division mas clasica de
nivel basico, intermedio y avanzado, aunque no se corresponden exactamente con
los niveles clasicos por estar situados por encima o por debajo de ellos.

El Marco comun europeo de referencia para las lenguas delimita las
capacidades que el alumno debe controlar en cada uno de los niveles para las
categorias comprender, hablar yescribir. La categoria comprender integra las
destrezas comprension auditiva y comprension de lectura; la
categoria hablar integra  las  de interaccion  oral y expresion  oraly la
categoriaescribir comprende la destreza expresion escrita.
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Marco Comun Europeo
de referencia para las lenguas

Al Al-l

Usuario Acceso Al-2
Basico Az A2
Plataforma A2-2

Usuario
Avanzado

Cl !

Usuario Dominio Operativo Eficaz -2
Avanzado C 2 C2-|
Maestria 2-2

Las preguntas referidas al tema:

il

1. ;Qué hacemos realmente cuando hablamos unos con otros o cuando nos
escribimos?

2. (Qué nos capacita para actuar de esta manera?

3. (Cudles de estas capacidades tenemos que aprender cuando intentamos utilizar
una lengua nueva?

4. ;Como establecemos nuestros objetivos y evaluamos nuestro progreso en el
camino que nos lleva de la total ignorancia al dominio eficaz de una lengua?
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Bibliografia:
1. Jiménez, Carlos César. (2011)%. El Marco Europeo Comun de Referencia para
las Lenguas y la comprension teorica del conocimiento del lenguaje: exploracion
de una normatividad flexible para emprender acciones educativas (Ensayo

introductorio. Incluye apéndice con cuadros de autoevaluacion)

2. Hernandez, M*.T & Villalba, F. (2006): “Propuesta curricular”, en José Emilio
Linares y Mariano Lopez (coord.): Orientaciones para la organizaciéon de los
procesos de ensefianza y aprendizaje del espafiol para extranjeros, Murcia,
Consejeria de Educacion y Cultura.

3. Villalba, F. y Hernandez, M*.T. (2005b): Espafiol Segunda Lengua. Libro del
profesor. Madrid, Anaya.

4. Villalba, F. y Hernandez, M*.T. (2007): “La ensefianza de segundas lenguas
con fines especificos” en Victoria Marrero (coord.) La lengua espafiola en la
integracion lingiiistica de los inmigrantes: bases tedricas y metodologicas. Madrid,
UNED (en prensa)

5. Waxman, H.C. y Tellez, K. (2002): Research synthesis on effective teaching
practices for English language learners. Philadelphia, PA: Temple University, Mid-
Atlantic Regional Educational Laboratory, Laboratory for Student Success

LECCION 2.

El tema :“Requisitos en la ensefianza de Espaiol como lengua
extranjera”

Tipo de la clase: Teoria

Tiempo:2 horas

Objeto y funcciones: Desarollar los conocimientos de los lenguasy su
realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensenar:
o El tema,

o cine,

e ataque intellectual ,

o klaster, blis-preguntas.
Herramientas de enseiiar:

o Los temas,
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e los slaydes de computador,

Aspectos de ensecansa.

0 frontalmenta,

0 trabajar con los grupos.

Condiciones enseifiansa.

0 Computador,

0 proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

o Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

o valorasion segun el sistems de notacion.

El tema: Requisitos en la ensefianza de Espaiiol como lengua extranjera.

El objetivo de esta especializacion es profesionalizar la actividad docente de
profesores de espafiol como lengua extranjera, a través de un programa que les
ofrece las herramientas tedrico-metodoldgicas necesarias para dar respuesta a las
demandas educativas en este campo de conocimiento.
Requisitos de ingreso:
Para que un aspirante pueda cursar el plan de estudios de la Especializacion en
Enserianza de Esparnol como Lengua Extranjera, a distancia debe cumplir con
todos los requisitos siguientes:®

1. Tener titulo de licenciatura en letras, lingliistica o en campos afines a la
especializacion con promedio minimo de 8.5.

2. Contar con experiencia en el campo de la ensenanza de lenguas extranjeras y
ser profesor en activo de ELE o de una lengua extranjera.

3. Presentar y acreditar el examen de seleccion.

4, Acreditar comprension de lectura en inglés mediante una certificacién o-
ficial.

5. Presentar, cuando la lengua materna del aspirante no sea el espafol,un
certificado que acredite su dominio de espanol a nivel C1 del Marco Comin
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), equivalente al CELA
COMPETENTE (con un puntaje de 70 a 100 puntos) o el EXELEAA (con un
puntaje de 87 a 100 puntos).

6. Llenar la solicitud de preinscripcion correspondiente en la pagina

1. Contar con los siguientes requisitos técnicos minimos:

Computadora con acceso a Internet con conexion de alta velocidad 3Mbps.

. Procesador a 2.5 GHz y memoria RAM de 2 GB o equivalente.

. Navegador web, preferentemente, Mozilla Firefox version mas reciente, sin
blogueo de Pop-Ups.

. Tener instalado el Plug-in de Java, actualizado.

. Tener instalado el programa Adobe Reader, actualizado.

. Tener instalado un antivirus actualizado.

3 Herndndez, M2.T & Villalba, F. (2006): “Propuesta curricular”, El lugar que ocupa el curriculo escolar. 173
http://cvc.cervantes.es/obref/marco
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. Reproductor de archivos de audio.

. Cuenta personal de correo electronico de Gmail.
. Cuenta personal de Skype.

. Impresora.

. Camara Web y diadema (o micréfono y bocinas).

Las preguntas referidas al tema:
1. (Como se realiza el aprendizaje de una lengua? 2.
2. (Qué podemos hacer para ayudarnos a nosotros mismos y ayudar a otras
personas a aprender mejor una lengua?
3. (Qué tienen que hacer los estudiantes mediante el uso de la lengua?
4. ;Qué tienen que aprender para poder utilizar la lengua con el fin de conseguir
esos fines?
Bibliografia

1. Jiménez, Carlos César. (2011). El Marco Europeo Comun de Referencia para las
Lenguas y la comprension teorica del conocimiento del lenguaje: exploracion de
una normatividad flexible para emprender acciones educativas (Ensayo

introductorio. Incluye apéndice con cuadros de autoevaluacion)

2. Hernandez, M*T & Villalba, F. (2006): “Propuesta curricular”, en Jos¢ Emilio
Linares y Mariano Loépez (coord.): Orientaciones para la organizacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje del espafiol para extranjeros, Murcia,
Consejeria de Educacion y Cultura.

3. Villalba, F. y Hernandez, M®.T. (2005b): Espaiol Segunda Lengua. Libro del
profesor. Madrid, Anaya.

4. Villalba, F. y Hernandez, M*.T. (2007): “La ensefianza de segundas lenguas
con fines especificos” en Victoria Marrero (coord.) La lengua espafiola en la
integracion lingiiistica de los inmigrantes: bases tedricas y metodologicas. Madrid,

UNED (en prensa)

5. Waxman, H.C. y Tellez, K. (2002): Research synthesis on effective teaching
practices for English language learners. Philadelphia, PA: Temple University, Mid-
Atlantic Regional Educational Laboratory, Laboratory for Student Success

6.. http://es.altavista.com

7. http: //lwww. lycos.es

8. http:// www. sobre espafia.ru

9. http: //www.quiben.org/semantica-y-lexicologiyia-de-la-lengua-espanola

http: //www.catalunyaonline.com
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LECCION 3.
El tema : “Fundamentos para la planificacion de clases y de ejecucion

de los programas de aprendizaje de lenguas”

Tipo de la clase: Teoria
Tiempo:2 horas
Objeto y funcciones
Desarollar los conocimientos de los lenguas y su realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensefar:
o El tema,

o cine,
o ataque intellectual ,
o klaster, blis-preguntas.

Herramientas de ensefiar:

o Los temas,

o los slaydes de computador,

Aspectos de ensecansa.

e frontalmenta,

o trabajar con los grupos.

Condiciones ensefansa.

o Computador,

e proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

o Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

o valorasion segun el sistems de notacion.

El tema: Fundamentos para la planificacion de clases y de ejecucion de
los programas de aprendizaje de lenguas.
Los usos del Marco de referencia comprenden la planificaciéon de los
programas de aprendizaje de lenguas en funcion de:
* Sus planteamientos con respecto al conocimiento previo y su articulacion con el
aprendizaje anterior, sobre todo en los tramos de contacto entre la educacion
primaria, el primer ciclo de secundaria, el segundo ciclo de secundaria y la
educacion superior o posterior.
* Sus objetivos.
* Su contenido.
La planificacion de los certificados de lenguas en funcion de:
1. La descripcion de los contenidos de los examenes.
2. Los criterios de evaluacion sobre la base del rendimiento positivo mas que de
las insuficiencias.
La planificacion del aprendizaje independiente, que supone:
* Despertar en el alumno la conciencia de su estado presente de conocimientos.
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* El establecimiento de objetivos viables y ttiles por parte del alumno.

* La seleccion de materiales.

* La autoevaluacion.

Los programas de aprendizaje y las certificaciones pueden ser:

* Globales, que hacen que el alumno mejore en todas las dimensiones del dominio
de la lengua y de la competencia comunicativa.

* Modulares, que mejoran el dominio que el alumno tiene de la lengua en un area
limitada y con una finalidad concreta.

* Ponderados, que enfatizan el aprendizaje en direcciones determinadas y
producen un «perfil» en el que se consigue un nivel mas alto en algunas areas de
conocimientos y destrezas que en otras.*

* Parciales, que se responsabilizan s6lo de determinadas actividades y destrezas
(por ejemplo, la comprension) e ignoran otras. El Marco comin europeo de
referencia se ha elaborado para incluir estas distintas formas. Al considerar la
funcidon de un marco comun en etapas mas avanzadas del aprendizaje de lenguas,
es necesario tener en cuenta los cambios en el caracter de las necesidades de los
alumnos y en el entorno en que viven, estudian y trabajan. Se hacen necesarias
unas descripciones de niveles generales en un nivel superior al umbral, que se
pueden ubicar en correspondencia con el Marco de referencia. Naturalmente, las
descripciones tienen que estar bien definidas, tienen que adaptarse adecuadamente
a situaciones nacionales y tienen que abarcar nuevas areas, sobre todo en el campo
cultural y en otros &mbitos mas especializados. Ademas, los mdodulos o los grupos
de modulos pueden desempefiar un papel importante si se adaptan a las
necesidades, las caracteristicas y los recursos especificos de los alumnos.

Las preguntas referidas al tema:
1. ;Qué les hace querer aprender?
2. (Qué tipo de personas son (edad, sexo, origen social y nivel educativo, etc.)?
3. (Qué conocimientos, destrezas y experiencias tienen Sus profesores?
4, ;Qué acceso tienen a manuales, obras de consulta (diccionarios, gramaticas,
etc.), medios audiovisuales, ordenadores y programas informaticos?
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Linares y Mariano Lopez (coord.): Orientaciones para la organizacion de los
procesos de ensefanza y aprendizaje del espafiol para extranjeros, Murcia,
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3. Villalba, F. y Hernandez, M*.T. (2005b): Espaiol Segunda Lengua. Libro del
profesor. Madrid, Anaya.

4. Villalba, F. y Hernandez, M*.T. (2007): “La ensefianza de segundas lenguas
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LECCION 4.

El tema : “Las opciones metodologicas para el aprendizaje y la
ensefianza de lenguas modernas ”

Tipo de la clase: Teoria
Tiempo:2 horas
Objeto y funcciones
Desarollar los conocimientos de los lenguas y su realacion linglisticas.

Tecnicas y manera de ensenar:
e El tema,

e cine,

e ataque intellectual ,

o klaster, blis-preguntas.
Herramientas de ensefar:

o Los temas,

o los slaydes de computador,
Aspectos de enseiansa.

® frontalmenta,
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e trabajar con los grupos.

Condiciones ensefiansa.

0 Computador,

0 proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

o Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

o valorasion segun el sistems de notacion.

El tema: Las opciones metodoldégicas para el aprendizaje y la enseiianza
de lenguas modernas .

Hasta este momento, el Marco de referencia se ha ocupado de la
construccion de un modelo global del uso y del usuario de la lengua, sefialando en
el camino la importancia que tienen los distintos componentes del modelo para el
aprendizaje, la enseflanza y la evaluacion de la lengua. Esa importancia se ha
considerado principalmente en funciéon del contenido y de los objetivos del
aprendizaje de lenguas. Sin embargo, un marco de referencia para el aprendizaje, la
ensefianza y la evaluacion de lenguas también debe abordar la metodologia, pues
sus usuarios tendran, sin duda, interés en reflexionar sobre sus decisiones
metodologicas y comunicarlas dentro de un marco general. Hay que sefalar,
naturalmente, que los mismos criterios se aplican a este capitulo y a otros.® El
enfoque de la metodologia del aprendizaje y de la ensefianza tiene que ser
integrador, presentando todas las opciones de forma explicita y transparente, y
evitando las preferencias o el dogmatismo. Un principio metodologico
fundamental del Consejo de Europa ha sido que los métodos que se empleen en el
aprendizaje, la ensefianza y la investigacion de la lengua sean aquellos que se
consideren mas eficaces para alcanzar los objetivos acordados, en funcion de las
necesidades de los alumnos como individuos en su contexto social. La eficacia
depende de la motivacion y de las caracteristicas particulares de los alumnos, asi

como de la naturaleza de los recursos, tanto humanos como materiales, que pueden

entrar en juego. Siguiendo este principio fundamental hasta sus ultimas

5 Waxman, H.C. \ TeIIez, K. Algunas opciones metodoldgicas para el aprendizaje y la ensefianza de
lenguas modernas . 140 http://cvc.cervantes.es/obref/marco
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consecuencias, necesariamente se consigue una gran diversidad de objetivos y una
mayor diversidad de métodos y materiales. Las lenguas modernas se aprenden y se
enseflan actualmente de muchas formas. Durante muchos afios, el Consejo de
Europa ha fomentado un enfoque basado en las necesidades comunicativas de los
alumnos y en el uso de los materiales y métodos que les permitan satisfacer esas
necesidades y que resulten apropiados para sus caracteristicas como alumnos. Un
completo intercambio de informacidn sobre estas opciones y la experiencia de su
aplicacion debe provenir del ambito educativo en cuestion. En esta etapa solo es
posible indicar algunas de las opciones derivadas de la practica existente y pedir a
los usuarios del Marco de referencia que suplan sus lagunas con sus propios
conocimientos y experiencias. En este sentido, existen una serie de guias a
disposicion del usuario. Si hay profesionales que después de reflexionar estan
convencidos de que los objetivos adecuados para los alumnos de los que son
responsables se alcanzan de forma mas eficaz con mé- todos distintos a los
defendidos alguna vez por el Consejo de Europa, nos gustaria que nos lo hicieran
saber y que informaran tanto a nosotros y como a otras personas de los métodos
que utilizan y de los objetivos que persiguen. Esto podria producir una
comprension mas amplia de la compleja diversidad del mundo de la ensefianza de
lenguas, o un vivo debate, lo que es siempre preferible a la simple aceptacion de
una ortodoxia determinada por el mero hecho de ser una ortodoxia.

Enfoques generales por mediante la exposicion directa a un uso
auténtico de L2 de las siguientes formas: cara a cara con el hablante o los
hablantes nativos; oyendo conversaciones; escuchando la radio, grabaciones,
etc.; viendo y escuchando la television, videos, etc.; leyendo textos escritos
autenticos que no hayan sido manipulados, ni adaptados (periodicos, revistas,
relatos, novelas, seiiales y rotulos publicitarios);, utilizando programas de
ordenador, CD-ROM, etc.; participando en conferencias por ordenador,
conectados o0 no a Internet;

Participando en cursos de otras materias curriculares que emplean la L2

como medio de ensefianza; mediante la exposicion directa a enunciados
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hablados y a textos escritos especialmente elegidos (por ejemplo, adaptados) en
L2 («material de entrada (input) inteligibley).

Mediante la participacion directa en interacciones comunicativas
auténticas en L2; por ejemplo, una conversacion con un interlocutor
competente; mediante la participacion directa en tareas especialmente elaboradas
en L2 («material de salida (output) comprensible»); de forma autodidacta,
mediante el estudio individual (dirigido), persiguiendo objetivos negociados y
dirigidos por uno mismo y utilizando los medios de ensenianza disponibles;
mediante la combinacion de presentaciones, explicaciones, ejercicios (de
repeticion) y actividades de explotacion, como lengua de control en clase, de
explicacion, etc.; mediante la combinacion de actividades como en , mediante
alguna combinacion de las actividades anteriores, e incluyendo mas tareas y textos
auténticos, hablados y escritos, y con un aumento del componente de estudio
autonomo; mediante la combinacion de lo anterior con la planificacién de grupo e
individual, la realizacién y evaluacion de actividades de clase con el apoyo del
profesor, negociando la interaccidon para atender las distintas necesidades de los
alumnos, etc. Los profesores deberian darse cuenta de que sus acciones, reflejo de
sus actitudes y de sus capacidades, son una parte muy importante de la situacion de
aprendizaje o de la adquisicién de una lengua. Sus acciones constituyen modelos
que los alumnos pueden seguir en su uso posterior de la lengua y en su practica
como futuros profesores.

Las preguntas referidas al tema:
1.;,Cémo se espera que aprendan los alumnos una segunda lengua o una lengua
extranjera?
2. (De una o mas de las siguientes formas?:
3. Cuanto tiempo de clase puede dedicarse 0 se espera que se dedique:
a) a las exposiciones, las explicaciones, etc. del profesor a toda la clase?
b) a sesiones completas de preguntas o respuestas (distinguiendo entre
preguntas de consulta, de exposicidon y de evaluacion)?

Bibliografia:
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LECCION 5.
El tema : “Enfoques orientados a la accion el aprendizaje, la ensefianza y la

evaluacion de lenguas”

Tipo de la clase: Teoria

Tiempo: 4 horas

Objeto y funcciones: Desarollar los conocimientos de los lenguas y su
realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensenar:
e El tema,

o cine,

o ataque intellectual ,

® Klaster, blis-preguntas.
Herramientas de ensefar:

29


http://www.juegosdelenguaje.com/papers/mecrl.pdf
http://www.juegosdelenguaje.com/papers/mecrl.pdf
http://www.juegosdelenguaje.com/papers/mecrl.pdf
http://es.altavista.com/

o Los temas,
0 los slaydes de computador,
Aspectos de ensecansa.
e frontalmenta,
0 trabajar con los grupos.
Condiciones enseiansa.
0 Computador,
o proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion
e Examinar oralmente,
o preguntas —respuestas,
o valorasion segun el sistems de notacion.
El tema: Enfoques orientados a la accion el aprendizaje, la enseiianza
y la evaluacion de lenguas.

Un marco de referencia para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de
lenguas, que sea integrador, transparente y coherente, debe relacionarse con una
vision muy general del uso y del aprendizaje de lenguas. El enfoque aqui adoptado,
en sentido general, se centra en la accidon en la medida en que considera a los
usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como agentes
sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas (no solo
relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de
circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accidon concreto.
Aungue los actos de habla se dan en actividades de lengua, estas actividades
forman parte de un contexto social mas amplio, que por si solo puede otorgarles
pleno sentido. Hablamos de «tareas» en la medida en que las acciones las realizan
uno o mas individuos utilizando estratégicamente sus competencias especificas
para conseguir un resultado concreto®. El enfoque basado en la accion, por lo tanto,
también tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como
toda la serie de capacidades especificas que un individuo aplica como agente
social. Por consiguiente, cualquier forma de uso y de aprendizaje de lenguas se

podria describir como sigue: El uso de la lengua que incluye el aprendizaje

® http://es.altavista.com Tipos de evaluacion.. 183 . http://cvc.cervantes.es/obref/marco
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comprende las acciones que realizan las personas que, como individuos y como
agentes sociales, desarrollan una serie de competencias, tanto generales como
competencias comunicativas lingiiisticas, en particular. Las personas utilizan las
competencias que se encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo
distintas condiciones y restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua
que conllevan procesos para producir y recibir textos relacionados con temas en
ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas apropiadas
para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas acciones
tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias.
« Las competencias son la suma de conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permiten a una persona realizar acciones.

» Las competencias generales son las que no se relacionan directamente con la
lengua, pero a las que se puede recurrir para acciones de todo tipo, incluyendo las
actividades lingiiisticas.

» Las competencias comunicativas son las que posibilitan a una persona actuar
utilizando especificamente medios lingiiisticos.

* El contexto se refiere al conjunto de acontecimientos y de factores situacionales
(fisicos y de otro tipo), tanto internos como externos a la persona, dentro del cual
se producen los actos de comunicacion.

* Las actividades de lengua suponen el ejercicio de la competencia lingiiistica
comunicativa dentro de un dmbito especifico a la hora de procesar (en forma de
comprension o de expresion) uno o mas textos con el fin de realizar una tarea.

* Los procesos se refieren a la cadena de acontecimientos, neuroldgicos y
fisiologicos, implicados en la expresion y en la comprension oral y escrita.

* El texto es cualquier secuencia de discurso (hablado o escrito) relativo a un
ambito especifico y que durante la realizacion de una tarea constituye el eje de una
actividad de lengua, bien como apoyo 0 como meta, bien como producto 0 como
proceso.

* El ambito se refiere a los sectores amplios de la vida social en los que actian l0s

agentes sociales. Aqui se ha adoptado una clasificacion de orden superior que los
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limita a categorias principales que son adecuadas para el aprendizaje, la ensefanza
y el uso de la lengua: los ambitos educativo, profesional, publico y personal.

* Una estrategia es cualquier linea de actuacion organizada, intencionada y
regulada, elegida por cualquier individuo para realizar una tarea que se propone a
si mismo o a la que tiene que enfrentarse.

* Una tarea se define como cualquier accion intencionada que un individuo
considera necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucion
de un problema, el cumplimiento de una obligacién o la consecucion de un
objetivo. Esta definicion comprenderia una amplia serie de acciones, como, por
ejemplo, mover un armario, escribir un libro, obtener determinadas condiciones en
la negociacion de un contrato, jugar una partida de cartas, pedir comida en un
restaurante, traducir un texto de una lengua extranjera o elaborar un periodico
escolar mediante trabajo en grupo. Si se acepta que las distintas dimensiones que
acabamos de sefalar se encuentran relacionadas entre si en todas las formas del uso
y del aprendizaje de la lengua, entonces cualquier acto de aprendizaje o de
ensenanza de idiomas estaria de alguna manera relacionado con cada una de estas
dimensiones: las estrategias, las tareas, los textos, las competencias generales de un
individuo, la competencia comunicativa, las actividades de lengua, los procesos,
los contextos y los &mbitos. Al mismo tiempo, en el aprendizaje y en la ensefianza,
también es posible que el objetivo, y por tanto la evaluacion, puedan estar
centrados en un componente o subcomponente concreto (considerando entonces
los demés componentes como medios para conseguir un fin, como aspectos que
hay que enfatizar mas en otros momentos, o como inadecuados para esas
circunstancias).

Los alumnos, los profesores, los disefiadores de cursos, los autores de
material didactico y quienes elaboran los exdmenes resultan inevitablemente
implicados en este proceso que supone centrarse en una dimension concreta y
decidir hasta qué punto y de qué forma podrian tenerse en cuenta otras
dimensiones. Sin embargo, ya queda claro que aunque la finalidad que a menudo

se atribuye a un programa de ensefianza y aprendizaje sea desarrollar destrezas de
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comunicacion, algunos programas en realidad se esfuerzan por conseguir un
desarrollo cualitativo o cuantitativo de las actividades lingiiisticas en un idioma
extranjero, otros hacen hincapié en la actuacion dentro de un ambito concreto,
otros se interesan por el desarrollo de determinadas competencias generales,
mientras que otros se preocupan principalmente por mejorar las estrategias. La
afirmacion de que «todo esta relacionado» no significa que los objetivos no puedan
diferenciarse. Cada una de las categorias principales planteadas anteriormente se
puede dividir en subcategorias, todavia muy genéricas, que se examinaran en los
siguientes capitulos. Ahora solo estamos contemplando distintos componentes de
las competencias generales, de la competencia comunicativa, de las actividades de
lengua y de los ambitos.

Las preguntas referidas al tema:
1.; Cuanto tiempo de clase puede dedicarse o se espera que se dedique:
a) al trabajo en grupo o en parejas? b) al trabajo individual?
2.;,Qué importancia se le da a: a) sus destrezas de ensefianza? b) sus destrezas de
control de la clase? c) su capacidad para calcular sus acciones y para reflexionar

sobre su experiencia? d) sus estilos de ensenanza?
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LECCION 6.

El tema : “Los principios de la evaluacion para el aprendizaje, la ense-
nanza y la evaluacion de lenguas ”

Tipo de la clase: Teoria

Tiempo:2 horas

Objeto y funcciones: Desarollar los conocimientos de los lenguas y su
realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensenar:
o El tema,

o cine,
o ataque intellectual ,
o Klaster, blis-preguntas.

Herramientas de ensefiar:

o Los temas,

o los slaydes de computador,

Aspectos de ensecansa.

e frontalmenta,

o trabajar con los grupos.

Condiciones ensefansa.

e Computador,

e proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

e Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

o valorasion segun el sistems de notacion.

El tema: Los principios de la evaluacion para el aprendizaje, la ense-

fnanza y la evaluacion de lenguas.
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El presente documento es «un marco de referencia europeo para el
aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de lenguas». Hasta este momento, la
atencion se ha centrado en el caracter del uso de la lengua y del usuario de la
lengua, y en las consecuencias respecto a la ensefianza y el aprendizaje.

La atencion se centra en las funciones del Marco de referencia relativas
a la evaluacion y describe tres formas principales de utilizar el Marco:
Para especificar el contenido de las pruebas y de los examenes.
Para establecer los criterios respecto a la consecucion de un objetivo de
aprendizaje, tanto los relacionados con la evaluacion de una actuacion concreta,
hablada o escrita, como los relacionados con la una evaluacion continua por
parte del profesor, de un compariero o de uno mismo.
Para describir los niveles de dominio de la lengua en pruebas y exdamenes
existentes, lo que permite que se establezcan comparaciones entre distintos
sistemas de certificados.

Las distintas opciones se presentan en forma de pares divergentes. En cada
caso se definen con claridad los términos utilizados y se analizan las ventajas y
desventajas relativas, respecto a la intencion de la evaluacion en su entorno
educativo. También se exponen las consecuencias de la puesta en practica de cada
una de las opciones alternativas. El capitulo estudia, posteriormente, asuntos
relativos a la viabilidad en el 4mbito de la evaluacion.” El enfoque esta basado en
la evidencia de que no se puede elaborar de forma exhaustiva un esquema de
evaluacion que sea practico. Debe adoptarse un criterio sobre el nivel de detalle
que corresponda, por ejemplo, en la descripcion de los contenidos de un examen
publicado, en relacion con las decisiones pormenorizadas que se deben tomar al
establecer un examen real o un banco de examenes. Los evaluadores, sobre todo
los que examinan la actuacion oral, tienen que trabajar bajo una considerable

presion de tiempo y solo pueden manejar un nimero estrictamente limitado de

! http://www.lycos.es EIl papel de los profesores, los alumnos y los medios audiovisuales en el aprendizaje y la
enseflanza de lenguas ..... 142
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criterios. Los alumnos que deseen evaluar su propio dominio de la lengua, por
ejemplo como orientacion de lo que tienen que abordar posteriormente, disponen
de mas tiempo, pero tienen que ser mas selectivos respecto a los componentes de la
competencia comunicativa general mas adecuados para ellos. Esto ilustra el
principio general de que el Marco de referencia debe ser integrador, pero todos sus
usuarios deben ser selectivos. Ser selectivo puede que solo implique el uso de un
esquema de clasificacion mas sencillo, que, tal y como hemos visto a propodsito de
las «actividades comunicativas», puede que haga coincidir categorias que en el
esquema general aparecen separadas. Por otro lado, la intencion de los usuarios
puede que sea la de ampliar algunas categorias y sus exponentes en areas de
especial relevancia. A los formadores de profesores les resultara Util para tomar
conciencia sobre asuntos de evaluacion que afecten a los profesores en una fase
inicial de formacion y a los que ya ejercen. Sin embargo, los profesores estan
adquiriendo cada vez mayor responsabilidad respecto a la evaluacidn, tanto
formativa como sumativa, de sus alumnos en todos los niveles. También a los
alumnos se les pide cada vez con mayor frecuencia que realicen su propia
autoevaluacion, ya sea representando graficamente y planificando su aprendizaje,
ya sea informando de su capacidad de comunicarse en lenguas que no se les han
ensefiado de forma académica pero que contribuyen a su desarrollo plurilingiie.
Actualmente se estd analizando la introduccion de un Portfolio europeo de las
lenguas. El Portfolio posibilitaria que los alumnos documentaran su progreso en la
competencia plurilinglie mediante el registro de experiencias de aprendizaje de
todo tipo con respecto a una amplia serie de lenguas, ya que, de otro modo, gran
parte de estas experiencias no quedaria atestiguada ni reconocida. Se pretende que
el Portfolio anime a los alumnos a que incluyan con regularidad anotaciones que
actualicen la informacidn sobre su grado de dominio de cada lengua, a partir de la
autoevaluacion. Serd muy importante para la credibilidad del documento que las
anotaciones se realicen con responsabilidad y transparencia. En este punto, la

referencia al Marco resultara especialmente valiosa.
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Las preguntas referidas al tema:
1.;Qué importancia se le da a:

a) su comprension y capacidad a la hora de utilizar los exdmenes, dar las
calificaciones y realizar la evaluacion?
b) su conocimiento de la informacion sociocultural y su capacidad para ensefiarla?

2.;De cuanto tiempo disponen o cuanto estan dispuestos a emplear?

Bibliografia:

1. Jiménez, Carlos César. (2011). El Marco Europeo Comun de Referencia para las
Lenguas y la comprension teorica del conocimiento del lenguaje: exploracion de
una normatividad flexible para emprender acciones educativas (Ensayo

introductorio. Incluye apéndice con cuadros de autoevaluacion)

2. Hernandez, M*T & Villalba, F. (2006): “Propuesta curricular”, en Jos¢ Emilio
Linares y Mariano Lopez (coord.): Orientaciones para la organizacion de los
procesos de ensefianza y aprendizaje del espafiol para extranjeros, Murcia,
Consejeria de Educacion y Cultura.

3. Villalba, F. y Hernandez, M*.T. (2005b): Espaiol Segunda Lengua. Libro del
profesor. Madrid, Anaya.
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LECCION 7.

El tema : “ Los tipos de la Evaluacion en los procesos y acciones de
ensefianza-aprendizaje ”
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Tipo de la clase: Teoria

Tiempo:2 horas

Objeto y funcciones: Desarollar los conocimientos
realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensefar:

o El tema,

o cine,

o ataque intellectual ,

o klaster, blis-preguntas.

Herramientas de ensenar:

o Los temas,

o los slaydes de computador,
Aspectos de ensecansa.

e frontalmenta,

o trabajar con los grupos.
Condiciones enseifiansa.

o Computador,

o proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.

Obcervacion y valoracion

@ Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,
O
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El tema: Los tipos de la Evaluacion en los procesos y acciones de
ensefianza-aprendizaje.

La evaluacion adquiere cada dia mayor relevancia en los procesos y acciones
de ensenanza-aprendizaje, al constituir en si misma un proceso, o subsistema, que
afecta en todos los sentidos al que se desarrolla hacia el logro de los objetivos. No
puede existir, como se afirma varias veces en este texto, sistema de aprendizaje sin
mecanismos de feedback, o lo que es lo mismo, sin evaluacioén continua. Por esta
razon cada dia con mas fuerza, los profesores de todos los niveles de la ensefianza,
deben prepararse para ser evaluadores, aprendiendo y comprendiendo la
importancia que el problema posee en el marco de cualquier accion formativa o
educativa.®

La evaluacion continua en una sesion de clase
Momentos de la sesion de clase en que se requiere informacion

Momento Informacion buscada Con el fin de...
Al comienzo |Situacion de loa alumnos con|Iniciar la transmision
de la sesion |respecto al tema del mensaje. Recordar
de clase informacion anterior
Grado de disposicion hacia las |Utilizar elementos
actividades de la sesion motivadores distintos a
los previstos
Detectar posibles dificultades|Solucionarlos
gue pueden surgir debido a|flexiblemente
problemas externos a la clase
Durante la|Nivel de atencion Emplear elementos
sesion de la|Interés por el tema motivadores, Hacer
clase preguntas
Activar métodos
Dificultades individuales y en|Utilizar algin tipo de

8 http://www.sobreespana.ru El papel de los profesores, los alumnos y los medios
audiovisuales en el aprendizaje y la ensefianza de lenguas 142

39


http://www.sobreespaña.ru/

Las preguntas referidas al tema:
1.;Puede haber varias escalas para distintas categorias, y se pueden presentar en la

misma pagina en forma de «parrilla» o en paginas distintas?
2.;,Puede haber una definicion de cada banda o nivel o de bandas y niveles

alternos, o de los niveles superior, medio e inferior?
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LECCION 8.
El tema : “Criterios para el logro de los objetivos de aprendizaje ”

Tipo de la clase: Teoria

Tiempo:2 horas

Objeto y funcciones: Desarollar los conocimientos de los lenguas y su
realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensenar:
e El tema,

o cine,

o ataque intellectual ,

® Klaster, blis-preguntas.
Herramientas de ensefar:
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o Los temas,
0 los slaydes de computador,
Aspectos de ensefiansa.
o frontalmenta,
0 trabajar con los grupos.
Condiciones ensefiansa.
0 Computador,
o proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion
e Examinar oralmente,
o preguntas —respuestas,
valorasion segun el sistems de notacion.
El tema: Criterios para el logro de los objetivos de aprendizaje.

Las escalas constituyen una fuente para el desarrollo de escalas de valoracion
que evaluan el logro de un objetivo concreto de aprendizaje, y los descriptores
pueden contribuir a la formulacion de los criterios. El objetivo puede ser un nivel
amplio de dominio lingliistico general, expresado en un nivel comin de referencia
(por ejemplo, B1). Puede ser, por el contrario, un conjunto de actividades,
destrezas y competencias, que se ocupa de «las competencias parciales y la
variedad de objetivos con relacion al Marco de referencia». Un objetivo modular
de este tipo se podria perfilar en una «parrilla» de categorias por niveles, como la
que se ha presentado Y al analizar la utilizacién de descriptores, resulta esencial
distinguir entre.

1. Descriptores de actividades comunicativas.®

2. Descriptores de aspectos del dominio de la lengua relacionados con
competencias concretas.

Los primeros son muy apropiados para la evaluacion que realiza el profesor o para
la autoevaluacion respecto a tareas de la vida real. Estos dos tipos de evaluacion se
realizan sobre la base de una representacion muy pormenorizada de la capacidad

lingtiistica del alumno desarrollada durante el curso en cuestién y son atractivos

porque pueden ayudar tanto a alumnos como a profesores a centrarse en un

% http://www.quiben.org/semantica-y-lexicologiyia-de-la-lengua-espaiiola
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enfoque orientado a la accion. Sin embargo, no suele ser aconsejable incluir
descriptores de actividades comunicativas en los criterios que utiliza un
examinador para medir o valorar la actuacion en una prueba concreta de
comprension oral o escrita si lo que interesa es informar de resultados en cuanto al
nivel de dominio lingiiistico alcanzado. Esto es asi porque, para informar sobre el
dominio lingiiistico, la evaluacion no deberia tener en cuenta principalmente
ninguna actuaciéon concreta, sino que deberia intentar valorar las competencias
generalizables que se muestran en esa actuacion. Naturalmente, tiene que haber
solidas razones de caricter educativo para centrarse en lograr el éxito en la
realizacion de una actividad dada, sobre todo en el caso de los usuarios basicos
mas jovenes (niveles Al y A2). Dichos resultados seran menos generalizables,
pero el caracter generalizable de los resultados no suele ser el centro de atencion en
las primeras etapas del aprendizaje de la lengua. Esto refuerza el hecho de que las
valoraciones pueden tener muchas funciones diferentes; lo que resulta apropiado
para una finalidad puede no serlo para otra.

Descriptores de actividades comunicativas. Los descriptores de
actividades comunicativas se pueden utilizar de tres formas distintas respecto al
logro de los objetivos.

1. Construccion: Las escalas de las actividades comunicativas ayudan a definir
las especificaciones para el diserio de tareas de evaluacion.

2. Informe: Las escalas de las actividades comunicativas también pueden ser muy
utiles para informar de los resultados.

A las personas interesadas en los resultados del sistema educativo, como, por
ejemplo, los empresarios, suelen interesarles los resultados de conjunto mas que un
perfil detallado de competencia.

3. Autoevaluacion del alumno y evaluacion por el profesor: Por ultimo, los
descriptolires de las actividades comunicativas se pueden utilizar para la
autoevaluacion que realiza el propio alumno y para la evaluacion que realiza el
profesor de varias maneras, de las cuales ofrecemos algunos ejemplos:

 Lista de control: Para la evaluacion continua o para la evaluacién sumativa al
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final de un curso. Los descriptores de un nivel concreto se pueden recoger en una
lista. Como alternativa, el contenido de los descriptores se puede «fragmentary.
Por ejemplo, el descriptor Pide y ofrece informacién personal puede ser
fragmentado en componentes explicitos como Sé presentarme; digo donde vivo;
digo mi direccion en francés; digo la edad que tengo, etc., y Pregunto a alguien
como se llama; pregunto a alguien donde vive; pregunto a alguien qué edad tiene,
etc.

* «Parrilla»: Para la evaluacion continua o la sumativa, definiendo un perfil en una
«parrillay de categorias seleccionadas (por ejemplo: Conversacion; Debate;
Intercambio de informacion) y definidas en distintos niveles (B1+, B2, B2+). Este
uso de los descriptores ha venido siendo cada vez mas habitual durante los Gltimos
diez afios. La experiencia ha demostrado que la consistencia con que profesores y
alumnos pueden interpretar los descriptores se mejora si €stos describen no solo
LO QUE el alumno sabe hacer, sino también EN QUE MEDIDA lo hace bien o
mal. Descriptores de aspectos del dominio lingiiistico referidos a competencias
concretas Los descriptores de aspectos del dominio lingiiistico se pueden utilizar
de dos formas en relacion con el logro de los objetivos.

Autoevaluacion del alumno y evaluaciéon por el profesor: Siempre que los
descriptores sean enunciados positivos e independientes, se pueden incluir en listas
de control para la autoevaluacion del alumno o para la evaluacion por el profesor.
Sin embargo, la mayoria de las escalas existentes tienen el problema de que los
descriptores a menudo estan redactados de forma negativa en los niveles inferiores
y con referencia a la norma hacia la mitad de la escala. También establecen, a
menudo, distinciones puramente verbales entre niveles sustituyendo una o dos
palabras de descripciones contiguas que tienen poco significado fuera del texto de
la escala. En el anejo se analizan algunas formas de desarrollar descriptores que
eviten estos problemas.

Valoracion de la actuacion: Un uso mas evidente de las escalas de
descriptores del capitulo 5 que tratan aspectos de las competencias es ofrecer

puntos de partida para el desarrollo de criterios de evaluacion. Transformando las
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impresiones personales no sistematicas en juicios ponderados, dichos descriptores
pueden contribuir al desarrollo de un marco compartido de referencia entre un
grupo de examinadores.

Existen basicamente tres formas de presentar los descriptores para que
se puedan utilizar como criterios de evaluacion:
1. En primer lugar, se pueden presentar los descriptores como una escala, a
menudo combinando descriptores de distintas categorias en un parrafo holistico
por cada nivel. Este enfoque es muy frecuente.
2. En segundo lugar, se pueden presentar como una lista de control, generalmente
una lista por nivel, a menudo con descriptores agrupados bajo encabezamientos, es
decir, en categorias. Las listas de control son menos corrientes para la evaluacion
que se realiza en el acto.
3. En tercer lugar, se pueden presentar como una «parrillay de categorias
seleccionadas, en realidad como un conjunto de escalas paralelas para categorias
separadas. Este enfoque posibilita un perfil de diagnostico. Sin embargo, existen
limites al nimero de categorias que los examinadores pueden manejar. Hay dos
formas diferenciadas de proporcionar un cuadro de subescalas: — Escala de
dominio: Se presenta un cuadro descriptivo que defina los niveles adecuados para
determinadas categorias; por ejemplo, desde el nivel A2 al B2. La evaluacién
entonces se realiza directamente en esos niveles, utilizando posiblemente otras
mejoras, como, por ejemplo, un segundo digito o signos de suma para conseguir
una mayor diferenciacion si se desea. De ese modo, aunque la prueba de actuacion
fuera dirigida al nivel B1, y aunque ninguno de los alumnos alcanzase el nivel B2,
todavia seria posible que los mejores alumnos consiguieran el nivel B1+, B1++ o
B1. Se selecciona o define un descriptor para cada una de las categorias que
describa el nivel de exigencia requerido para aprobar un moédulo o un examen
concreto de esa categoria. A ese descriptor se le denomina entonces «Aprobado» o
«3» y la escala es referida a la norma respecto a ese nivel (una actuacion muy
deficiente = «1»; una excelente actuacion = «5»).

Evaluacion de la actuacion y evaluacion de los conocimientos. La
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evaluacion de la actuacion requiere que el alumno proporcione una muestra
lingiiistica de forma hablada o escrita por medio de una prueba directa.  Por
desgracia, nunca se pueden evaluar las competencias directamente. Hay que
basarse siempre en una serie de actuaciones a partir de las cuales se intenta
generalizar una idea del dominio lingiiistico, que se puede considerar como
competencia «en uso», llevada a la practica. En este sentido, por tanto, todas las
pruebas evaltian sélo la actuacion, aunque partiendo de esa evidencia se puede
intentar extraer inferencias respecto a las competencias que subyacen. Sin
embargo, una entrevista requiere mas «actuacion» que completar los huecos de
frases, y, a su vez, completar huecos requiere mas «actuacion» que elegir entre
varias opciones. En este sentido, la palabra «actuacion» se viene utilizando para
referirse a la expresion lingliistica, pero se utiliza con un sentido mas limitado en la
expresion «pruebas de actuacion»; aqui la palabra se refiere a una actuacion
adecuada en una situacion (relativamente) auténtica y a menudo relacionada con el
trabajo o el estudio. En un sentido ligeramente mas impreciso de este término que
en «evaluacion de la actuacion», se podria decir que los procedimientos de
evaluacion oral son pruebas de actuacion en cuanto que hacen generalizaciones
respecto al dominio lingiiistico a partir de actuaciones de una serie de estilos de
discurso que se consideran adecuados al contexto y a las necesidades de
aprendizaje de los alumnos. Algunas pruebas equilibran la evaluacion de la
actuacion con una evaluacion de los conocimientos de la lengua como sistema,
mientras que otras no lo hacen. Esta distincion es muy parecida a la que existe
entre pruebas directas e indirectas. EI Marco de referencia se puede utilizar de
forma parecida; las especificaciones del Consejo de Europa de distintos niveles
(Plataforma, Umbral, Avanzado) ofrecen ademads, en las lenguas en las que estan
disponibles, una descripcion detallada y adecuada del conocimiento de la lengua
meta.

Evaluacion subjetiva y evaluacion objetiva. La evaluacion subjetiva es una
valoracion que realiza un examinador. Lo que normalmente se entiende por esto es

la valoracion de la calidad de una determinada actuacion. La evaluacion objetiva es
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la evaluacion a la que se le ha despojado de la subjetividad. Lo que normalmente
se entiende por esto es una prueba indirecta en la que los items tienen s6lo una
respuesta correcta, como, por ejemplo, los ejercicios para elegir una opcion
correcta entre varias. Sin embargo, el asunto de la subjetividad y la objetividad es
bastante mas complejo. A menudo, se describe la prueba indirecta como «prueba
objetiva» cuando el corrector consulta una clave predefinida para decidir si acepta
o rechaza una respuesta y después cuenta las respuestas correctas para dar un
resultado. Algunos tipos de pruebas profundizan en este proceso ofreciendo sélo
una respuesta posible para cada pregunta (por ejemplo: elegir una opcidén entre
varias, o bien las pruebas de tipo ¢, que se derivaron de los ejercicios de tipo cloze
por este motivo) y, a menudo, adoptan la correccion automadtica para eliminar los
errores del corrector. En realidad, la objetividad de las pruebas descritas de esta
forma como «objetivas» es algo exagerada, pues fue una persona quien decidio
restringir la evaluacion a técnicas que ofrecen mas control sobre la situacion de la
prueba (en si una decision subjetiva que puede que otros no admitan). Después,
alguien escribio la especificacion de la prueba, y puede que otra persona escribiera
el item intentando hacer operativo un punto concreto de la especificacion. Por
ultimo, alguien eligié el item de entre todos los items posibles para esta prueba.
Puesto que todas estas decisiones suponen un elemento de subjetividad, es mejor
describir dichas pruebas como pruebas puntuadas objetivamente. En la evaluacion
directa de la actuacion generalmente se otorgan calificaciones segun un juicio o
valoracion. Eso significa que la decision respecto a la calidad de la actuacion del
alumno se toma subjetivamente teniendo en cuenta factores concretos y haciendo
referencia a lineas generales o bien a determinados criterios o a la propia
experiencia. La ventaja de un enfoque subjetivo es que la lengua y la comunicacion
son muy complejas, no permiten su atomizacién y son mayores que la suma de sus
partes. Muy a menudo resulta dificil establecer qué es lo que estd evaluando
realmente un item; por lo tanto, dirigir los items de las pruebas hacia aspectos
especificos de competencia o actuacion no es tan sencillo como parece. No

obstante, y para ser justos, toda evaluacion deberia ser lo mas objetiva posible. Las
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consecuencias de las valoraciones personales que conllevan las decisiones
subjetivas respecto a la seleccion de contenido y la calidad de la actuacion se
deberian reducir tanto como fuera posible, sobre todo cuando se trata de una
evaluacion sumativa. Esto es debido a que los resultados de las pruebas, muy a
menudo, se utilizan por terceros para tomar decisiones respecto al futuro de las
personas que han sido evaluadas.

Recorriendo los siguientes pasos, se puede reducir la subjetividad de la
evaluacion, para aumentar asi la validez y la fiabilidad:

1. Desarrollar una especificacion del contenido de la evaluacion, basada por
ejemplo en un marco de referencia comun al contexto de que se trate.

2. Utilizar valoraciones compartidas para seleccionar el contenido y evaluar las
actuaciones.
3. Adoptar procedimientos normalizados respecto a la forma de realizar las
evaluaciones.
4. Proporcionar claves definitivas de puntuacion para las pruebas indirectas y
fundamentar las valoraciones de las pruebas directas sobre criterios especificos
definidos.
5. Exigir multiples valoraciones y, en su caso, la ponderacion de distintos factores.
6. Realizar una formacién adecuada en relacion con las directrices de evaluacion.
7. Comprobar la calidad de la evaluacion (validez, fiabilidad) analizando los datos
de evaluacion.

Como se vio al principio de este capitulo, el primer paso que hay que dar
para reducir la subjetividad de las valoraciones realizadas en todas las etapas del
proceso de evaluacion es desarrollar una comprension comun del constructo
implicado, un marco comun de referencia. El Marco de referencia pretende ofrecer
dicha base para la especificacion del contenido y quiere ser una fuente de
desarrollo de criterios especificos definidos para las pruebas directas.

Valoracion mediante lista de control y valoracion mediante escala. Valoracion
mediante escala consiste en determinar que una persona esta en un nivel o banda

concreta de una escala compuesta por algunos de estos niveles o bandas.
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Valoracion mediante lista de control consiste en evaluar a una persona en relacion
con una lista de aspectos que se consideran adecuados para un nivel o modulo
concreto. En la «valoracion mediante escala» se trata de colocar a la persona
clasificada segtin una serie de bandas.

Las preguntas referidas al tema:
1.El énfasis es, por tanto, vertical que ;a qué altura de la escala se encuentra?
2. ;Deberia aclararse mediante descriptores de escala el sentido de las distintas
bandas o niveles?
3.;Puede haber varias escalas para distintas categorias, y se pueden presentar en la
misma pagina en forma de «parrilla» o en paginas distintas?
4.;Puede haber una definiciéon de cada banda o nivel o de bandas y niveles

alternos, o de los niveles superior, medio e inferior?
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LECCION 9.

El tema :*“Métodos de planeacion en el aprendizaje y la ensefianza de la
Educativo ”

Tipo de la clase: Teoria
Tiempo:2 horas
Objeto y funcciones
Desarollar los conocimientos de los lenguas y su realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensefar:

o El tema,

o cine,

o ataque intellectual ,

e klaster, blis-preguntas.

Herramientas de enseiiar:

o Los temas,

o los slaydes de computador,

Aspectos de enseiiansa.

o frontalmenta,

o trabajar con los grupos.

Condiciones ensefiansa.

o Computador,

o proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

o Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

e valorasion segun el sistems de notacion.

El tema: Métodos de planeacion en el aprendizaje y la enseiianza de la
Educativo.

Los profesionales de la ensefianza de lenguas constituyen, por asi decirlo, una

«asociacion por el aprendizaje», constituida por muchos especialistas ademas de

los profesores y los alumnos implicados de un modo més inmediato en el hecho de

aprender. Esta seccion analiza los respectivos papeles de cada una de las partes.
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Usuarios relacionados con los exdmenes y las calificaciones Aquellos que estén
relacionados con los exdmenes y con las calificaciones tendran que considerar qué
parametros del aprendizaje son relevantes para las correspondientes cualificaciones
y el nivel exigido. Tendran que tomar decisiones concretas respecto a las tareas y
las actividades que han de incluir, qué temas hay que dominar, qué féormulas,
locuciones y elementos 1éxicos van a exigir que los candidatos reconozcan o
recuerden, qué conocimientos y destrezas socioculturales van a someter a examen,
etc. Puede gue no tengan que preocuparse de los procesos gracias a los cuales se ha
llegado a aprender o a adquirir el dominio de la lengua sometido a examen, salvo
en la medida en que los propios procedimientos de examen puedan tener un efecto
positivo 0 negativo en el aprendizaje de la lengua.’® Cuando las autoridades
educativas preparan las orientaciones curriculares o elaboran los programas
educativos, pueden concentrarse en la especificacion de los objetivos de
aprendizaje. Al hacerlo, pueden detallar solamente objetivos de nivel superior en
funcion de tareas, temas, competencia, etc. Aunque puede que deseen hacerlo, no
estan obligados a especificar pormenorizadamente el vocabulario, la gramatica y
los repertorios funcionales o nocionales que permitiran que los alumnos realicen
las tareas y traten los temas. Aunque no estan obligados, puede que deseen ofrecer
orientaciones o sugerencias respecto a los métodos que hay que emplear en el aula
y las etapas a través de las que se espera que progresen los alumnos. Autores de
manuales y responsables del disefio de cursos Aunque puede interesarles, los
autores de libros de texto y los responsables del disefio de cursos no estan
obligados a formular sus objetivos en funcion de las tareas que quieren ensefar a
llevar a cabo a los alumnos, ni en funcion de las competencias y estrategias que se
espera que los alumnos desarrollen. Estan obligados a tomar decisiones concretas y
pormenorizadas relativas a la seleccion y ordenacion de los textos, las actividades,
el vocabulario y la gramatica que se presentan al alumno. De ellos se espera que

proporcionen instrucciones detalladas para las tareas, las actividades del aula y las

10'Waxman, H.C. y Tellez, K Autoridades educativas.... 139 . http://cvc.cervantes.es/obref/marco
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actividades individuales que tienen que abordar los alumnos a partir del material
presentado. Las aportaciones de estos profesionales influyen enormemente en el
proceso de aprendizaje o de ensefianza, y deben estar basadas inevitablemente en
fundamentos firmes (que rara vez se declaran explicitamente; a menudo no se
examinan, y que incluso pueden ser inconscientes) respecto a la naturaleza del
proceso de aprendizaje. A los profesores generalmente se les pide que respeten las
orientaciones oficiales, que utilicen manuales y materiales didacticos (que ellos
pueden estar o no en situacién de analizar, evaluar, seleccionar y poner en
practica). Se les pide también que elaboren y lleven a cabo pruebas y que preparen
a los alumnos para los examenes. Los profesores tienen que tomar decisiones en
todo momento respecto a las actividades en el aula, que pueden preparar de
antemano en forma de esbozo, pero que deben adaptar con flexibilidad en funcion
de las respuestas de los alumnos. De ellos se espera que realicen un seguimiento
del progreso de los alumnos y que encuentren el modo de que los alumnos
reconozcan, analicen y superen sus problemas de aprendizaje, y puedan desarrollar
sus capacidades individuales a la hora de aprender. Es necesario que los profesores
comprendan los procesos de aprendizaje en su enorme variedad, aunque esta
comprension puede que sea producto inconsciente de la experiencia, mas que un
entendimiento derivado de la reflexion teodrica, que es la aportaciéon genuina al
ambito del aprendizaje que corresponde a los investigadores educativos y a los
formadores de profesores. Los alumnos son, naturalmente, las personas finalmente
implicadas en los procesos de adquisicion y aprendizaje de la lengua. Son ellos los
que tienen que desarrollar las competencias y las estrategias (en la medida en que
ain no lo hayan hecho) y realizar las tareas, las actividades y los procesos
necesarios para participar con eficacia en situaciones comunicativas. Sin embargo,
relativamente pocos aprenden de manera activa tomando la iniciativa a la hora de
planear, estructurar y ejecutar sus propios procesos de aprendizaje. La mayoria
aprende reaccionando, siguiendo las instrucciones y realizando las actividades
prescritas para ellos por los profesores y los manuales. Sin embargo, cuando la
ensefianza termina, el aprendizaje posterior tiene que ser autdbnomo. El aprendizaje
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autbnomo se puede fomentar si «aprender a aprender» se considera un aspecto
principal del aprendizaje de idiomas, dirigido a que los alumnos se hagan cada vez
mas conscientes de la forma en que aprenden, de las opciones de que disponen y de
las que mas les convienen. Incluso dentro del sistema institucional dado se puede
conseguir que, poco a poco, los alumnos elijan los objetivos, materiales y métodos
de trabajo en funcién de sus propias necesidades, motivaciones, caracteristicas y
recursos. Es de esperar que el Marco de referencia, junto con la serie de guias
especializadas para el usuario, sean Utiles no solo para los profesores y sus
servicios de apoyo, sino también directamente para los alumnos a la hora de
hacerles mas conscientes de las opiniones que se les ofrecen y mas capaces de
adoptar sus propias decisiones. El Marco de referencia se ha ocupado de la
construccion de un modelo global del uso y del usuario de la lengua, sefialando en
el camino la importancia que tienen los distintos componentes del modelo para el
aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién de la lengua. Esa importancia se ha
considerado principalmente en funcion del contenido y de los objetivos del
aprendizaje de lenguas. Sin embargo, un marco de referencia para el aprendizaje, la
ensefianza y la evaluacion de lenguas también debe abordar la metodologia, pues
sus usuarios tendran, sin duda, interés en reflexionar sobre sus decisiones
metodologicas y comunicarlas dentro de un marco general. El enfoque de la
metodologia del aprendizaje y de la ensefianza tiene que ser integrador,
presentando todas las opciones de forma explicita y transparente, y evitando las
preferencias o el dogmatismo. Un principio metodoldgico fundamental del Consejo
de Europa ha sido que los métodos que se empleen en el aprendizaje, la ensefianza
y la investigacion de la lengua sean aquellos que se consideren mas eficaces para
alcanzar los objetivos acordados, en funcién de las necesidades de los alumnos
como individuos en su contexto social. La eficacia depende de la motivacion y de
las caracteristicas particulares de los alumnos, asi como de la naturaleza de los
recursos, tanto humanos como materiales, que pueden entrar en juego. Siguiendo
este principio fundamental hasta sus ultimas consecuencias, necesariamente se

consigue una gran diversidad de objetivos y una mayor diversidad de métodos y
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materiales. Las lenguas modernas se aprenden y se ensefian actualmente de muchas
formas. Durante muchos anos, el Consejo de Europa ha fomentado un enfoque
basado en las necesidades comunicativas de los alumnos y en el uso de los
materiales y métodos que les permitan satisfacer esas necesidades y que resulten
apropiados para sus caracteristicas como alumnos y como se ha aclarado en la el
Marco de referencia fomentar una metodologia concreta para la ensefanza de
idiomas, sino presentar opciones. Un completo intercambio de informacién sobre
estas opciones y la experiencia de su aplicaciéon debe provenir del ambito
educativo en cuestion. En esta etapa solo es posible indicar algunas de las opciones
derivadas de la practica existente y pedir a los usuarios del Marco de referencia
que suplan sus lagunas con sus propios conocimientos y experiencias. En este
sentido, existen una serie de guias a disposicion del usuario. Si hay profesionales
que después de reflexionar estan convencidos de que los objetivos adecuados para
los alumnos de los que son responsables se alcanzan de forma més eficaz con mé-
todos distintos a los defendidos alguna vez por el Consejo de Europa, nos gustaria
que nos lo hicieran saber y que informaran tanto a nosotros y como a otras
personas de los métodos que utilizan y de los objetivos que persiguen. Esto podria
producir una comprension mas amplia de la compleja diversidad del mundo de la
enseflanza de lenguas, o un vivo debate, lo que es siempre preferible a la simple

aceptacion de una ortodoxia determinada por el mero hecho de ser una ortodoxia.
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MAESTRO

S| DISENA S| DISENA
ENSENANZA ENSENANZA
REPRODUCTIVA PRODUCTIVA
[ |
GENERA GENERA
APRENDIZAJE APRENDIZAJE
REPRODUCTIVO PRODUCTIVO
| |
FORMA UN FORMA UN
ALUNMNO PASIVO ALUNMNO ACTIVO QUE
REPETIDOR DE TRANSFORNA SU
CONOCIMIENTOS PENSAMIENTO

Las preguntas referidas al tema:
1.;,Qué puede hacer cada tipo de usuario del Marco de referencia para facilitar el
aprendizaje?
2.El enfoque de la metodologia del aprendizaje y de la ensefianza tiene que: 1.;ser
integrador?
2.;el dogmatismo?
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LECCION 10.

El tema : “Metodologia de Evaluacion de los proyectos”

Tipo de la clase: Teoria
Tiempo:2 horas
Objeto y funcciones
Desarollar los conocimientos de los lenguas y su realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensefar:

o El tema,

o cine,

o ataque intellectual ,

o Klaster, blis-preguntas.

Herramientas de ensenar:

o Los temas,

e los slaydes de computador,
Aspectos de enseiiansa.

e frontalmenta,

o trabajar con los grupos.
Condiciones ensefiansa.

o Computador,

o proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

e Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

56


http://es.altavista.com/

e valorasion segun el sistems de notacion.

El tema: Metodologia de Evaluacién de los proyectos.
Los proyectos de investigacion Origen y contexto de las escalas de descriptores
incluidas se han elaborado partiendo de los resultados de un proyecto del Consejo
Nacional Suizo de Investigacion Cientifica que se llevo a cabo entre 1993 y 1996.
El objetivo era elaborar especificaciones transparentes de dominio de la lengua,
relativas a distintos aspectos del esquema descriptivo del Marco, que también
podria contribuir al desarrollo del Portfolio europeo de las lenguas (European
Language Portfolio). Un primer estudio de 1994 se centrd en la interaccion y en la
expresion, y se limitd al inglés como lengua extranjera y a la evaluacién que
realiza el profesor. En 1995 se repitié parcialmente el estudio de 1994, con la
incorporacion de la comprension y se analizaron el dominio de francés y de aleman
ademads del de inglés. También se anadid la autoevaluacion y la informacion sobre
examenes (Cambridge; Goethe; DELF/DALF) a la evaluacion que realiza el
profesor. En total, casi trescientos profesores y dos mil ochocientos alumnos que
representaban aproximadamente quinientas clases participaron en los dos
estudios.’! Los alumnos, procedentes del primero y del segundo ciclo de
secundaria, de la ensefianza profesional y de la ensefianza de adultos, estaban
representados en las siguientes proporciones: ANEJO 1l.er ciclo 2.° ciclo
Ensefianza Ensefianza de Secundaria de Secundaria profesional de adultos 1994
35% 19% 15% 31% 1995 24% 31% 17% 28% Participaron profesores
pertenecientes a las regiones suizas donde se habla aleman, francés, italiano y
retorromano, aunque el nimero de los pertenecientes a las regiones donde se habla
italiano y retorromano fue muy reducido. Cada afio, aproximadamente un cuarto de
los profesores ensefiaron en su lengua materna y completaron cuestionarios en la
lengua meta. De esta forma, en 1994, los descriptores se utilizaron sélo en inglés,
mientras que en 1995 fueron completados en inglés, francés y aleman. En pocas

palabras, la metodologia del proyecto ha sido tal y como a continuacién se detalla:

1 http://www.catalunyaonline.com Evaluacion del aprovechamiento / evaluacion del dominio.. 183
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Fase intuitiva:

1. Analisis detallado de las escalas de dominio de la lengua que se encuentran en el
ambito publico o que se consiguieron por medio de contactos realizados por el
Consejo de Europa en 1993; al final de este resumen se ofrece una lista.

2. Deconstruccion de esas escalas para convertirlas en categorias descriptivas
relacionadas con las presentadas en los capitulos 4 y 5 y crear asi un fondo inicial
de descriptores redactados y modificados. Fase cualitativa:

3. Analisis de categorias de grabaciones de profesores debatiendo y comparando el
dominio de la lengua manifestado en actuaciones de video, con el fin de comprobar
que el metalenguaje utilizado por los profesionales estaba suficientemente
representado.

4. Treinta y dos talleres de trabajo en los que los profesores: a) clasificaban los
descriptores en categorias que ellos pretendian describir; b) realizaban
valoraciones cualitativas respecto a la claridad, la correccion y la adecuacion de
la descripcion; y c) clasificaban los descriptores en grados de dominio de la
lengua.

Fase cuantitativa:

1. Evaluacién realizada por profesores a alumnos representativos al final del curso
escolar, utilizando una serie superpuesta de cuestionarios compuestos por
descriptores considerados los mas claros, los mas centrados y los mas adecuados
por los profesores de los talleres de trabajo. Durante el primer afio, se utiliz6 una
serie de siete cuestionarios, cada uno de ellos compuesto por cincuenta
descriptores, para cubrir una franja de dominio de la lengua que abarcaba desde
alumnos que tenian ochenta horas de inglés hasta los hablantes avanzados.

2.. En el segundo afio, se utilizé una serie de cinco cuestionarios. Los dos estudios
quedaron vinculados por el uso de los descriptores de interaccion oral también en
el segundo afo. Los alumnos fueron evaluados segun cada uno de los descriptores,
mediante una escala de 0 a 4 que describia la relacion con las condiciones de la
actuacion en las que se suponia que ellos podrian realizar la actuacion descrita. La

forma en que los profesores interpretaron los descriptores se analizo utilizando el
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modelo de escalas de valoracion de Rasch. Este andlisis tuvo dos objetivos.
Atribuir matematicamente un «valor de dificultad» a cada descriptor. Identificar
estadisticamente la variedad significativa de la interpretacion de los descriptores
con relacion a distintos sectores educativos, regiones lingiiisticas y lenguas meta,
con el fin de identificar descriptores que tuvieran una estabilidad muy alta de
valores en distintos contextos para utilizarlos en la creaciéon de escalas holisticas
que resumieran los niveles comunes de referencia.
3. Evaluacion de la actuacion realizada por todos los profesores participantes
respecto a videos de algunos alumnos. El objetivo de esta evaluacion era
cuantificar las diferencias existentes en el rigor de los profesores participantes,
para tener en cuenta esa variedad de rigor a la hora de determinar el grado de
aprovechamiento en los sectores educativos suizos.

Fase de interpretacion:
1. Determinacion de «puntos de corte» en la escala de descriptores para elaborar el
conjunto de niveles comunes de referencia presentados en el capitulo
2.. Resumen de esos niveles en una escala holistica (cuadro 1), un cuadro de
evaluacion que describe actividades de lengua (cuadro 2) y un cuadro de
evaluacion de la actuacién que describe distintos aspectos de la competencia
lingiiistica comunicativa (cuadro 3).
3. Presentacion de escalas ilustrativas en los capitulos 4 y 5 de las categorias que se
pudieron escalonar.
4. Adaptacion de los descriptores al formato de autoevaluacion para elaborar una
version suiza de prueba del Portfolio. Esto comprende: (a) un cuadro de
autoevaluacion para la comprension auditiva, la expresion oral, la interaccion
oral, la produccion hablada, la expresion escrita (cuadro 2);
(b) una lista de control para la autoevaluacion de cada uno de los niveles
comunes de referencia.
5. En un congreso final en el que se presentaron los resultados de la investigacion,
se debatid la experiencia con el Portfolio, y se dieron a conocer a los profesores los

niveles comunes de referencia. Resultados EIl escalonamiento de los descriptores
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de distintas destrezas y de distintos tipos de competencias (lingiiistica, pragmatica,
sociocultural) se complica con la cuestion sobre si las evaluaciones de estas
distintas caracteristicas podrian combinarse en un criterio Gnico de medida. Este no
es un problema suscitado por el modelo de Rasch o asociado exclusivamente con
ese modelo, sino que se aplica a todo analisis estadistico. El método de Rasch, sin
embargo, es menos transigente si surge un problema; los datos de las pruebas, los
datos de la evaluacion que realiza el profesor y los datos de la autoevaluacion
pueden comportarse de forma diferente a este respecto. En cuanto al asunto de este
proyecto relativo a la evaluacion que realiza el profesor, determinadas categorias
tuvieron menos €xito y se eliminaron del analisis con el fin de salvaguardar la
precision de los resultados.

Las categorias que se extrajeron del fondo original de descriptores
fueron las siguientes:
1.Competencia sociocultural. Los descriptores que describian de forma explicita la
competencia sociocultural y sociolingiiistica. No esta claro hasta qué punto este
problema fue provocado: a) por el hecho de que éste sea un constructo separado
del dominio de la lengua, b) por descriptores bastante imprecisos que se
consideraron problematicos en los talleres de trabajo, o c) por las respuestas
inconsistentes de los profesores que carecian del necesario conocimiento de sus
alumnos. Este problema se extendio a los descriptores de la capacidad de leer y
apreciar la ficcion y la literatura.
2. Relacionadas con el trabajo. Los descriptores que pedian a los profesores que se
imaginaran actividades (generalmente relacionadas con el trabajo) que no pudieran
observar directamente en clase; por ejemplo: llamar por teléfono, asistir a
reuniones, realizar presentaciones formales, escribir informes y redacciones,
correspondencia formal. Esto ocurrié a pesar de que los sectores de ensefianza
profesional y de adultos estaban bien representados.
3. De concepto negativo. Los descriptores relativos a la necesidad de
simplificacion y a la necesidad de que se repita o aclare lo dicho, que son

conceptos implicitamente negativos. Dichos aspectos funcionaban mejor con
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condiciones en especificaciones redactadas de forma positiva; por ejemplo:
Comprende generalmente el discurso claro y en lengua estdndar dirigido a ¢l que
trata asuntos cotidianos, siempre que de vez en cuando pueda pedir que le repitan o
le vuelvan a formular lo dicho. Para estos profesores la comprension de lectura
resultd estar en una dimension de medida distinta a la de la interaccion y expresion
oral. Sin embargo, el disefio de recogida de datos posibilito el escalonamiento de la
comprension de lectura, de forma separada y, a continuacion, la equiparacion de la
escala de comprension de lectura con la escala principal. La expresion escrita no
centr6 mucho la atencion del estudio y los descriptores de expresion escrita
incluidos en el capitulo 4 se derivaron principalmente de los de expresion hablada.
La estabilidad relativamente alta de los valores de escalas de los descriptores de
comprension de lectura y de expresion escrita tomados del Marco, y que fueron
presentados tanto por DIALANG como por ALTE (véanse los anejos C y D,
respectivamente) sugieren, sin embargo, que los enfoques adoptados para la
comprension y la expresion escritas fueron razonablemente eficaces. Las
complicaciones surgidas en las categorias que acabamos de analizar tienen todas
que ver con el escalonamiento de la unidimensionalidad por oposicion a la
multidimensionalidad. La multidimensionalidad se muestra de una segunda forma
con relacién a la poblacion de alumnos cuyo dominio de la lengua se describe.
Hubo varios casos en los que la dificultad de un descriptor dependia del sector
educativo implicado. Por ejemplo, los profesores de principiantes adultos
consideraban que las tareas de «la vida real» les resultaban mas faciles a sus
alumnos que a los de catorce afios. Esto parece intuitivamente sensato. Dicha
variacion se conoce como «Funcion Diferencial del ftem» (FDI). En la medida en
que esto fue viable, se evitaron los descriptores que tenian FDI cuando se
elaboraron los resimenes de los niveles comunes de referencia presentados en los
cuadros 1y 2 del capitulo 3. Hubo muy pocos efectos significativos por parte de la
lengua meta, y ninguno por parte de la lengua materna, excepto la sugerencia de
que los profesores nativos quiza tengan una interpretacion mads estricta de la
palabra «comprender» en niveles avanzados, sobre todo respecto a la literatura.
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Los descriptores ilustrativos de los capitulos 4 y 5 han sido (@) situados en el nivel
en que ese descriptor concreto fue calibrado empiricamente en el estudio; (b)
escritos mediante la combinacion de elementos de descriptores clasificados de esa
forma en ese nivel (para unas pocas categorias, como, por ejemplo, Declaraciones
publicas, que no se incluyeron en el estudio original); (c) seleccionados con
relacion a los resultados de la fase cualitativa (talleres de trabajo), o bien (d)
escritos durante la fase de interpretacion para llenar un vacio de la subescala
graduada empiricamente. Este Gltimo punto se aplica casi en su totalidad a la
Maestria, para la que se habian incluido muy pocos descriptores en el estudio.
Seguimiento Un proyecto para la Universidad de Basle, realizado en 1999-2000,
adaptdé en su momento los descriptores del Marco de referencia para un
instrumento de autoevaluacion disefiado para el ingreso en la universidad. También
se anadieron descriptores de la competencia sociolingiiistica y de la toma de
apuntes en un contexto universitario. Los nuevos descriptores fueron escalonados
para los niveles del Marco con la misma metodologia utilizada en el proyecto
original, y se han incluido en esta edicion del Marco de referencia. La correlacion
de los valores de gradacion de los descriptores del Marco de referencia entre sus

valores originales de escala y sus valores en este estudio fue de 0,899.

Las preguntas referidas al tema:
1., Como se espera que aprendan los alumnos una segunda lengua o una lengua
extranjera?
2. (De una o mas de las siguientes formas?:
3.¢Cuanto tiempo de clase puede dedicarse o se espera que se dedique:
a) a las exposiciones, las explicaciones, etc. del profesor a toda la clase?
b) a sesiones completas de preguntas o respuestas (distinguiendo entre
preguntas de consulta, de exposicidon y de evaluacion)?
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LECCION 11.

= =

El tema :“Influencia de Feed-back en la aprendizaje,ensefiansa y evaluacion ”

Tipo de la clase: Teoria
Tiempo:2 horas
Objeto y funcciones
Desarollar los conocimientos de los lenguas y su realacion lingiiisticas.

Tecnicas y manera de ensenar:
o El tema,

o cine,

o ataque intellectual ,

o Klaster, blis-preguntas.
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Herramientas de enseiiar:

o Los temas,

0 los slaydes de computador,

Aspectos de ensecansa.

@ frontalmenta,

0 trabajar con los grupos.

Condiciones ensefansa.

o Computador,

o proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion

o Examinar oralmente,

o preguntas —respuestas,

o valorasion segun el sistems de notacion.

El tema:Influencia de Feed-back en la aprendizaje,enseilansa y evaluacion.
El Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) para las Lenguas sefiala que
“todas las tareas, sean de la clase que sean, requieren la activacion de una serie de
competencias generales adecuadas, como por ejemplo: el conocimiento y la
experiencia del mundo, el conocimiento sociocultural, destrezas tales como las
interculturales, las de aprendizaje y las sociales y conocimientos practicos
habituales de la vida cotidiana”. Entre las tareas y propdsitos comunicativos
recomendables en el aula, este documento recoge la actividad de cantar
(refiriéndose expresamente a canciones de musica pop, canciones infantiles y
canciones populares), tanto al tratar el uso estético de la lengua como en el
apartado de las actividades de expresion oral. A pesar de ello, el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas no recoge descriptores relacionados con la
actividad propiamente dicha de cantar, algo que es comprensible por tratarse de un
uso comunicativo excesivamente especifico. Partimos de la idea, hoy en dia ya una
conviccion, de que ensefar no significa hacer aprender, sino, mas bien, desarrollar
en el discente la capacidad de elegir autonomamente y de tomar decisiones
relativas a su aprendizaje, hasta convertirse en el "profesor de si mismo", como
sostiene Holec. Dicha idea nos lleva a la posicién central del estudiante, una
caracteristica fundamental en el autoaprendizaje. Delante del ordenador el alumno
esta completamente solo y es obligado por el medio mismo a una atencion continua
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y a una actitud vigilante, a diferencia de lo que puede suceder en una normal clase
de lengua en el aula. La idea del conocimiento como construccion personal es la
asuncion principal del constructivismo. Esta corriente, postulando la existencia de
saberes entendidos como fruto de una interpretaciéon de la experiencia de cada
individuo (conocimiento como construccion personal), sostiene la posicion central
del estudiante y la inversion de su tradicional relacion con el docente (en nuestro
caso escondido dentro y detras del programa, "mediado" por la maquina), lo cual
implica una asuncion de responsabilidades directas por parte del primero, que de
contenedor pasivo pasa a protagonista del proceso de aprendizaje. Las tecnologias
educativas actuales se ven implicadas en el cambio de paradigma propio de la
posmodernidad: a la apertura del texto al lector, que se transforma en creador de
sentido en literatura, le corresponde en la ensefianza de las lenguas extranjeras un
cambio de perspectiva que va de la disciplina al aprendiz. En efecto, el nuevo
clima cultural ha puesto en crisis las garantias de autofundacion de los saberes, ha
multiplicado los puntos de vista y ha eliminado las jerarquias. Todos estos
fenomenos estan motivando la transformacion de los compartimentos del
conocimiento, hasta hace poco considerados estancos, y valorizando la importancia
del estudiante como mediador de dicho conocimiento.Consecuencia de esta
inversion de perspectiva ha sido la adopcidn de una estrategia didactica que
implique por parte del estudiante un descubrimiento constante de los mecanismos
de funcionamiento de la lengua, en detrimento de la exclusiva oferta de
informaciones y reglas.El curso ha sido pensado para nuestros alumnos, es decir,
estudiantes de la facultad de Ciencias Politicas, jovenes que han crecido
sumergidos en el mundo de los medios de comunicacion de masas. En efecto,
desde pequefio cada uno de ellos ha llevado a cabo un recorrido personal por el
universo de las tecnologias audiovisuales: desde la television a la radio, la
grabadora o el walkman, en un itinerario donde no han faltado a buen seguro los
juegos electronicos ni un ordenador personal con el que jugar a "Super Mario™ u
otros titulos. Nuestros alumnos han crecido dentro de estos "medios", negociando

en ellos su propia identidad y sus lenguajes. Podriamos incluso decir que los han
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interiorizado, convirtiéndolos en parte integrante de su personalidad. A la hora de
preparar este programa de autoaprendizaje hemos tenido en cuenta la familiaridad
del usuario con el ordenador, elemento que deberia constituir un 1til apoyo a
nuestro favor.La determinacion de comprometernos en la produccion de este curso
ha comportado una serie de decisiones ya sea desde un punto de vista informatico
ya sea didactico.Ante todo se ha tenido que optar entre un curso estructurado de
forma hipertextual o uno de lectura lineal.!? El primero permitiria una gran libertad
al alumno, le ofreceria la posibilidad de "navegar" en el texto, de construir un
recorrido, elegir donde ir y donde regresar, con la ventaja de explotar numerosas
actividades de clarificacion y profundizacion, favoreciendo la responsabilizacion
del aprendizaje y basandose en la motivacion. En el hipertexto no se proyecta un
conjunto de recorridos sino una red de recursos para el aprendizaje. Cada usuario
define su itinerario en la red, respondiendo a la ldgica constructivista de
elaboracion de la propia experiencia. El segundo, al igual que en la ensefianza
programada y en la ensefianza a distancia, dejaria menos espacio al estudiante, lo
guiaria en un itinerario que puede ser ramificado y rico en posibilidades. Con el
hipertexto, aparte del gran atractivo que puede ejercitar tanto por el hecho de
estimular la curiosidad como porque explota la fuerte sensacion de autonomia, se
corre el riesgo de la dispersion. El estudiante, que no posee conocimientos
especificos suficientes ni metacapacidades cognitivas para construirse una
adecuada estructura conceptual a lo largo del proceso de "navegacion", puede
experimentar una desorientacion, perder la concentracidon, olvidar cudl es el
objetivo del recorrido. Un programa de lectura secuencial, en la practica un
programa de autor, supone ciertos vinculos limitadores, si bien constituye una guia
adecuada. Una vez sopesadas las ventajas y desventajas de ambos sistemas,
preferimos llegar a una especie de compromiso; es decir, se buscdé un autor de
gran flexibilidad, con posibilidad de referencias internas a un marco general al que

recurrir en caso de necesidad.

12 http://es.altavista.com Algunas opciones metodoldgicas para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas modernas
.. 140
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Para ilustrar mas adecuadamente esta decision recurriré a la metafora del rio y de
los diques situados a lo largo de su cauce, utilizada por Bleyhl para describir las
tendencias de la didactica lingiiistica. Durante mucho tiempo, sostiene dicho autor,
la ensefianza lingiiistica ha considerado necesario encauzar lo mas posible el
proceso de aprendizaje, planificando y previendo todas las respuestas a
determinados impulsos, con la consiguiente transformacion del rio en canal. Una
nueva didéactica habrd de ser ecologica, debe abrir los diques para permitir al
proceso de aprendizaje fluir libremente y consentir al aprendiz el desarrollo de
todas sus potencialidades. La flexibilidad de "Wincalis", el softwareque hemos
adquirido, nos ha permitido no encerrar a nuestro usuario en el rio-canal, dejandole
la posibilidad de recorrer arroyos que nacen de la corriente central para después

volver a ella y abandonarla de nuevo en otro lugar.

La conviccion de que la adquisicion de una lengua extranjera implica tanto la
esfera cognitiva como la psicoldgica determind las primeras decisiones didécticas.
Para definir el tipo de lengua que debia emplearse tuvimos en cuenta no sélo las
necesidades de los estudiantes, sin duda multiples y dificiles de determinar, sino
mas bien su motivacion, ya que sin esta ultima el aprendizaje resulta incompleto y
provisional. Los intereses de nuestros estudiantes nos orientaron hacia los
lenguajes especificos, en particular de tipo juridico, econdmico, socioldgico,
politico e historico, que nos permitian aprovechar sus conocimientos antecedentes,
consecuencia de su familiaridad con otras disciplinas impartidas en la facultad. En
efecto, segun la teoria de los esquemas, elaborada por la psicologia cognitiva, se
aprende algo nuevo sobre la base de lo que ya se sabe. Las tltimas investigaciones
sostienen que los conocimientos de una persona son almacenados en la memoria
segun estructuras cognitivas complejas y refinadas, los esquemas bloques que
agrupan los conceptos con las relaciones asociadas a un determinado ambito y las
respectivas reglas de uso. Dichos esquemas se reactivan cuando se afrontan
situaciones, hechos o textos similares. De acuerdo con esta teoria, la comprension

y el aprendizaje son comportamientos guiados por expectativas, previsiones que las
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personas llevan a cabo en ciertas circunstancias, previsiones que son efecto de la
reactivacion por parte de la memoria de un esquema que tiene la funcion inmediata
de confirmar o desmentir las hipotesis provisionales. A partir de estos
presupuestos, la lectura se transforma en una parte importante en las estrategias de
aprendizaje, dado que un texto ofrece pautas a quien lee a partir de los
conocimientos tanto lingiisticos como de contenido ya en su poder. El lector
entiende un texto escrito gracias a las evocaciones que el mismo suscita respecto a
situaciones afrontadas anteriormente. En efecto, el estudiante adulto tiende a hacer
hipdtesis sobre la lengua extranjera, refiriéndose de forma espontanea a la
estructura interiorizada de su idioma materno; la activacion de mecanismos de
reconocimiento pone de manifiesto correspondencias lingliisticas y de sentido.
Hemos hablado ya de la motivacion del estudiante que, frente a temas referidos a
areas de su interés, se animara a asumir un papel activo, comparando ambos paises,
ya que el patrimonio de conocimientos que posee constituye una importante
reserva a la que acudir para la transmision de mensajes en espanol. La familiaridad
con los temas deberia eliminar las inhibiciones y las resistencias con respecto a una
lengua nueva.Ademas las ciencias humanas, objeto de nuestro interés, en la
clasificacion del grado de abstraccion conceptual, de mayor o menor reducibilidad
interna, propuesta por el bidlogo Fragois Jacob, ocupan los lugares mas bajos ya
que son las que comparten el mayor nimero de estructuras morfosintacticas con el
idioma historico. La tipologia de los textos especificos, propuesta por
Widdowson , nos ayudo a encontrar una solucion a los problemas planteados por
la formacion del corpus de lecturas a partir del cual estructurar el curso. Para el
aprendizaje de la lengua bésica hemos recurrido a textos del tercer tipo, es decir, a
textos divulgativos, pero también a algunos del segundo, o sea a textos expositivos,
instructivos para uso didactico, que pueden introducir al estudiante en la
complejidad de los conceptos y de los términos técnicos de forma anédloga a la que
utilizan los expertos para ensefar la disciplina.Cada una de las unidades del
programa se abre con la presentacion de un breve texto auténtico, perteneciente a
algin periddico o ensayo, que el alumno podra recuperar en pantalla en todas las
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fases del trabajo, si lo considera oportuno. Para evitar el aburrimiento del usuario
nos hemos servido asimismo de otros tipos de texto como pueden ser las vifietas y
la publicidad. Se han elaborado tests para controlar y - o promover la comprension
a través de aplicaciones del Iéxico, de normas gramaticales repetidamente
propuestas en nuevas situaciones, materiales de tipo contextualizado, etc. El
objetivo es estimular al estudiante para que formule hipotesis sobre el texto,
encuentre por si mismo las respuestas adecuadas, comprenda con la ayuda
del feedback las razones de sus errores. El aprendiz es invitado constantemente a
seguir un proceso de induccion, a descubrir personalmente los significados del
texto, el uso del 1éxico, el funcionamiento de la lengua, en una direccion que va
siempre de la realizacidon practica a la norma. Se han preparado también ejercicios
para verificar la produccion. Se ha dado un mayor espacio a los primeros porque
hemos considerado las habilidades de recepcidon prioritarias respecto a las de
produccion, habiendo fijado como objetivo primario del curso que el estudiante
aprenda a entender un texto especializado. La meta consiste en hacer que el usuario
sea capaz de leer periodicos, revistas, libros o ensayos de un determinado sector
que podran servirle para la preparacion de un examen o para redactar su tesis de
licenciatura.El sistema adoptado (*"Wincalis™) dispone de cuatro tipos de ejercicios:
"multiple choice ", "verdadero o falso", "cloze test", "respuestas breves" y
combinaciones entre ellos. Los ejercicios estan siempre estrechamente
relacionados con el texto introductorio y tienen el objetivo de que el estudiante
alcance la competencia comunicativa en todos los aspectos sefialados por Michael

Canale, que hemos limitado a la dimension de la recepcion .

Los feedback, comentarios a las respuestas, presentes en todos los ejercicios,
tienen un sentido pedagogico cuando el estudiante comete un error, ya que estan
encaminados a proporcionarle las informaciones necesarias para que supere las
dificultades, a estimularlo para que encuentre por si mismo el motivo por el cual la
respuesta no es correcta y consiga llegar ¢l solo a la solucién adecuada.

Paradojicamente, el aprendizaje se alcanza a través del obstaculo, la equivocacion
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y la consiguiente autocorreccion. El feedback modela la comunicacion
didactica.Hasta ahora he expuesto las bases metodolégicas y los presupuestos
tedricos que nos han guiado en la preparaciéon del curso, pero no he hablado
todavia del papel desempenado por el sonido, entendido como musica y palabra, y
por la imagen. La voz ha sido introducida en la lectura de los textos iniciales, no
solo para mostrar la pronuciacion, sino también la entonacion y el ritmo, ritmo que,
en forma de musica, tiene mucha importancia en la vida de los jévenes ya que,
como afirma Maragliano: que en el programa han sido introducidas muchas
imagenes, ya sea para hacer mas agradable y menos pesado el conjunto, ya sea
para estimular la fantasia del aprendiz, su creatividad y su capacidad analogica. El
aspecto visual no ha sido descuidado, en cuanto ayuda a contextualizar el texto y a

enriguecerlo por medio de connotaciones culturales.

Las preguntas referidas al tema:

1. ;Sobre el objetivo es estimular al estudiante para que formule hipdtesis sobre el
texto: a)encuentre por si mismo las respuestas adecuadas,b) comprenda con la
ayuda del feedback las razones de sus errores?

2. Cuales de los feedback comentarios a las respuestas, presentes en todos los
ejercicios, tienen un sentido pedagogico?
3.?Para que supere las dificultades, a estimularlo para que encuentre por si mismo

en el motivo?
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LECCION 12.

El tema : “ Los herramientos de Portfolio en la apredezaje de lengua. ”

Tipo de la clase: Teoria
Tiempo: 4 horas
Objeto y funcciones:Desarollar los conocimientos de los lenguas y su

realacion lingiiisticas.
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Tecnicas y manera de ensefar:
El tema,

cine,

ataque intellectual ,

Klaster, blis-preguntas.
Herramientas de ensefiar:

Los temas,

los slaydes de computador,
Aspectos de ensecansa.
frontalmenta,
trabajar con los grupos.
Condiciones enseifiansa.
Computador,

proyektor y todos los condiciones que tiene en aula.
Obcervacion y valoracion
Examinar oralmente,

preguntas —respuestas,

valorasion segun el sistems de notacion.

El tema: Los herramientos de Portfolio en la apredezaje de lengua.
La reflexion en el proceso de formacion: el portafolio que revisar el portafolio
como herramienta de formacion y evaluacion. Partiendo del trabajo individual se
hara una puesta en comun por parejas, en pequefio grupo y en gran grupo. En
algunos ambitos profesionales, el portafolio se entiende como una coleccion de
documentos que muestran los productos finales que se han conseguido
profesionalmente (el book de la modelo o el disenador, el dosier de prensa, el
dosier fotografico, etc.). La importancia de este tipo de documentos ha trascendido
también al ambito de la docencia. Es por ello por lo que en la actualidad el
portafolio se esta convirtiendo en la herramienta evaluativa o acreditativa mas

importante en el mundo educativo. Desde nuestra perspectiva de formacion de
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profesores entendemos el portafolio como el instrumento que posibilita analizar los
procesos para el desarrollo profesional del docente tanto a nivel inicial (profesores
en formacioén) como en nuestra formacion permanente (profesores en ¢jercicio). El
portafolio en estos momentos es considerado la herramienta formativa que
posibilita la evaluacion mas global de una variedad de procesos formativos. De ahi
su uso generalizado en diferentes &mbitos educativos y en especial en el campo de
la ensenanza de lenguas extranjeras (LE). Podemos distinguir dos tipos generales
de Portafolio: el portafolio del estudiante y el portafolio del docente de LE. A su
vez cada uno de estos dos portafolios puede subdividirse en diferentes tipos
atendiendo a diferentes intereses de evaluacion o de formacion . Otro aspecto que
también se ha de considerar en la realizacién de un portafolio es el soporte elegido
tanto en el proceso de elaboracion como para su presentacion publica, por ello es
necesario incluir en este taller una referencia a los portafolios electronicos y a sus
ventajas e inconvenientes.”* El Portafolio Reflexivo del Profesor (PRP) es una
herramienta que permite analizar los logros obtenidos hasta el momento de la
realizacion del Portafolio y al mismo tiempo reflexionar sobre los procesos de la
actuacion que nos marcamos en nuestro desarrollo profesional. El1 PRP que
proponemos se estructura en las siguientes secciones: Introduccion Mi PRP —
Presentacion del portafolio y sus partes Punto de Partida ;Quién soy? Formacion
Experiencia Creencias Rol del profesor Rol del alumno Procesos
aprendizaje/adquisicion Préactica docente ;Dénde Estoy? Logros Necesidades
Inquietudes Preocupaciones Curiosidades Objetivos ;jAdonde voy? Expectativas
Objetivos Plan de acciéon Muestras de logros Reflexion: ;Como he llegado hasta
aqui? Repertorio de Muestras Muestras de procesos de los objetivos marcados
Reflexion: jYa estoy en camino! Vision global Mi evolucion Evaluacion general
de mi desarrollo profesional Cuadro 2.

Sobre el proceso de aprendizaje-enseiianza Completa los siguientes

enunciados: 1. Para mi ensefar es... Y aprender es... 2. Para mi ensefar espafiol

13 http://www.sobreespafia.ru Los procesos de aprendizaje de lenguas..... 137
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es... 3. Para que un alumno aprenda es necesario... 4. Los alumnos aprenden
mejor si... 5. En la clase de espafiol lo mds importante para mi es... 6. Mis clases
se caracterizan por... 7. Las actividades que suelo realizar en clase son... 8. El
enfoque o método con el que mas me identifico es ...

Sobre el rol del profesor Completa los siguientes enunciados: 1. Yo como
profesor soy... 2. Lo que mas me gusta de mi actividad docente es... 3. Un buen
profesor es el que... 4. Entre las tareas que debe asumir un profesor destacaria...
Sobre el rol del alumno Completa los siguientes enunciados: 1. Me gusta que
los alumnos sean... 2. Para mi un alumno debe...

Actividad — Presentacion del resto de plantillas Durante la sesion los
autores proporcionaran el resto de plantillas para la realizacién completa del PRP y
las pautas necesarias para poder transformar el portafolio privado en algo publico.
Seguir trabajando sobre nuestro PRP requiere la formacion de un grupo de colegas
con intereses o inquietudes similares con quien compartir nuestro desarrollo y la
posibilidad de poder mostrarselo. Es por ello por lo que se facilitara la formacion
de grupos de trabajo que permitan la continuidad del PRP después del taller. A
partir de la tarea se programan objetivos, contenidos, actividades, situaciones y
evaluacion. Su objetivo gira en torno a la obtencion de un producto. Para ello las
actuaciones de los alumnos en el aula se verdn guiadas por intenciones
comunicativas. ;Qué van a aprender? Los contenidos de la unidad vienen exigidos
por la propia tarea que se va a realizar. A través de su uso el alumno podra resolver
la tarea. El contenido sera una condicidon necesaria pero no suficiente para ser
capaz de expresarse. Esta capacidad incluye el dominio de los procesos de
comunicacién, es decir, de actividades mentales que estan centradas en la
negociacion del sentido de las unidades lingiiisticas que se emplean en la
comunicacion. ;Cuando? El aprendizaje significativo se construye como un
continuum: los conocimientos nuevos se incorporan en el marco de los ya
existentes produciendo una reestructuracion de los esquemas. La secuenciacion de
las actividades sigue las siguientes fases:

1.Fase procesadora, incluye tareas donde el alumno tiene que leer y escuchar
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2.Fase productiva
3.Fase interactiva: tarea final.

Para potenciar la motivacion planteando actividades auténticas y con
resultados tangibles.  Para promover el interés en la efectividad de la
comunicacioén, poniendo en marcha procesos comunicativos que los hablantes
nativos realizan en cualquier actuacidn lingiiistica. Para involucrar a los alumnos
en la comprension, la manipulacion, la produccion o la interaccion de la lengua
meta. Para pasar a la accion (no se quiere saber s6lo coémo se pide informacion y
entrenarse en clase para ponerlo en practica cuando se necesite),es decir, realizar
en clase tareas interesantes que incitan, en su proceso, a aprender todo lo necesario
para poder llevarlas a cabo. Para aprender. ;Como? El alumno tendra su atencion
centrada no solo en la forma en la que se comunica, sino y sobre todo, en lo que
desea comunicar. No se puede desentender de lo que el otro dice. Toma
conciencia de los procesos y se hace responsable del proceso de aprendizaje.
Interactia con sus compaifieros desde su propia identidad. Crea con sus
compafieros un espacio de comunicacion real: aclara o pide aclaraciones,
repeticiones, confirmaciones de lo que ha entendido...

Las preguntas referidas al tema:
1.; Cuanto tiempo de clase puede dedicarse o se espera que se dedique:
a) al trabajo en grupo o en parejas? b) al trabajo individual?
2.;,Qué importancia se le da a: @) sus destrezas de ensefianza? b) sus destrezas de
control de la clase? c) su capacidad para calcular sus acciones y para reflexionar
sobre su experiencia? d) sus estilos de ensenanza?
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IV.KEWCJIAP BAHKHU
1 - Keys
1. Analizar Casos: El trabajo de la mujer es fdcil.

Esta mafana Laura no esta bien. Ella siempre compra las cosas para la casa. Pero
hoy es imposible.

Laura: Roberto, necesito unas cosas de la tienda de comestibles. jPor favor, mi
Amor! Esta es una lista de las cosas necesarias.

Roberto: Mi Amor, yo no necesito lista.

Yo también compro cosas para la casa. Un tonto necesita una lista. Yo no.

Roberto va a la tienda de comestibles. Entra en la tienda y... no sabe qué
comprar. Sin la lista no sabe qué cosas necesitan en casa.

Dependiente: Buenos dias, sefior. ;Qué desea?

Roberto: Mmmm.... La verdad es que no sé. Mi mujer esta enferma y necesitamos
unas cosas muy importantes €n casa.

Dependiente: Si, si.. unas cosas importantes como... una docena de huevos, medio
galon de leche, un pan y una libra de mantequilla.

Roberto: Ah, muy bien. Esta bien.

Dependiente: Y... un poco de queso, jugo de naranja, y unas frutas como estas
manzanas. Todo esto es bueno para la casa.

Roberto: Muy bien. Y ;cuanto es todo esto?

Dependiente: Quince dolares, cincuenta centavos.

Roberto: Gracias. Adios..Roberto paga y regresa a casa. Entra en la casa con los
comestibles.

Laura: Oh, Roberto... jExactamente las cosas que necesitamos! jQué¢ inteligente,
Mi Amor!
Roberto: Oh, eso no es nada. jEl trabajo de la mujer es tan facil!

1. ;Sobre el objetivo de la mujer en la familia y su idea?
2. (Cuales delos funciones cumple la mujer y el motivo del dialogo?
2 - Keys
2. Analizar Casos: El hombre mds viejo del mundo.
Ahora, queridos amigos de este programa, el canal cincuenta y cinco tiene el gran

privilegio de presentar una entrevista con el hombre mas viejo del mundo. Tiene
cuatro mil afios.
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Locutor: Bienvenido, sefior. ES un gran honor hablar con Ud.

Viejo: Bueno. ;/Quiere Ud. hacer unas preguntas? Tengo prisa.

Locutor: Si, si, Claro... Ud. no parece tan viejo. ;Cudl es su secreto?

Viejo: Pues, duermo mucho, como poco y no miro la television.

Locutor: Ah, ya comprendo. ;Hay una gran diferencia entre ¢l presente y el
pasado?

Viejo: No hay mucha. Muchos chicos de hoy llevan el pelo largo como los
hombres prehistoricos, y la musica de hoy es similar a la musica de las cavernas.
Locutor: Qué come Ud.?

Viejo: En el pasado... carne cruda... de tigre o de elefante.

Locutor: jAy! jEs muy diferente de la comida de hoy! ;Verdad? .

Viejo: No. Es muy similar a las comidas congeladas que las familias de hoy comen
€n SuS casas.

Locutor: Y, ;quién es el hombre mas famoso que Ud. ha conocido?

Viejo: Es el primer profesor de espafiol en América. Lo conoci en el afio mil
cuatrocientos noventa y dos.

Locutor: jSu nombre, por favor!.

Viejo: Cristobal Colon.

Locutor: ;Cristobal Colon, un profesor de espafiol?.

Viejo: Claro, un profesor de espafiol para los indios del Nuevo Mundo. Bueno. Me
voy. Tengo una cita con una joven.

Locutor: ;Una joven? ;Cuantos afios tiene ella?

Viejo: Solamente cuatrocientos, si ella dice la verdad. Adios.

Locutor: Adios, seiior. Buena suerte en su cita.

1. ¢ El objetivo de Cristobal Colon y su idea de abrir la tierra nueva?
3 - Keys

3-Analizar Casos: Asi es la vida.

Paco Pérez sale de la clase de inglés, y alli, delante de ¢l, ve a Josefina Jiménez, la
muchacha mas bella de la escuela. Esta es la perfecta oportunidad para hacer una
cita con ella. En este momento, el libro que Josefina trae, cae al

suelo. jPerfecto! Paco pone el libro en la mano de Josefina y dice:

Paco: Perdone, sefiorita. ;Es éste su libro?

Josefina: Ah, si. Gracias, mucho gracias.

Paco: Ud. no me conoce. Soy Paco...Paco Perez. ;Tiene Ud. unos minutos para
conversar?

Josefina: Gracias, no. Voy ahora a mi clase de algebra.

Paco: Entonces, ;después de las clases? ;Tiene Ud. tiempo libre para tomar una
Coca Cola?

Josefina: Gracias, pero tengo mucho trabajo esta tarde.

Paco: Pues, este sabado dan una pelicula muy buena. Vengo a mi coche a las siete,
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si Ud. quire.
Josefina: No, gracias. VVoy a estudiar todo este fin de semana. Tengo muchos
examenes. Quizas la semana proxima. Esta es mi clase. Hasta luego.

Una hora mas tarde, Alejandro Hombron, capitan del equipo de fatbol, ve a
Josefina en la cafeteria.

Alejandro: jHola, Josefina! ;Qué tal? ;Estas ocupada esta noche o quieres ir al
cine?

Josefina: Si, por supuesto, Alejandro, con mucho gusto. jTu eres tan amable!

1. ;Sobre los pesonajes del dialogo y su idea?

2. /Cual el motivo del dialogo?
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V.MYCTAKWJ TABJIUM MAB3YJIAPU
MycTaKkul MIIHA TAIIKWI STHINHHHT IIAKJIA Ba Ma3MYHH

THUHTIIOBYM MYCTAKWJ WMIIHU MyadssH MOAYJIHHU XYCYCUSITIAQpUHM XUcOOra oJiraH
XoJijia Kydnaaru makimiapaas ¢onaanann0 Taiépiaiiy TaBcusl STUIIAIN:

MEBEPHUI XyXKaTiapJaH, YKyB Ba WIMHA agabuétnapman GoigalaHuIl acocuaa
MOZYJI MaB3yJIApPUHU YPTaHMILL,

TapKaTMa Matepuaiiap 0yindya Mabpy3ajap KUICMHUHH Y3IaIlTHPHILL;
aBTOMATJIAIITUPWITaH YpraTyBUM Ba Ha30paT KWJIYBYM JAacTypJiap OWJIaH WIUTAILL
Maxcyc agadouétiap OVitnua Moy Oy mumiIapu €Kd MaB3yJlapu YCTH/Ia UIILIALLL
-aMaJIuii MaIIFyJI0Tiaapaa Oepriirad TOMIUPUKIAPHU OaXKapHuIlL.

MycTakui TabJIuM MaB3yJapu
1. La competencia comunicativa en la aprendizage de la lengua Espafiola.

2.Métodos comunicativo y interactivo en la ensefianza
3. El surgimiento y la nueva concepcion de la lengua y de su aprendizaje.

4.Los recursos tecnologicos Y las posibilidades didacticas en multimedia.
5.Metodologia de desarrollo para investigar los conocimientos de la lengua.

6.La ensefanza del espafiol antes del siglo XX

7.M¢todos derivados de la gramatica generativa y la psicologia cognitiva
8.M¢étodos derivados de la lingiiistica textual, la pragmatica y la psicologia socio-
cognitiva

9.M¢étodos generales mas comunes empleados en la escuela primaria.
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VI. TJIOCCAPUN

Tepmun

V36ex THoIHAATH HapxXu

Hemuc Tuimaaru mapxu

La Competencia

[[TaxcHuHr  MabIymM  KacOra
APOKIUIINK, TAUEPIIMK Japa)kacu,
oy kKacOaa unuiaid oJuil YYyH
3apypuii  OwimMM, KYHUKMaiap

WUUFUHIINCH.

el Proceso de Percepcion de
la Realidad objetiva

El Conocimiento

OOBEKTUB OOPJIIMKHUHT OHTJA aKC

STTUPUIIHUHT  OJMHA  IIAKJIH,
XYKYKUH OMIITMMITAp XOCHJI KHMJIHIII

)KapacHu

El  conocimiento es
el acto o efecto de conocer.
Es la capacidad del hombre
para comprender por medio
de la razonla naturaleza,
cualidades y relaciones de
las cosas.

El Grado

Taxpwxuii Ba HUCOUN TapaKKUET,
PUBOKJIAHUII TTIOFOHACH

La educacion es el proceso
de facilitar el aprendizaje en
todas partes.
Conocimientos, habilidades,
valores, creencias y habitos
de un grupo de personas que
los transfieren a otras
personas, a travésde la
narracion de cuentos, la
discu

La Innovacion

SlHruanuHY, Y3rapuiHu
aMaJira >KOpUl KWJIHIL, KAPUTHUII

kapa€Hu Ba (HaoHsITH

Innovacion es un cambio
que introduce novedades.
Ademas, en el uso coloquial
y general, el concepto se
utiliza de manera especifica
enel sentido de nuevas
propuestas, inventos y su
implementacion econdmica.

La Ensenanza
interactiva

Tabnmum OepyBuM Ba TabJIUM
ONyBYM y3apo aosl HUIITHPOK

9TaaUTaH MallryJoT

Orientados a la préactica el
Proceso durante la Clase

Los Criterios

Takkocmam €ku Oaxojamr y4dyH
YII40B

Orientados a la préactica el
Proceso durante la Clase

81




El Modulo

la Ciencia de los Métodos,

[legaroruk TEXHOJIOTUSHU . ;
. |en un Area especifica de
TAlIKWI ~ KWJIYBYH  TapKUOWMA :
3 aplicarse
oynakimapau uhoaaT0BUH
La  educacion | \r,naxamy MyTaxaccucuap | o
superior .. . Orientados a la préactica el
Tal€piamHd  TabMUHIAWIATAH
Proceso durante la Clase
TabJIAM
Educacion Bonanapuu axiokmii kmxarmam | La  educacion  infantil
infantil PHBOKIAHTHPHIII Ba axc congtltuye Igletapa |n|c.|al de
cubatiia  Kamon  TONTHpHII la instruccion organizada.
5 P | puede estar centrada en la
MaKTa Ta’bJII/IMI/Ifa I/IHTGJ'IJIGKTyaJ;I escucla o centro y estd
SMOIHOHAI-OXTUCKIIN, MPOMABHM | disefiada para nifos de al
JKUXaTJIaH Tanépianl | menos tres afos. Educacion
Tanabnapugan  kenuO — umkkas | primaria Este nivel empieza
xonma ¥3 ommura 4 a 7 & | €Ntre 10s cuatro y siete afios
OoJaapuHUHT MakTaora de edad, es Ob"gatf)“a en
T D AKACHHIL todos los paises/regiones y
3 P Aap normalmente abarca de
Vpra"nuiiHu MaKcaj KHIHO | inco a seis afios.
Oenruiani.
BIUTMER 6aXOJIAIIHHHT El marco _Comun europeo
CEFR de Referencia (MCER)
YMmymeBpona TU3UMHU
Un estandar es tanto una
meta (lo quedebiera
hacerse) como una medida
de progreso hacia esa meta
(cuan bien fuehecho). Todo
El Estandar CTaHJApPTAAIITUTPUIAETIaH estandar significativo

o0bBeKTra HUucOaTaH

KYJUTaHWUJIaJUTaH Mebepap,
Koujanap, Tajadjap MaxXMyHHHU
OCNTUIIOBYM pacMHUA MEBEPUIT—

TCXHHUK XYKKaT

ofreceuna perspectiva de
educacion realista; si NO
hubiera modo de saber si
alguien enrealidad esta
cumpliendo con el
estandar,no tendria valor o
sentido. Por tanto
cadaestandar real esté sujeto
a observacion,evaluacion y
medicion®
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