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. MY JACTYPHU
Kupum

3amoHaBHil Tanabnap acocuia KaiTa Tai€piaml Ba Majaka OIIMPHII Kapa&HIapUHUHT
Ma3MyHUMHH TaKOMWUIAIITHPHUII  XaMJa OJIMM TabJMM Myaccacajapd Iejaror
KaJIpJIApUHUHT KacOMIl KOMIIETEHTIMTMHU MYyHTa3aM OIIUpUO Gopulilra KpaTUiaraH mMasKyp
yKyB nactypu Y36ekucton PecryGmukacy Ipesunentununr 2015 iwn 12 monnarn “Ommit
TabJIMM MyacCaCaJIApUHUHT pax0ap Ba NeJaror KaJapllapuHu Kaita Taii€pnam Ba
MaJaKaCMHH OLIUPHUII TU3UMHUHU SHaJa TAaKOMILIAIITHPHIL Yopa-TaaOupiapu Tyrpucuaa’
ru [1D-4732-con @apMoHHAaru ycTyBop WyHanmuuuiap MasmyHu xamaa Onuii Ba ypTa
Maxcyc TabiauMm BazupauruHuar 2016 iun 6 anpengaru 137-connu OyHpyFu Ouian
TaCAUKJIAHTaH YKYB peXka Ba JacTyp acOCH1a Tal€pIIaH/IH.

V3 MasMyHHTa Kypa JacTyp ONMi TabIMMHHHT HJFOP TAabINM TEXHOJOTHANAPH Ba
NeJAaroruk Maxopar, TabJIuM >KapaéHiapuja axO00pOoT-KOMMYHHUKALHS TEXHOJIOTHUSJIAPUHU
KYJUTalll, CTHJIMCTUK TaXJIWJI Ba Kapop KaOyJl KWIHIL acociiapH, CTUIMCTUKA (DaHU HEru3uja
WIMHMH Ba aMaJMi TaAKUKOTIApP, YKYB JKapa€HWMHW TAIIKWI OTHUIIHUHT 3aMOHABUU
ycayonapu Oyiimya CYHITH IOTyKjdap, rio6an WHTepHeT TapMoOFu, MYyJIbTUMEInA
TU3UMJIApU Ba Maco(danad YKUTHII YCYJUIApUHHU Y3NalITHpHII OYiinda OUiIM, KYHUKMa Ba
MaJlaKaJapyHU MIaKJJJAHTUPUILIHYA Ha3apJa TyTaau.

MoayTHUHI MaKcaau Ba BasudaJiapu

Omuii TapauM MyacacajJlapyd NEAaror KaapjapHHM KaiTa Tal€piaiml Ba MaJlaKaCUHHU
OLUMPHUIL JOUpacHiaH ko onrad “Xopwxuil Tusuiapau EBpona crannaptiapu tanadiapuaa
VKUTUIIHUHT JIMHTBUCTUK ACHEKTIapy~ MOAYJMHHMHI MAKCAJA: TUHIJIOBUWIAPHUHI YKYB-
TapOUsBUIN KapaCHJIAPHU IOKCaK MIMHUN-METONMK Japa)kaja TabMHUHIIALUIAPU YUYH 3apyp
Oynaguran kacOWii OWJiMM, KYHHMKMa Ba MajlakajJaplapuHW MyHTa3aM SIHTUJIAll, Mallaka
Tanalbiapu, YKyB peka Ba JacTypjlapy acocujia YyJapHUHI KacOWi KOMIETEHTJIUIH Ba
NeAaroruk MaxopaTUHU JOUMUNA PUBOKIAHUIIMHY TabMUHIALIAAH HOOpaT.

Mopynununr Basudagapu: “Ounonoruss Ba TUUIAPHU YKUATUIT (HEMUC THIIH)
WyHaNMMIMaa meaaror KaJpjapHUHT KacOud OWiauM, KYHHKMa, MajakajJapyuHHU Y3JIYKCH3
SHTUJIAIl Ba PUBOKIIAHTUPHIL MEXAHU3MIIAPUHU SPATUI; 3aMOHABUI Tajabapra Moc Xo0Jiaa
OJIU TAabJIUMHUHT CU(ATUHU TabMUHJAII Y4yH 3apyp OYiraH nenarorjapHUHI KacOWii
KOMIIETEHTJIUK Japa)KaCUHU OLIMPUIL; XOPWKUUA THUIAPHM camMapalld Y3JIallTHPWINLLAA
nejaror Kajapiaap TOMOHHJAH 3aMOHABUN axOOpPOT-KOMMYHHKAIMsl TEXHOJIOTHSJIAPUHU
Maxopar OwiaH  KyJjam;  JUHTBUCTUK — (paHJIapHU  YKUTHIIHUHT  MHHOBAIMOH
TEXHOJIOTHsUIapu Ba Oy Oopagaru WIFOpP XOPWKUN TaxpubOamapH  Y3IalITHPUIII;
“@uosiorusi Ba TWUIAPHU YKUTUII (HEMUC TWIN) UYHAIMININ]IA KalWTa Tal€épiail Ba Majiaka
OLLIMPUII JKapaéHIapuHUHT (aH Ba MILTa0 YMKApUII OUIaH MHTETpalMsICUHUA TabMUHJIALI.

Moay/Hu y3alITHPpUIITra Ky iujaagurad rajgadJaap

“Xopwxuii Tuiapau EBpomna cranjgaptiapu Tanabnapuja YKUTUITHUHT JTUHTBUCTHK
acrieKTiapy’ ~ KYpPCHHHM VY3JIAIITHPUIN >Kapa€HUZa amaira OIIMPHIAJWIaH Macajiajap
JoUpacuia;



TunrjgoBun:
-XOPWKUN TWIJIAPHU STAJUIAIHUHT THJI CUECATH, SKCTPATMHIBUCTUK, COIMOJIMHTBUCTUK Ba
JIMHTBUCTHUK KUXATJIAPH, yJap YpTacuaard y3BUMIMK Ba OOFIUKIUKIAPH;
-HEMHUC TUJIWHU (ICKTUB-aHAIUTUK TUl cudaTtuga, TWIHUHT TpaMMaTUK TY3WIHILH,
HYTKHUHT SHI KUYMK KOMMYHHUKATUB Oupiukiapu, ¢GoHema, mopdemMa, Jiekcemayiap Ba
yIIApHUHT TypJiapu KaOu J073ap0 MaB3yjapu,
-TWJUIAPHUHT TEHETWK THUIOJIOTHACH, THUJUIAPHUHT MOP(OJOTUK THUITOJOTHSICH, THUIHUHT
YHUBEpCAIMSUIIAPU Ba YJIAPHUHT TypJlapu;
-TWJTHUHT TapajuTMaTHK TH3UMUA H(OaaJaHyBYM JTUHTBUCTHK XOJUcanap, Cy3 Ba YHHUHT
TY3WIHIIH, Cy3 CEMaHTUKaCM Ba YHUHT TY3WIHIIHA, MIYHUTAEK JIEKCUKOJIOTHS,
nexkcukorpadus, aTaMallyHOCIUK Ba JIyFaT TAPKUOMHUHT MXKTUMOUN TabaKajJaHUIIM OujiaH
OOFJIMK acOCH TylIyHYalapH,
-TWJIHUHT ~ CUHTarMaTHK MyHOoca0aTapuaa, XycycaH ceMaHTHKa, (paseosorus,
MaJIaHUATIapapo MYJOKAT, KOTHUTHUB Ba TEHAEPJIMHTBUCTHKA KaOW KaToOp JIMHTBUCTHK
TapMOKJIap XaKuaa Ouammiapra sra OYJIuIm J03UM.

TuHrinoB4yu:

-TWJIIITYHOCJIMKKA ~OWJl HUCJIOXOTJApHH, coxara oOuj JIyFar OoiiMru Ba  yHHUHT
TEPMUHOJIOTUSCUHY IIAKJUIAHTUPUILLL;

-TWJIITYHOCIUK (DaHUHM YKUTHIII COXAaCUIard MHHOBAIUSIAPHUA aMalTuéT/Aa KyJan,
-TWJIIIYHOCIMKHU YpraHuill €Kd YKUTHUII Oopacuja OMMaBUN axOOpOT BOCUTANapu OpKau
HaMOWMIII STUNIAJIUTaH €KU SIUTTUPUIIAIUTAH SHTAJIUKIAPHA OWITUIII;

-KUECUN TUIITYHOCJIUK TYyIIyHYacH, KUECUN TUMOJOTUSIHUHT JIMHTBUCTUKAHUHT TapMOKJIApH
Ba Oouika Typoi (Gannap OuiiaH aJoKaIOPJIUTUHA aHUKJIAIIL;

-TWJIIITYHOCJIMKHUHT JI0J13ap0 Macanaiapy OyiiMda Typiid Hazapuil Kapamnuiap Ba €TaK4d
KOHUEIIUSJIAP, TUHTBUCTUK TaXJIUJI METOJOJOTUSACH Ba METOJIADUHU Ky JUIALLL,

-TypJId JIMHTBUCTUK KOHIEMIUSJIAPDHU TaHKUIUK Oaxoyaml Ba yJapHU THJIHUHT aHUK
MaTepuaay acocuaa Tax Il KWJINIII,

-KOTHUTUB TWINIYHOCIUKHUHT acOCUU TyllyHYanapu: (ppeiiM Ba KOHIENTIAp, XOPUKUN
MamJIaKaTJIapHUHT JIMHTBUCTUK Ha3apUsUIapUHUA JUAXPOHUK HYKTAW HA3apuIaH  TaXJIWI
KWL,

-WIMUU-TAAKUKOTJIAD YTKA3WIl Ba SHIWM WIMHM  XaMJla aMaliiii  HaTWXaJapHU
YMYMJIAIITAPHUIIT KOOUTTUSATUTA 3Ta OYITUIII;

-TWILIYHOCJIMKHUHT ~ TapakKUET KOHYHUATIIAPH, COXAHMHI  HA3apuil  Macajlajlapy,
MyaMMOJIapy Ba YHUHT y3WUra XOC XYCYCUSATIApPUHH OYTYHTH KyH THUJ TapaKKUETH HYKTau
Ha3apuJiaH TaJIKUH TUI;

-TWJIIIYHOCJIUK (PaHUHU YKUTUIITHUHT 3aMOHABUN MHTEPAKTUB METOIapuaad GoiigaiaHu;
-TUWJIITYHOCIUK (paHu OYyilMya MHHOBAIMOH YKYB MAILIFYJOTJIAPMHU JIOMMXaJall, amaira
OIIUPUIII, 0aX0Jalll, TAKOMIIIAIITHPHIII;

-TWILIYHOCJIMKHUHT 3aMOHABUM TAJKUKOT METOJIAPU Ba METOJOJOTHUSICH, TyPJIM TaIKUKOT
METO/IJIapU Ba METOIOJIOTUSTIApUHN KUEcuil TaBcuant;



-XO3UPIru  3aMOH TWILIYHOCIIMTUIATH TYypPJIM Ha3apuid Kapauuiap, XO3UPTrd 3aMOH
TWILIYHOCJIIUTUHUHT €TaKYd KOHLENUMAJIAPU, WIFOp HA3apUETYM  TUILTYHOCIAPHUHT
acapiapuaad GoiganaHu;

-MaJIaHUATIAPAPO MYJOKOTHUHT JIMHTBUCTUK aCOCIAPUHM AHMKJIAIl Ba YyJapJaH MYJIOKOT
*)apaéHua (oii1anaHuIir;

-(UITOJIOTUSIHUHT A0J13ap0 MaB3ylapd Ba yJlapHU VKUTHUINTa OarullUlaHTaH MaB3yJapia
MQJIAKABUKA MII €3UII BAa YHU HEMHUC TWIMJA XHMOS KWIMII KYHHKMA Ba MAaJIaKAJapHU
Srajjiamiy J03HUM.

Tunriaosuyu:

-4eT TWIMHU YKUTUIIHUHT XOPWXKUA METOJUKACH TaKpUOACUHU TaxXJWIUK YpraHumi,
YMYMJIAIITUPHUIILL, YIAPHUHT IOTYKJIapUJIaH TabJIUM KapaéHuaa QoiiiaaaHul,

-CEFR rtanabnapujan kenu0 4MKKaH X0Jiga 0axosail TypiapH, yCyJulapy Ba METOJIapUHU
TaHJIAII Ba KYJUIAILL;

-KOMMYHUKATUB KOMIICTCHUMSIHA AaHUKJIAIl XYCYCHUSTIIApUra MOC  Ha30paT METOIAWHHU
TaHJIall;

-TECTJAPHUHT KOMMYHUKATHB KOMIIETCHIMS JApaKaCHHU AHUWKJIAIL, TECT TY3HWIL, YHUHT
cudar Ba caMapaJOpJIMTUHUA aHUKJIAIl ME30HJIapy OUJIHIIL;

-TeCT HATIDKaJapUHU aHUKJIANl Ba 0axojall ME30HJapUHHM HILIA0 YHKUII Ba TabiIUMIa
YKOPUU ITHILLI,

-TUHIJIOBYM KYHUMA MaJlaKaJapuHU 3TaJlIal;

-TYpJy JIMHTBUCTUK WYHAIMIUIAPHU SIXIIM TYWIYHUIIW Ba yJIapHA WIMHAM TaxJujil KWJia
OJIIII;

-MaHTHUK Ba TUJIHUHT ¥3ap0 MyHOCAOATHUHU aHTJIAILL,

-WIMUKA Ha3apysUlapHA Ba XO3WPrd KyHAAru JIMHIBUCTUKAJArd SIHCM — MyHaIMILIAPHU
TYIIYHUIITU Ba yJap XaKuja 3pKUH, MyCTaKuI (UKpJIail OJIUIIK Ba Y3UHUHT MYHOCAOaTUHU
afTa OJIUII;

-THJIJIa MOJIAJUTMK KaTETOPUSACUHUHT MAaHTHK Ba TUJIAAard MyHOCAO0ATUHU TYIIYHTHUPA OJIMIII,
-(pyHKIMOHAJI FPaMMaTUKAHUHT TUJIJIATH POJIUHU aHUKJIAI;

-KOTHUTHB, KOMMYHHUKATHB JIMHTBUCTHKA Ba JIMHIBOMAJAHWUW WJIMHUN HWYHAJIWLLIApra V3
MyHOcCa0aTd Ba MyaMMOJIapU XaKuja MyJoXa3a HpUTa OJHII KOMIETEeHIHAJIAPUHU
raJlyIaliy JO3UM.

MoayaHM TAIIKKHJ 3THII Ba YyTKA3UII 0yiiM4a TaBcusijiap

“Xopwxkuit Trimapan EBpona cranmaptiapu Tanabiapuga YKUTHITHWHT JIMHTBUCTUK
acrekTyiapu” KypcH Hazapuil Ba amMajui MaIlFyJIoTiap MIaKiauga oju0 Oopuianud. AManuii
MAILIFyJIOTJapAa TUHIVIOBUWIAP YKYB MOJYJUIAPH JOWPACHUAard WKOAUM TONIIMPHUKJIIAP,
Keiiciap, YKyB JIOMUXallapu, TEXHOJIOTHK apaHiap OujiaH OOFIMK Ba3UATIM Macajaap
acocujia amanui IuUIapHu O6axkapaauiap.

Amanuii  MalFyjgoTiaap — 3aMOHAaBUM  TabiuM  yciyOjlapu  Ba  MHHOBAI[MOH
TEXHOJIOTHsIIapra acoCJIaHIaH XoJi1a YTKa3wiaau. byHaaH Tamkapy, MyCTakKHII X0J4a YKYB Ba



WiIMul agabuérnapaan, 3JEKTPOH pecypciiapiaH, TapkaTMa MaTeprauiapaaH (QoumamaHutI
TABCHSI ITUIAU.
Kypcau yxutum kapa€Huja TabJIMMHUHT 3aMOHAaBMM  METOIUIapu, ax0opoT-

KOMMYHHKAIIMS TEXHOJIOTUSIAPHU KYJUIAHWINILK Ha3apAa TyTHIITaH:

- JIMHTBUCTHKA COXacHJla KeMMHTU WIIap MOOaHHU/1a SPUIITHIITaH Maxa/UIMi Ba XOPHKHM
IOTYKJIapJaH,

- coxara ouJi TAAKMKOTJIAPHUHT JIMHTBUCTUK TaXJIMJIU/IAH,

- aMaJuy Aapciiapuia 3aMOHABHM KOMITBIOTEP TEXHOJIOTHSIAPH €paaMuia Npe3eHTAMOH
Ba JIEKTPOH-TUIAKTUK TEXHOJIOTUSIIAP/IaH,

- (an Ba umUIad YMKApUII HXTUEKUIAH KeTUO YUKHO Typiau coxa JyFaTiapu Ty3ull Ba
TapKUMaJiap aMajira OLIHUPUIL,

- uHTepdaon EHAOIIYB aoupacujaa JaBpa cyxOaTiiapu, KUYHMK TypyxJjapra OYJIMHMIL,
MHTEPBBIO UIll yCyJuiapAaH Goiiananuin Ha3apaa TyTHIA/IH.

Moay/JHHMHI YKYB peajard 001Ka MoayJ/uiap Ou/jiaH OOFJIMK/IMIM Ba
Y3BHIJIUTH
“Xopwxuil Twiapau EBpona crangaptiapu Tanadiapuia YKUTHIIHUHT JTUHTBUCTHK
acriekTyiapu” MOAYJM Ma3MyHU OJUH TablUM TU3UMHHUHT OakajlaBpuaT Xamja
MarucTparypa 00CKUWJIapu JIoupacuia yprawirad aniapra TasHUITaH Ba YKYB pekaiaru
“Onuil TabauMIa 3aMOHaBUN EHanryBiIap” YKyB MOAYJIW OWiaH y3BUM OOFJaHTaH XOJja
MeJIarOrJIApHUHT MEBEPUI - XYKYKUM XyxoKariaap OYiinuya kacOMil meaaroruk Tanéprapiuk
Japa)KaCUHU OPTTUPUILTA XU3MAT KAJIA]IH.
Mopaynau y3namTupuill OpKaJId THHTJIOBUWJIAD TabJIUM Ba TapOus >kapaCHIapUHU

MEBbEPUN-XYKYKUA aCOCIAPUHM YpraHwll, YyJIApHU TaxXJWI OSTUII, aMajlja KyJUlam Ba
OaxoJmanira 10Up KacOMil KOMIETECHTJIMKKA 3ra OYaaguiap.

Moay THUHT 0JIMH TABJIMMAATH YPHU
MonynHu y3/IaliTUpUIl OpKadu THHIJIOBUMJIAD XOPWKUWA TUJUIAPHU Arajljallira oWl
MyJIbTUMEAMA BOCUTaNapujaH QoiaJaHUIIHU, BHJIEO, ayaHo, rpadukK, TUIEPMATHIU
MabIyMOT/ap OWjlaH MIUIall KYHUKMACHUTra 3ra OYIuIIM, MyJIbTUMEINa TEXHOJIOTUsIapHIaH
doiigananran XoJjAa TWJI YKUTUIIHM Wyara KyWWIN, O3JIEKTPOH JIyFaTjap Ty3WII Ba
Tap >KMMaap aMmajira OlmMpuUIl Kabu KacOui KOMIIETEHTIMKKA 3ra Oyiaaunap.

Monaya Oyiin4a coatJjiap TaAKCMMOTH
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DER INHALT DES THEORITISCHEN UNTERRICHTS

Thema- 1: Der Ausdruck linguistischer Aspekte im Gemeinsamen europiischen
Referenzrahmen (GER)



fiir Sprachen

Gemeinsamer europdische Referenzrahmen fiir Sprachen GER) stellt sich als eine
gemeinsame Basis fiir die Entwicklung von zielsprachlichen Lehrpldnen, curricularen
Richtlinien, Priifungen, Lehrwerken in ganz Europa dar. Er beschreibt umfassend, was
Lernende zu tun lernen miissen, um eine Sprache fiir kommunikative Zwecke zu benutzen,
und welche Kenntnisse und Fertigkeiten sie entwickeln miissen, um in der Lage zu sein,
kommunikativ erfolgreich zu handeln. Die Beschreibung deckt auch den kulturellen Kontext
ab, in den Sprache eingebettet ist. Der Referenzrahmen definiert auch Kompetenzniveaus,
sodass man Lernfortschritte lebenslang und auf jeder Stufe des Lernprozesses messen kann.

Thema- 2: Die Soziolinguistik und ihr Objekt

Die sozialiguistische Betrachtung der Sprache ist in der letzten Zeit zum wichtigen
Objekt der linguistischen Forschungen geworden. Auch fiir den GER ist sie von zentraler
Bedeutung. Der GER ist von Anfang an und vor allem aus den soziolinguistischen Griinden
entstanden. Das von der EU in ihrer Sprachenpolitik gestellte Ziel, die Mehrsprachigkeit in
Europa war der Gegenstand zahlreicher Forschungen und hat im GER seinen Ausdruck
gefunden. In ithm wird die siziolinguistische Kompetenz als wichtiger Bestandteil der
linguistischen Kompetenz betrachtet.

Thema 3: Die typologische Klassifikation der Sprachen

Die vergleichende Typologie stiitzt sich auf die theoretischen Kenntnisse in
allgemeiner Sprachwissenschaft, Phonetik, Phonologie, Lexikologie, Grammatik u.a. Sie hat
das Ziel, einen Einblick in die Resultate des deutschen und russischen Sprachvergleichs zu
vermitteln und die bedeutenden typologischen Besonderheiten der zu vergleichenden
Sprachen zu zeigen. Besondere Aufmerksamkeit wird Gemeinsamkeiten und Unterschieden
in der Struktur der Fremd- und Muttersprache gewidmet, was von grofler praktischer
Bedeutung ist. Gegenstand der vergleichenden Typologie sind die Unterschiede und
Ubereinstimmungen der Sprachen, in der Regel der Muttersprache und einer Fremdsprache.
Die Aufgabe der vergleichenden Typologie besteht darin, diese Unterschiede und
Uberseinstimmungen zu untersuchen sowie zu iibermitteln, welche Formen und
Bedeutungen einer Sprache solchen Mitteln der anderen Sprache dquivalent sind.

DER INHALT DES PRAKTISCHEN UNTERRICHTS

Thema -1: Die wichtigsten Bereiche der Phonetik
Die Experimentalphonetik gilt als ein Sammelbegriff fiir experimentelle bzw.
instrumentelle Forschungsmethoden und Verfahren, die bei der Untersuchung jenes
Bereiches der Wirklichkeit Verwendung finden, die fiir die Phonetik von Belang sind. So
sind technisch-maschinelle  Verfahren wie die  Sprechsynthese  oder die
Reihenuntersuchungen mit dem Audiographen zur Feststellung von Gehorschiaden und deren
Typen ohne Instrumente nicht denkbar, geschweige denn durchfiihrbar. Die eingesetzten
Instrumente sind leistungsstark, die ermittelten Ergebnisse zuverldssig und informativ. Die



Experimentalphonetik zeichnet sich durch die Verwendung empirisch-experimenteller
Methoden und Verfahren aus, hierbei werden aber auch geeignete Instrumente verwendet.
Dieser Zweig der Phonetik erlebte seit der technischen Revolution im EDV-Bereich in den
letzten Jahrzehnte (wieder) einen bedeutsamen Aufschwung.

Thema -2: Die Entwicklung der deutschen wissenschaftlichen Grammatik
Interessant sind auch die Arbeiten von O.l.Moskalskaja. Die Verfasserin fiihrt in ihrer
,Morphologie* verschiedene Auffassungen iiber die grammatischen Erscheinungen an, um
spater ihre eigene Meinung darzulegen. Die geschichtliche Entwicklung der grammatischen
Kategorien wird systematisch verfolgt.

Von den praktisch-theoretischen Grammatiken ist die Grammatik von E.l.Schendels zu
nennen. Das ist die erste russische praktische Grammatik, die fiir die Studenten der
Fremdspracheninstitute und Universititen gedacht ist.

Die analytischen Formen stellen eine besondere Art von Spracheinheiten dar. Die analytische
Form besteht mindestens aus 2 Komponenten und zwar aus dem Hilfswort und dem
Vollwort. Eine verbale analytische Form kann mehrere Hilfsworter enthalten: wird gearbeitet
haben (Futurum II). Das Hilfswort biit in dieser Verbindung seine lexikalische Bedeutung
ein.

Thema -3: Die Wortbildung der deutschen Gegenwartssprache

Der Terminus «Wortbildung» bezeichnet einerseits einen der Wege der
Entwicklung, des Wortschatzes (dabei einen recht produktiven Weg), anderseits die
Wortstruktur. d.h., das auch die Lehre von der Prozesse, die der Entwicklung des
Wortschatzes dienen ( auch des Entwicklungsprozess jedes einzelnen Wortes) und als
Analyse der fertigen Wortstrukturen. Der erste Aspekt der Wortbildung wird oft als
«prozessualer «Aspekt», der zweite als «analytischer (oder statischer) Aspekt» der
Wortbildungsanalyse bezeichnet. Es muss betont werden, dass die diachrone Wortbildung in
der Regel mit dem prozessualen Aspekt verbunden ist, widhrend fiir die Synchronie
Wortbildungslehre beide Aspekte gelten. Beim analytischen Aspekt handelt es sich um die
fertige Wortbildungsstruktur, unabhéngig von ihren Entstehungsprozess.

Thema 4: Die Lexikologie und ihr Objekt

Lexikologie als Bezeichnung einer linguistischen Disziplin ist aus griech. «Lexikos» -
sich auf Wort beziehend «logos»- die Lehre gebildet. Die Lexikologie als eine noch junge
sprachwissenschaftliche Disziplin, ist die Wissenschaft von den lexikalischen Zeichen: von
Basis-und Wortbildungsmorphem, Lexemen und dem Wortschatz. Sie untersucht und
beschreibt das Inventar lexikalischer Zeichen, insbesondere die Wortstruktur, Aufbau und
Wesenszuge des lexikalischen Teilsystems einer Sprache. Mit dem Wort erlernen und
iibernehmen wir Bezeichnung zu den Gegenstinden der objektiven Realitat. Schon das
kleine Kind lernt «gute» von « schlechten» Wortern zu unterscheiden, mit den Wortern
erwirbt es sein Wissen von der Welt.



Thema- 5: Deutsche Phraseologie

Die Phraseologie ist relativ ein neuer Bereich der Linguistik, der sich mit festen
Wortkomplexen einer Sprache befasst. Unter festen Wortkomplexen sind somit
reproduzierbare  Syntagmen bzw. Wortverbindungen, Wortgruppen, pradikative
Verbindungen und festgeprigte Sitze zu verstehen, die iiber eine besondere Semantik
verfiigen. Phraseologismen werden als feste Wortkomplexe verschiedener syntaktischer
Strukturtypen mit singularer Verknupfung der Konstituenten, deren Bedeutung durch eine
vollstindige oder teilweise semantische Transformations der Konstituenbestandes entsteht,
definiert. Die Phraseologismen als sprachliche Benennungen besitzen eine Reihe von
Spezifik: sie gehdren dem Sprachsystem, haben damit die Funktion des Wortes, dienen nicht
nur rationalen Benennung des Referenten, sondern zu expressiv- wertenden, Konnotativen.

Thema- 6: Die Semantik und ihr Anwendungsbereich

Die Semantik befasst sich mit den Bedeutungen und ihren Typen. Aus der
lexikologischen Sicht ist fiir die Semantik die Synonyme, Antonyme und Homonyme
besonders wichtig. In der traditionellen Bedeutungslehre sind Synonyme definiert als
sinngleiche oder sinnverwandte Worter. Man unterscheidet vollstindige (absolute),
begriffliche (ideographische) und stilistische Synonyme. Bei den absoluten Synonymen
entstehen die Bedeutungsidentitat der Lexeme. Das sind meistens synonymische Dubletten
wie Telefon- Fernsehesprecher, Auto- Kraftwagen, importieren-einfuhren u.a. Sie
unterscheiden sich im Kontext nach ihrem Gebrauch. Nur Telefon wird in solchen
Zusammensetzung gebraucht, Auto- Dienst- Tischtelefon;  Fernsprecher nur:
Munzfernsprecher, Fernsprechamt,- anlage, dienst, -auskunft  u.a. Die
Bedeutungsahnlichkeit der Lexeme Lohn-Gehalt-Gage beruht auf semantische Differention,
ist also ideografisch. In der Fremdsprachendidaktik ist die Betrachtung von Synonymen weit
verbreitet.

Thema -7: Die Fachsprache als besonderer Bestandteil des Sonderwortschatzes

Wenn die Sprache nach dem Triger betrachtet wird, also die Gliederung der
Sprachgemeinschaft in soziale Gruppen zugrunde liegt, dann ist die Rede von Gruppen-
Standes, -. Fach-, und Berufssprachen, von Klassensprachen oder Jargons. Es handelt sich
dabei niemals um selbstidndige Sprachen, sondern um Sonderwortschitze der obengenannten
sozialen Gruppen. Entscheidend ist folgendes: Sprache als solche ist liberall und zu allen
Zeiten das Mittel des Verkehrs und der Verstindigung, ohne Riicksicht auf ihre soziale
Stellung: sie dient allen Gruppen innerhalb der Gesellschaft in gleicher Weise. Die
Fachsprache, bekannt auch unter Fachwortschatz stellt sich als Sondersprache, spezifischer
Wortschatz eines Zweiges der Wissenschaft oder Technik dar

Thema- 8: Die Lexikographie



Die Lexikographie ist ein Gebiet der Lexikologie, das sich mit der Theorie und dem
Praxis der Worterbuchschreibung beschiftigt. Die Lexikographie wendet einen Satz zum
Ergebniss der Lexikologie an, andererseits erhalt die Lexikologie von ihr wissenschaftliche
Impulse, Auftrage. Der Gegenstand der Lexikographie ist die Einheit von Theorie und Praxis
von Worterblichern und wissenschaftliche Beschiftigung mit Wortschatz und Wérterbuch.
Die Lexikographie als Theorie der Worterbucharbeit entwickelte sich vor allem mit der
Erarbeitung von Worterbilichern verschiedener Typen; denn damit entfaltete sich auch die
Diskussion um Methoden der Wortschatzdarstellung. Im deutschsprachigen Bereich geschah
das seit der Frithaufkldrung. Leibniz entwarf z.B. ein Programm fur ein Worterbuch der
deutschen Sprache, das auch Fach und Mundartworter enthalten sollte. Im 17. Jahrhundert
ging die Diskussion vor allem um Stammwdrterbiicher, im frithen 18. Jahrhundert um das
Gesamtworterbuch, wahrend im 18. Jahrhundert das Literaturworterbuch den Bedurfnissen
des deutschen Biirgertums zu entsprechen schien. Seit dem 19. Jahrhundert entwickelt sich
der Typenreichtum der Worterbucher und mit thm die Theorie der Lexikographie. Sie
umfasst wohl als wichtigste Untersuchungsgegenstinde: Grundfragen der lexikographischen
Spracherforschung, Ermittlung des gesellschaftlichen Bedarfs an Worterbiichern,
Typologisierung von Worterbiichern, Prinzipien der Anfertigung lexikographischer Texte.

Thema -9: Interkulturelle Kommunikation

Der Begriff Interkulturelle Kommunikation breitet sich immer mehr in verschiedene
Bereiche der Gesellschaft aus. Er bezeichnet in den Geistes-
und Gesellschaftswissenschaften eine soziale Interaktion von Akteuren aus unterschiedlichen
Kulturen. Diese Akteure konnen Individuen, soziale Gruppen, Organisationen, Gemeinden,
Gesellschaften oder Staaten sein. Die besondere Bedeutung der interkulturellen
Kommunikation liegt darin, dass einige Aspekte von interkultureller Kommunikation eine
hohere Bedeutung haben als bei der Kommunikation innerhalb einer Kultur. So kénnen etwa
Missverstidndnisse entstehen durch Ausdrucks-, Darstellungs- und Handlungsweisen wie
Lautstirke, Tonfall, Mimik, Gestik, Grad der Hoflichkeit und Grad der Freundlichkeit.
Innerhalb der interkulturellen Kommunikation kénnen besonders Vorurteile zu Problemen
fihren. Vorurteile sind im Gegensatz zu Stereotypen immer negativ besetzt und fithren daher
oft zu Missverstindnissen. In der Linguistik und der Fremdsprachendidaktik wird
interkulturelle Kommunikation entsprechend und angemessen behandelt.

Thema -10: Linguistische Pragmatik

Die Pragmatik (von griechisch npdayupa pragma ,,Handlung®, ,,.Sache®) beschiftigt sich
in der Linguistik mit der Beschreibung von kontextabhdngigen und nicht-wértlichen
Bedeutungen bei der Verwendung von sprachlichen Ausdriicken in jeweils konkreten
Situationen und mit den Bedingungen fiir ihr Entstehen. Nach einer inzwischen klassischen
Dreiteilung  der  allgemeinen Sprachwissenschaft wird  sie  von  der Syntax und
der Semantik unterschieden. Die Semantik untersucht die Bedeutung sprachlicher
Ausdriicke (dies sind z. B. Worter, Phrasen und Sétze), aber unabhéngig von ihrer konkreten
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AuBerung. Die Pragmatik dagegen untersucht den Inhalt konkreter sprachlicher
AuBerungen (also Akte, welche in einer konkreten Situation und im Zusammenhang mit
einem Kontext von einem Sprecher ausgefiihrt werden oder von einem Horer
wahrgenommen wurden, siehe auch Zwischenmenschliche Kommunikation). Die Pragmatik
untersucht, wie die Sprache gebraucht wird und welche Arten von Sprachhandlungen ein
Sprecher einsetzt.

Thema -11: Kognitive Linguistik

Unter dem Label Kognitive Linguistik hat sich im angloamerikanischen
Forschungskontext eine iibergreifende Sprach- und Kognitionstheorie entwickelt, die
verschiedene konstruktionsgrammatische Ansitze sowie Langackers Kognitive Grammatik
umfasst. Im Folgenden sind zentrale Positionen und eine Auswahl relevanter Konzepte der
Kognitiven Linguistik zusammengefasst. Die angefiihrten Literaturangaben sollen zur ersten
Orientierung dienen. Die Kognitive Linguistik hat sich inzwischen in vielerlei Hinsicht
institutionalisiert. Die Forscher wandten sich gegen das vorherrschende Paradigma der
generativen Grammatik. Mit dem Pladoyer fiir ein psychologisch und kognitiv realistisches
Sprachmodell wurde insbesondere das Diktum einer angeborenen Grammatik radikal in
Zweifel gezogen. Drei kognitionstheoretische Positionen sind voneinander zu unterscheiden,
wobei viele Griinde dafiir sprechen, die angefiihrten Konstruktionsgrammatiken als
Auspragungsvarianten Langackers Kognitiven Grammatik zu betrachten.

Thema -12: Die Genderliguistik

Die Genderlinguistik, auch als Feministische Linguistik bekannt, ist in Deutschland
erst Ende der 70er Jahre entstanden. AuBler von der Frauenbewegung ist sie auch von
entsprechenden Forschungen in den angelséchsischen Lindern beeinflult. Sie beschreibt die
sprachlichen Geschlechten auf zwei Ebenen:
(a) Sprachsystem: Privilegiertheit von Ménnern und Mannlichem (Patriachalismen)
(b) Sprachverhalten: Unterschiede zwischen Sprecherinnen und Sprechern.
Die Feministische Linguistik begniigt sich nicht mit bloer Beschreibung. Diese dient der
Sensibilisierung  fiir  Diskriminierungen, die zu einem nicht-diskriminierenden
Sprachverhalten und Sprachsystem fiihren sollen. Sie sucht also nach Mitteln, das
Sprachverhalten emanzipatorisch zu verdandern und Sprachstrukturen, wenn sie sexistisch
geprigt sind, abzuschaffen.

YKUTHII TAKJIJIAPHA
Maszkyp Moayn 6yinda Kyiugara YKuTUI makiiapuaad ¢honaanaHuiaiu:
- aHbaHABMI JIMHTBUCTUK XoJucanapHu ((hoHeTuka, rpamMmmaTka, Jjexkcuka) ykutuiiaa CEFR
Tajabiaapu acocuaa EHIAIINIIL,
-IIAaKJIaH Ba Ma3MyHaH SIHTM JIMHTBUCTMK MaB3yJapHu (KOTHUTHB, TE€HAEpP Ba
MaJIaHUSITJIapapOo JIUHTBUCTUKA) Y3IAIITUPHIIL Ba TaXJIAJ KUJIHIIL,
- INHI'BUCTUK KOMIIOHEHTJIAP TaXJIUJINTa TAsTHUILLL,
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- maBpa cyxOarmapu (Myxokama STHIa€TraH MyaMMO Ba YHUHT €4MMH OYViW4Ya MaHTHUKHMA
XyJiocajap YhKapuin);

-0axc Ba MyHoO3apayiap (Joiiuxanap edruMu Oyilnya Jajauiuiap Ba acociu pakamiap TakJIuM
KHWJIUII, SIIUTULI BA MyaMMOJIap €YUMHHH TOMUII KOOMJIMATUHHA PUBOKIIAHTUPUII).
-XOpWKUH TUJIIary YKYB MaTepuaulapuHy KUECIalll

BAXOJIAIILI ME3OHH
1 Keiic Tonmmpukinapu 1.2 Gann
M
2 yeTaruit i 2.5 0.5 Gan
TOMIIMPHUKIIAPH
3 AManuii TONmUpUKIap 0.8 6amn

II. MOAYJIHU YKUTHIIJIA ®OUJTAJTAHUIIAJIUTAH UHTEP®AOJI
TABJIUM METOAJIAPHU

1.Buchstabieren

Ein markanter Begriff des Fortbildungsinhalts wird mit Blockbuchstaben von oben
nach unten an die Tafel geschrieben. Alle TN schreiben nun Worter auf, die mit diesen
Buchstaben beginnen, jeweils ein Wort auf eine Karte. Die Ergebnisse werden
aufgehdngt/ausgelegt, indem alle TN ihre gefundenen Begriffe untereinander hangen/legen
und dann miteinander vergleichen.

Dieser Einstieg kann in einer neuen Gruppe zum Aufwérmen dienen. Auch bei ldnger
arbeitenden Gruppen ist das Verfahren bei Inhaltswechsel angebracht. Es koénnen auch
erginzende Kriterien gefordert werden: nur positive Begriffe, Probleme, Aussagesitze, ... Es
konnen auch verschiedene Begriffe fiir Teilgruppen vorgegeben werden. Das Auslegen der
Karten auf den Boden reizt mehr zum Gesprach und zum Neuordnen
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2.MIND MAPPING UND BRAINSTORMING

Mind Mapping - Zu einem bestimmten Thema oder Problem fithren Sie kurzes
Brainstorming durch indem Sie alle einfallenden Ideen schriftlich festhalten. Tragen Sie alle
Schliisselworter die IThnen zu diesem Thema einfallen auf ein leeres Blatt ein.

Wenn Sie damit fertig sind, konnen Sie die Schliisselworter auf einer Mind Map
verfassen. In der Mitte des Blattes wird das Hauptthema symbolisch dargestellt (am besten
mit Hilfe von einem Bild. Im nichsten Schritt fiihren Sie Abzweigungen nach Auflen. Auf
jedem Zweig wird dann ein Schliisselwort aufgetragen und der Zweig wird weiter in
Unterzweige geteilt. Auf diesen tragen Sie dann weitere Begriffe ein, die Ihnen wéhrend des
Brainstormings eingefallen sind.

Es ist sinnvoll wenn Sie sich schon am Anfang die Struktur der Mind Map iiberlegen,
denn eine Mind Map muss nicht zwingend immer einem Baum dhneln. Alles hiangt von Threr
Kreativitit und von der gerade bearbeiteten Materie.

Beim Einfiigen in die Mind Map konnen alle Ideen zu Gruppen zusammengefasst und
strukturiert werden. Dabei sind allerdings auch einige Regeln zu beachten:

1. ldeen werden nicht beurteilt und nicht kritisiert,
2. Besonders verriickte, verwirrende, alberne Ideen sind erwiinscht.



3. Es gilt die totale Freiheit beim Erbringen von Ideen.

Betonung: immer ein Zentralbild und mehrere neben- Bilder in der gesamten Mind
Map verwenden.

Kreativitit und  Synisthesie:  Kreativitit  einsetzen!  also  Farben,
Mehrdimensionalitit, Variationen von Grofen und Schriften, Alle Sinne mdglichst stark
einsetzen!

Gestaltung von Mind Maps: Ordnung ist wichtig! also nicht zu dicht aneinander
Verschmelzen - Freiraum schaffen. Numerisch einordnen.

Ubersichtlichkeit:  Ubersichtlichkeit - nur ein Schliisselwort pro Linie
(Ast)Druckschrift Zentraldaste dicker als andere Linien. Numerische Ordnung und
Hierarchien verwenden.

Individualisieren: Assoziationen, Codes - Ankiirzungen verwenden. Jeder ist eigenartig -
also entwickeln Sie Thren personlichen Still von Mind Maps.

Vorteile von Mind Maps:
o -Zeitersparnis beim gestallten von Notizen, da nur die wichtigsten Worter werden in
einer Mind Map eingearbeitet.

Starkung der Konzentration, der Kreativitiit und des Erinnerungsvermogens, da nur die

Relevanten Informationen herausgefiltert, und logisch mit anderen verkniipft werden.

o Bei Traditionellen Notizen werden oft die ganzen Sitze ohne nachzudenken einfach
niedergeschrieben.

o Das wichtigste wird direkt erkennbar, die Verbindungen und die Zusammenhénge direkt
sichtbar gemacht werden.

o Das Gehirn speichert viel schneller und fiir erheblich langer die grafische Mind Maps
gegeniiber eintonigen, gleichaussehenden linearen Notizen.

« Meistens reicht es nur die Augen zu schlieBen um zu merken, dass die Informationen wie
auf einem "geistigen Bildschirm™ erscheinen.

o  Der Stoff wird Aktiv und nicht Passiv verarbeitet, Kreativitit_fordernd.

.  Zeitersparnis beim Lesen und Lernen.

o  Zeitersparnis beim suchen von wichtigen Informationen und Zusammenhéngen.

«  Zeitersparnis beim Wiederholen.

« Freiriume zwischen den Asten geben die Moglichkeit zu Vervollstindigung und
Erganzung.

o  Durch spielerischen Umgang mit dem Stoff wirkt das Lernen nicht ermiidend.

« Hierarchisierung und Kategorisierung von Primér und Sekundar Ideen wird ersichtlicher.

o Durch das FEinsetzen von Farben, Bildern, Figuren und Mehrdimensionalitit werden
beide Hirnsphéaren erregt.

o Das Mind Mapping fordert immer neuere Gedankenstrome, dadurch wird man kreativer
in jedem Bereich.

« Mind Maps entsprechen bauartig dem natiirlichen Aufbau des einzelnen Neurons. Man
nutzt die natiirliche Gehirnfihigkeiten. Bei linearen Notizen wird dem Gehirn
beigebracht wie es zu lernen habe.
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3.KOPFSTAND-METHODE

Ziel der Methode: Problemfrage in ihr Gegenteil verkehren. In Gruppen: ldeensuche /
Brainstorming; ca. 10 Minuten. Zu jeder genannten Idee wird eine Gegenlosung gesucht,
die bezogen auf die urspriingliche Fragestellung zur Losungsfindung fiihren soll.

Die Kopfstandmethode funktioniert nach einem sehr simplen Schema. Die meisten
Menschen konnen leichter die Aspekte benennen, die sie an einem Sachverhalt storen, als
jene, die ihnen gefallen. Das macht man sich zunutze und stellt eine "negative” Frage. Die
Antworten werden dann im zweiten Schritt ins Positive gekehrt. Also z.B. ,,Was muss ich
alles machen, damit ich die Priifung nicht bestehe?* Was muss ich machen, damit ich einen

Text nicht verstehe?
l 108 ‘
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4. AQUARIUM METHODE
Aguarium ist eine Methode, bei der, durch einen Moderator angeleitet, von einer Kklar
umgrenzten Teilgruppe ein Gespriach innerhalb einer grof3eren Gruppe gefiihrt wird. Wie in
einem kleinen runden Aquarium (Fishbowl), in das Aullenstehende hineinschauen konnen,
wird ein Innenkreis aus vier Teilnehmenden gebildet und die Beobachtergruppe als
AuBenkreis in einigem Abstand herumgruppiert.

Das Gesprich (Diskussion, Prasentation, Problemlosung, Beantwortung von Fragen...) wird
nur im Innenkreis gefiihrt. Der AuBenkreis hort zu, evtl. hat er Wahrnehmungs- oder
Beobachtungsaufgaben bekommen. Die Teilnechmenden aus dem AuBenkreis haben die
Moglichkeit einzugreifen. Dazu konnen sie sich auf einen flinften leeren Stuhl im Innenkreis
setzen, ihren Beitrag einbringen und sich danach wieder auf ihren Platz im AuBenkreis
setzen (4 +1 fiir alle).

Wenn der Innenkreis sein Gesprach beendet hat, kann der Aullenkreis Beobachtungen und
Kommentare mitteilen oder Riickfragen an den Innenkreis richten. Dann wechselt dieser in
den AuBlenkreis und ein neuer Innenkreis kann sich bilden.

Die vier Teilnehmer und Teilnehmerinnen diskutieren so stellvertretend fiir die
Gesamtgruppe ein Thema, eine Fragestellung, eine Problemlosung. Sie haben die
Vertrautheit und die kommunikativen Moglichkeiten einer Kleingruppe und konnen so eine
fruchtbare und konstruktive Diskussion fiihren, die in der Gesamtgruppe nicht moglich wire.



Die Moderation hat dabei die Aufgabe, die Diskussionsregeln bekannt zu geben und
auf die Einhaltung zu achten.

Die Methode bietet sich an fiir eine GruppengréfSe von 7 — 30 Personen ab 14 Jahren.
Sie benotigt einen Zeitrahmen von ca. 30 Minuten.
Lehrende konnen mit dieser Methode folgende Ziele verfolgen: nach Regeln iiber ein Thema
zu diskutieren, zu argumentieren und iiberzeugen, Gegenargumente zu erarbeiten. Das
Aquarium stellt zudem eine gute Moglichkeit der Auswertung oder Prasentation von Arbeits-
(gruppen-) ergebnissen dar. Es ldsst sich in andere Lehr-/Lernformen und Konzepte
integrieren, wie z.B. Zukunftswerkstatt, Projektmethode, Open Space.

Variationen dieser Form sind moglich, indem der Aufenkreis keine oder wechselnde
Wahrnehmungs- und Beobachtungsaufgaben erhélt, oder die Teilnehmenden im Innenkreis
unterschiedliche Rollen (z.B. pro — contra) zugewiesen bekommen.

5.KUGELLAGER ODER ZWIEBELKARUSELL

Kugellager ist eine Methode, bei der sich in einem AuBlenkreis und einem Innenkreis
jeweils zwei Teilnehmende gegeniiber stehen oder sitzen und sich iiber ein Thema
austauschen. Nach Ablauf einer festgelegten Zeit rotieren die Kreise gegenlaufig, so dass
sich nun andere Gesprachspartner aus Innen- und Auflenkreis gegeniiber sind.

Gesprachsdauer (ca. 2-3 Minuten) und das Thema werden von der Moderation
vorgegeben. Ist die Zeit um, gibt die Moderation die Rotationsregel bekannt (z.B. "Der
Innenkreis bewegt sich zwei Pldtze nach rechts. Der Aulenkreis einen Platz nach links.")
und nennt das neue Thema (z. B. "Welche MaBBinahmen scheinen Thnen/Dir zur Verbesserung
der internen Kommunikation notwendig?" oder "Welche Umstédnde behindern einen guten
Unterricht?"). So bilden sich immer neue Gesprachspaare zu neuen Fragestellungen. Der
Positionswechsel aktiviert die Teilnehmerinnen und Teilnehmer durch die Bewegung immer
wieder neu und fordert den Gespréachsflufl.

Die Zahl der Wechsel ist abhingig von den Inhalten, der Konzentration der
Teilnehmer und der GruppengroBe. Bei rein sachorientierten Impulsen sind ca. acht
Gesprachsrunden gingig. Ziel sollte sein, moglichst viele neue Gesprachskonstellationen zu
erhalten, so dass intensiver und abwechslungsreicher Kontakt und Austausch in der Gruppe
entsteht.

Sinnvoll fiir diese Methode erscheint eine Gruppengréf3e von etwa 10 -30 Personen ab ca. 10
Jahren.

Die Methode ist vielfdltig einsetzbar. Sie fordert den Kennenlernprozess und die
Kommunikation, dient der Auflockerung, regt den Austausch verschiedener Meinungen und
Positionen an. Die Zielsetzung ist dabei abhingig von den Impulsen, die die Moderation gibt.

6. LEHRKORPER

Der Lehrende iibergibt einzelnen TN, TN-Paaren oder TN-Gruppen die Zeichnung
einer menschlichen Figur (= Lehrkorper). In Hohe der verschiedenen Korperregionen und



Korperteile sind Satzanfange als Impulse zu finden. Aus dem Bauch heraus wiirde ich sagen
..., Gespannt blicke ich auf ..., Ich stehe auf ..., So einen Hals bekomme ich, wenn ... usw. Die
TN werden gebeten, als Einzelne, in Paaren oder Gruppen diese Satzanfange zu beenden und
noch weitere passende Sitze hinzuzufiigen, und zwar in assoziativer Verkniipfung zu einer
Situation, einer Problematik oder einer Aufgabe (in der Klasse, Moderation in der
schulinternen Lehrerfortbildung, Mitglied einer Planungsgruppe u. A.).

Das Wichtigste ist ...

I “Nicht riechen kann ich ...

“Meine Idee ist ...
“Meinen Mund habe ich mir
verbrannt bei ... ...

“Mein Herz schlagt fur ...

“Aus dem hohlen Bauch heraus .

“Verstecken méchte ich ...

.Ich stehe auf ... PD DR. PHIL. HABIL. MARION GREIN

7.MIND MAPPING UND BRAINSTORMING

Mind Mapping - Zu einem bestimmten Thema oder Problem fithren Sie kurzes
Brainstorming durch indem Sie alle einfallenden Ideen schriftlich festhalten. Tragen Sie alle
Schliisselworter die Thnen zu diesem Thema einfallen auf ein leeres Blatt ein.

Wenn Sie damit fertig sind, konnen Sie die Schliisselworter auf einer Mind Map
verfassen. In der Mitte des Blattes wird das Hauptthema symbolisch dargestellt (am besten
mit Hilfe von einem Bild. Im nichsten Schritt fiihren Sie Abzweigungen nach aulen. Auf
jedem Zweig wird dann ein Schliisselwort aufgetragen und der Zweig wird weiter in
Unterzweige geteilt. Auf diesen tragen Sie dann weitere Begriffe ein, die IThnen wihrend des
Brainstormings eingefallen sind.

Es ist sinnvoll wenn Sie sich schon am Anfang die Struktur der Mind Map tiiberlegen,
denn eine Mind Map muss nicht zwingend immer einem Baum dhneln. Alles hiangt von Threr
Kreativitdt und von der gerade bearbeiteten Materie.

Beim Einfiigen in die Mind Map konnen alle Ideen zu Gruppen zusammengefasst und
strukturiert werden. Dabei sind allerdings auch einige Regeln zu beachten:

4. ldeen werden nicht beurteilt und nicht kritisiert,

5. Besonders verriickte, verwirrende, alberne Ideen sind erwiinscht.

6. Es gilt die totale Freiheit beim Erbringen von Ideen.
Betonung: immer ein Zentralbild und mehrere neben- Bilder in der gesamten Mind Map
verwenden.



Kreativitdit und Synédsthesie: Kreativitit einsetzen! also Farben, Mehrdimensionalitit,
Variationen von GroBen und Schriften, Alle Sinne moglichst stark einsetzen!

Gestaltung von Mind Maps: Ordnung ist wichtig! also nicht zu dicht aneinander

Verschmelzen - Freiraum schaffen. Numerisch einordnen.
Ubersichtlichkeit: Ubersichtlichkeit - nur ein Schliisselwort pro Linie (Ast)Druckschrift
Zentralidste dicker als andere Linien. Numerische Ordnung und Hierarchien verwenden.

Individualisieren: Assoziationen, Codes - Ankiirzungen verwenden. Jeder ist eigenartig - also

entwickeln Sie Thren personlichen Still von Mind Maps.
Vorteile von Mind Maps:

-Zeitersparnis beim Gestalten von Notizen, da nur die wichtigsten Worter werden in
einer Mind Map eingearbeitet.

Starkung der Konzentration, der Kreativitiit und des Erinnerungsvermogens, da nur die
Relevanten Informationen herausgefiltert, und logisch mit anderen verkniipft werden.

Bei Traditionellen Notizen werden oft die ganzen Sdtze ohne nachzudenken einfach
niedergeschrieben.

Das wichtigste wird direkt erkennbar, die Verbindungen und die Zusammenhénge direkt
sichtbar gemacht werden.

Das Gehirn speichert viel schneller und fiir erheblich ldnger die grafische Mind Maps
gegeniiber eintonigen, gleichaussehenden linearen Notizen.

Der Stoff wird Aktiv und nicht Passiv verarbeitet, Kreativitéit fordernd.

Zeitersparnis beim Lesen und Lernen.

Zeitersparnis beim suchen von wichtigen Informationen und Zusammenhéingen und beim
Wiederholen.

Freiriume zwischen den Asten geben die Méglichkeit zu Vervollstindigung und
Erganzung.

Durch spielerischen Umgang mit dem Stoff wirkt das Lernen nicht ermiidend.

Hierarchisierung und Kategorisierung von Primér und Sekundir Ideen wird ersichtlicher.

Durch das Einsetzen von Farben, Bildern, Figuren und Mehrdimensionalitit werden
beide Hirnsphéaren erregt.

Das Mind Mapping fordert immer neuere Gedankenstrome, dadurch wird man kreativer
in jedem Bereich.

Mind Maps entsprechen bauartig dem natiirlichen Aufbau des einzelnen Neurons. Man
nutzt die natiirliche Gehirnfihigkeiten. Bei linearen Notizen wird dem Gehirn
beigebracht wie es zu lernen habe.



http://www.allesgelingt.de/kreativitaet/kreativitaet.php
http://www.allesgelingt.de/lernen/merktechniken/schluesselwortmethode/schluesselworte.php
http://www.allesgelingt.de/kreativitaet/kreativitaet.php
http://www.allesgelingt.de/kreativitaet/kreativitaet.php
http://www.allesgelingt.de/mindmapping/mindmaps/mindmaps.php
http://www.allesgelingt.de/lernen/lernen.php
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8. ASSOZIOGRAMM

Das Assoziogramm ist die visuelle Darstellung der Verkniipfung eines (zentralen)
Begriffs mit anderen, die sich durch Ahnlichkeit, Kontrast, Erginzung u.a. bewusst oder
unbewusst einstellen.

Die kultur- und geschlechtsspezifischen Bedingungen konnen hierbei durchaus eine
wichtige Rolle spielen. So ergaben sich beim (experimentellen) spontanen Ausfiillen des
nachfolgenden landeskundlich orientierten A. hochst unterschiedliche Vorstellungen, die mit
dem Begriff FRAU verkniipft wurden. Sie hingen mit Alter, Geschlecht, Herkunft, eigener

Tatigkeit usw. der Lernenden zusammen.
. Was fallt Thnen spontan ein? .
selbst-
bewusst

O OO@

Frau
in
Deutschland



http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp1.jpg

Im Fremdsprachunterricht wird Féhigkeit zum assoziativen Lernen, bei der neue
Informationen mit bereits vorhandenen verbunden werden, nutzbar gemacht. Im A. dient sie
meist zur Arbeit an lexikalischen Kenntnissen zur systematischen Wortschatzerweiterung
sowie zur Erarbeitung von Wortfeldern und deren Einpragung. Diese Arbeit wird erleichtert
und gefordert durch die bestehenden und sichtbaren Beziehungen zwischen den einzelnen
Wortern eines Wortfeldes. Assoziogramme sind hilfreich auch fiir Textarbeit und fiir

miundliche und schriftliche Textproduktion.

Die Form der Assoziogramme kann unterschiedlich sein. (Graue Felder markieren den
zentralen Begriff, zu dem die Assoziationen an die Aste oder in die Leerfelder einzutragen
sind.):

Wortigel

lineares Assoziogramm, das haufig bei Zuordnungsaufgaben verwendet wird und dann aber

seine eigentliche assoziative Funktion verliert

oder in dhnlicher Form, bzw. auch als

kreisformiges Assoziogramm, bei dem sowohl Worter zu einem zentralen Begriff zu finden
und ggf. in Sektoren weiteren Unterbegriffen zuzuordnen sind. Es kann aber auch mit
Bildern und/oder Symbolen gefiillt sein, zu denen die lexikalischen Begriffe zu assoziieren

und ggf. weiter zu ergédnzen sind.


http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Textarbeit
http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Textproduktion
http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp2.jpg
http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp3.jpg

9. ,EIN-PUNKT-ABFRAGE*

Schwerpunkte: Interaktion, Diskussion

Sozialform: Plenum

Verlauf: 1. Die Frage wird deutlich und klar formuliert und an die Tafel oder auf ein Plakat
geschrieben. 2. Je nach Art der Frage, wird dann einen Polaritdtsprofil, eine offene oder eine
festgelegte Schétzskala vorgegeben:

Bsp: Was ist fiir einen motivierenden Unterricht besonders wichtig (fiir mich)?

Frage: Wie schdtze ich es, Grammatik zu unterrichten?
Polaritdtsprofil. etrfach schwierig
Frage: Wie oft verwende ich Spiele im Unterricht?
offene Schdtzskala: nie héufig
Frage: Wie bereit bin ich, mit dem PC im Unterricht zu arbeiten?
festgelegte Schdtzskala:
sehr bereit bereit unentschieden | bedingt bereit | gar nicht bereit
Frage: Was ist fiir einen motivierenden Unterricht besonders wichtig (fiir mich)?
halboffene Schdtzskala:
Viel mit | Humorvoll | Methoden Nicht viele | Nicht streng | Sonstiges
Bildern sein wechseln | Hausaufgaben sein
arbeiten geben

3. Jeder Teilnehmer gibt seinen Beitrag zur Diskussion, indem er seine Meinung mit

Hilfe eines Selbstklebepunktes oder eines Kreuzchens duflert.
Offen: Dies kann gemeinsam und gleichzeitig geschehen — alle Teilnehmer kleben zur
gleichen Zeit ihre Plinktchen und konnen sich erstmals informell mit der Meinung der
anderen auseinandersetzen.

Verdeckt: Jeder Teilnehmer schreibt das gewlinschte Feld auf einen Zettel (z.B sehr
bereit oder nicht bereit). KL sammelt alle Zettel und klebt die entsprechende Zahl der


http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp4.jpg

Piinktchen unter die entsprechende Kategorie. Obwohl zeitaufwendiger und weniger aktiv,
dieser Verfahren erlaubt es den KT, die eigene Meinung auszudriicken, aber dabei nicht bei
,Kritischen* Fragen sich offenbaren zu miissen.

Variante: Ein Koordinatenfeld (eine Frage, zwei Antworten, Uberschneidungen)
Beispiel:
Frage: Was erwarten Sie von diesem Kurs?
Antworten: personlicher Nutzen / fachlicher Nutzen
Koordinatenfeld:

iel 4
persdnl.
Mitzen
Die Interpretation  werig . / Kommentierung der Antworten
erfolgt durch die . . Gruppe selbst: KL bittet die
Wetig Berufl. wiel .
Gruppe, das Nutzen Plakat zu kommentieren (vor allem

tiberraschende oder auffallende Ergebnisse).
10. ZICKZACKMETHODE

Ein Zickzack-Dialog ist eine Ubungsform zur miindlichen Interaktion im
Fremdsprachenunterricht. Er eignet sich zum Einliben von Diskursroutinen, besonders
solchen zur Verstindnissicherung. Diese Ubungsform regt auch sonst weniger aktive Schiiler
durch sanften Gruppendruck zur miindlichen Interaktion an.

. Die Klasse erhilt als Aufgabe eine Dialogsituation zwischen zwei Personen. (Z. B.
"Du bist umgezogen und stellst dich bei deinem Nachbarn vor.") Es ist sicherzustellen, dass
die Situation von allen Teilnehmern verstanden wird.

. Die Klasse wird in zwei gleichgroBe Gruppen (A und B) aufgeteilt. Die
Gruppenmitglieder sitzen oder stehen sich in zwei Reihen gegeniiber.

. Jede Gruppe iibernimmt nun eine Rolle des Dialogs. (Im Beispiel: Gruppe A ist "du”
und Gruppe B "dein Nachbar")

. Der erste Schiiler in Gruppe A (A1) beginnt den Dialog, der erste Schiiler in Gruppe B
(B1) reagiert auf die AuBerung von Al. Auf seine AuBerung reagiert wiederum A2, darauf
B2 usw. Auf die Reaktion des letzten Schiilers in Gruppe B reagiert wieder der erste in
Gruppe A.

. Die Lehrkraft achtet weniger auf die Korrektur sprachlicher Fehler als darauf, dass die
Schiiler nicht aus der Rolle fallen.

11. ,, FINDEN SIE EINE PERSON, DIE...

Schwerpunkte:Interaktion, Leseverstehen, Horen und Reagieren
Sozialform: Plenum
Verlauf:
Lerner erhalten ein Blatt mit verschiedenen Aussagen und Freiraum fiir zwei anderen.



Sie lesen den Katalog durch, notieren sich zwei weitere Ideen und gehen dann durch den
Raum auf der Suche nach den Personen, die den Aussagen entsprechen.

AnschlieBend werden die Ergebnisse in der Runde vorgetragen. Kursleiter stellt
abwechseln an die Runde oder direkt einem Lerner eine Frage und somit stellt sich heraus,
wer jede Aussage erfiillt.

Finden Sie eine Person, die...

e Mindestens zwei Kinder hat:

e An der gleichen Universitit wie Sie studiert hat:

e Lange unterwegs war, um zum Seminar zu kommen:

e Einige Jahre in einem deutschsprachigen Land gelebt hat:

e Viel Erfahrung mit der Ausbildung von angehenden Deutschlehrern hat:
e Weil}, wie gute Seminare fiir Lehranfanger sein sollen:

e Weil} , wie man Lehrversuch im Praktikum besprechen soll:

e Die Fernstudieneinheiten des Goethe-Instituts gut kennt und mit ihnen
gearbeitet hat:

e Erfahrung als Deutschlehrer(in) hat:

e Sich an eine sehr gute Fortbildungsveranstaltung erinnert (was war gut=
warum?)

e FEinen deutschen Witz erzdhlen kann:

Anschliefpende Fragen:

KL: Was haben Sie herausgefunden? Wer kann einen deutschen Witz erzéhlen?

KT: Maria kann das.

KL: Und wie lautet der Witz? Konnen Sie ithn der Gruppe erzdhlen? Oder erzéhlt ihn
Maria?

12. PRO- UND CONTRA-DEBATTE/STREITGESPRACH



Streiten im Unterricht? Das klingt
nicht sehr fein. wo doch ansonsten der Streit moég-
lichst vermieden werden sollte.

ht kommen auch die politischen. wirtschaftlichen und
en zur Sprache. die &ffentlich sehr umstritten diskutiert
ne pen widerstreitender Meinungen und Interessen zum

) mokratne gehort - mit dem Ziel eines Ausgleichs der Interes-
cht das Lernziel .Streiten lernen” einiiben und trainieren.

Debatte oder einem Streitgesprach kénnen unterschiedliche

lollenspiel zum Ausdruck gebracht und dargestellt werden. Dis-

! rittenes Thema oder eine Entscheidungsfrage. Der in der
r sachliche und faire Austausch der Argumente soll die

er von der eigenen Meinung liberzeugen.

Wichtig ist die Einhaltung der Spielregeln (siehe Ruckseite!).

Spielregeln fiir ein Streitgesprach oder eine Pro- und Contra-Debatte

1. Zunachst misst ihr euch mit dem Thema. dem
Problem oder der Fragestellung vertraut machen. Fithrt in einer Abstim-
mung ein erstes Meinungsbild herbei: Wie steht ihr zu dem Problem oder der Frage?

I&anﬁmm&mmmmmmm&m&e&umMLmoderm
ge Sp den ). Es geht namlich jetzt
dern d. Begriindung: mumwmwhdenm

3. Die Gruppen setzen sich nun a
punkte. Dabei sollten sie auch Arg

|).Dmadlerfol¢tinl!‘tu-‘m

(ca 15-20 Minuten).

G A die <A auf. mitzuteilen. welche Argumente sie Gberzeu-

mmmwwmm was gut war und was

ihnen nicht gefallen hat.

7. Zum Abschluss des Spiels wird noch 1 eine Absti g iiber die A gsfrage durchgefiihrt.
M&gﬁmmﬂm&mm%mmwwmmnamm

gibt. sollten die Ursachen dafiir diskutiert werden.




111. HABAPUH MAIIFYJIOTJIAP MABMYHHU

Thema 1: Der Ausdruck linguistischer Aspekte im Gemeinsamen europaiischen
Referenzrahmen (GER)
fiir Sprachen

Inhalt:

1.1. Die Rolle und die Bedeutung des GER fiir den Fremdsprachenunterricht.
1.2. Algemeine und linguistische Kompetenzen.
1.3. Die Referenzniveaus und Kannbeschreibungen

Schliisselworter: Referenzrahmen, Mehrsprachigkeit, handlungsorientierter Ansatz,
allgemeine  Kompetez,  linguistische =~ Kompetenz,  pragmatische =~ Kompetenz,
soziolinguistische  Kompetenz, Sprachkompetenz, Referenzniveau, kommunikativer
Sprachprozess, Bewerten, Beurteilen, komminikative Sprachkompetenz, Duskurs, Fertigkeit,
Sprachaktivitidt, elementare, selbstindige und kompetente  Sprachverwendung,
Kannbeschreibung;

1.1.Die Rolle und die Bedeutung des GER fiir den Fremdsprachenunterricht

In der Geschichte der Fremdsprachendidaktik gab es bisher zum einen keine
allgemeinanerkannte, zum anderen so viel strittige Forschungsergebnisse wie
Gemeinsamer europadische Referenzrahmen. |In dieser Hinsicht entsteht
wiederholend die Frage: Was ist der Gemeinsame europaische Referenzrahmen?

Gemeinsamer europédische Referenzrahmen (GER) stellt eine gemeinsame Basis dar fiir
die Entwicklung von zielsprachlichen Lehrpldanen, curricularen Richtlinien, Priifungen,
Lehrwerken usw. in ganz Europa. Er beschreibt umfassend, was Lernende zu tun lernen
mussen, um eine Sprache fir kommunikative Zwecke zu benutzen, und welche Kenntnisse
und Fertigkeiten sie ‘entwickeln miissen, um in der Lage zu sein, kommunikativ erfolgreich

! Gemeinsamer europiischer Referenzramen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Langenscheidt. StraBburg. 2001.



zu handeln. Die Beschreibung deckt auch den kulturellen Kontext ab, in den Sprache
eingebettet ist. Der Referenzrahmen definiert auch Kompetenzniveaus, sodass man
Lernfortschritte lebenslang und auf jeder Stufe des Lernprozesses messen kann.

1.2. Algemeine und linguistische Kompetenzen

Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen will helfen, die Barrieren zu
iiberwinden, die aus den Unterschieden zwischen den Bildungssystemen in Europa entstehen
und die der Kommunikation unter Personen, die mit der Vermittlung moderner Sprachen
befasst sind, im Wege stehen. Er stellt Werkzeuge zur Verfiigung fiir Verantwortliche im
Bildungswesen, fiir Lehrwerkautoren, Lehrende, Lehrerausbilder, Priifungsanbieter usw., die
thre Taédtigkeiten reflektieren wollen, um ihre Bemiihungen einzuordnen und zu
koordinieren sowie sicherzustellen, dass sie die tatsachlichen Bedurfnisse der Lernenden, fiir
die sie verantwortlich sind, befriedigen.

Indem er eine gemeinsame Basis fur die explizite Beschreibung von Zielen, Inhalten
und Methoden zur Verfligung stellt, erhoht der Referenzrahmen die Transparenz von
Kursen, Lehrplidnen und Richtlinien und von Qualifikationsnachweisen und tragt dadurch zu
einer Verstarkung der internationalen Zusammenarbeit auf dem Gebiet der modernen
Sprachen bei.

Die Bereitstellung objektiver Kriterien fiir die Beschreibung von Sprachkompetenz
erleichtert die gegenseitige Anerkennung von Qualifikationsnachweisen, die in
unterschiedlichen Kontexten erworben wurden, und fordert so auch die Mobilitat in Europa.

Die Struktur des Referenzrahmens bringt es zwangslaufig mit sich, dass man versuchen
muss, die grole Komplexitat menschlicher Sprache iiberschaubarer zu machen, indem man
Sprachkompetenz in ihre einzelnen Komponenten aufgliedert. Dies konfrontiert uns mit
weitreichenden psychologischen und lerntheoretischen Problemen. Kommunikation nimmt
den Menschen als Ganzes in Anspruch. Die Kompetenzen, die im GER getrennt behandelt
und klassifiziert werden, interagieren auf komplexe Weise bei der Entwicklung jedes
einzelnen Menschen. Als sozial Handelnder geht jeder Mensch Beziehungen mit einem sich
staindig erweiternden Geflecht {liberlappender sozialer Gruppen ein, was insgesamt seine
Identitit definiert. In einem interkulturcllen Ansatz ist es ein zentrales Ziel
fremdsprachlicher Bildung, eine gunstige Entwicklung der gesamten Personlichkeit des
Lernenden und seines ldentitatsgefuhls als Reaktion auf die bereichernde Erfahrung des
Andersseins anderer Sprachen und Kulturen zu fordern. Man muss es den Lehrenden und
den Lernenden selbst iiberlassen, die vielen Teile wieder in ein sich abgerundet
entwickelndes Ganzes zu integrieren.

1.3. Die Referenzniveaus und Kannbeschreibungen
Der Referenzrahmen schlie3t die Beschreibung von Teilqualifikationen mit ein,
die ausreichen, wenn nur eine eher begrenzte Kenntnis der Sprache gefordert wird (z. B.
das Verstehen einer Sprache, nicht aber das Sprechen) oder wenn nur begrenzte Zeit zur



Verfugung steht, um eine dritte oder vierte Sprache zu lernen. Dabei kann man vielleicht
nutzlichere Ergebnisse erzielen, indem man z. B. eher die Fertigkeit zum
‘Wiedererkennen' trainiert statt das 'Aktivieren sprachlicher Formen'. Solche Fahigkeiten
auch formell anzuerkennen, hilft sicherlich dabei, Mehrsprachigkeit zu fordern, weil dann
eine groBere Zahl an europaischen Sprachen gelernt werden kann.

Fragen zur Kontrolle:

1. Was hat die Entstehung des Referenzrahmen bedingt?

2. Was ist eigentlich der GER?

3. Wie werden die linguistischen Kompetenzen im GER interpretiert?
4. Woran orientiert sich die Ausarbeitung von Referenzniveaus?

Literaturverzeichnis:

1. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen.
Europarat. Stra3burg. 2001.

2. Ucmournos 0. H. “Tunnapaunr ymymyBpona Tanabiapu: ypraTuil, ypraaumo oaxomamn:’”
acnu HuMma? 2014. ToukeHT.

Thema- 2: Die Soziolinguistik und ihr Objekt
Inhalt:

2.1. Die Soziolinguistik als Fach. Das Objekt und der Gegenstand der Soziolinguistik.
2.2. Soziolinguistisches Herangehen im GER
2.3. Die Existenzformen des Deutschen

Schliisselworter:  Soziolinguistik,  Sprachwissenschaft,  Literaturwissenschaft,
linguistische Analyse, Textlinguistik, Forschungsobjekt, literarisches Erbe, Makrostruktur,
Germanistik, germanistische Linguistik, Natur und Wesen der Sprache, Sprache und Denken,
Evolution der Sprache, Zeichentheorie, Bedeutung und Bedeutungslehre.

2.1.Die Soziolinguistik als Fach. Das Objekt und der Gegenstand der
Soziolinguistik.
Die deutsche Sprache der Gegenwart tritt uns in mannigfaltiger Gestalt entgegen. Sie klingt
in Mecklenburg anders als in Sachsen oder Bayern, sie tragt aber auch unterschiedliche
Zuge, je nachdem ob sie im amtlichen oder privaten Verkehr, im Alltag oder bei feierlichen
Anlassen, im Forschungslabor oder bei der Jagd gebraucht wird. Die Abgrenzung der

Erscheinungsformen der Sprache erfolgt in der Regel unter den Gesichtspunkten des Tréagers,



des Geltungsbereichs und der Art der AuBerung. Nach der Art der AuBerung unterscheidet
man zwischen gesprochener und geschriebener Sprache. Diese und viele dhnliche Fragen
bilden as Objekt der Soziolinguistik, die uns vor allem im Folgenden aus der didaktischen

Sicht interessiert?

2.2. Soziolinguistisches Herangehen im GER

Der GER ist von Anfang an und vor allem aus den soziolinguistischen Griinden
entstanden. Das von der EU in ihrer Sprachenpolitik gestellte Ziel, die Mehrsprachigkeit in
Europa war der Gegenstand zahlreicher Forschungen und hat im GER seinen Ausdruck
gefunden. Die Merkmale, die fiir eine bestimmte europdische Gesellschaft und ihre Kultur
charakteristisch sind, kdnnen sich beziehen auf: das tdgliche Leben, Lebensbrdingungen,
zwischenmenschliche Beziehungen, Werte, Uberzeugungen und Einstellungen, in bezug auf
verschiedene Faktoren, Korpersprache, soziale Konventionen, rituelles Verhalten in
Bereichen wie: religiose Briauche, Geburt, Heirat, Tod, Verhalten in 06ffentlichen
Zeremonien, Feierlichkeiten, Festivals usw. 3

Im GER wird die soziolinguistische Kompetenz als wichtiger Bestandteil der
linguistischen Kompetenz betrachtet. Soziolinguistische Kompetenz betrifft die Kenntnisse
und Fertigkeiten, die zur Bewiltigung der sozialen Dimension des Sprachgebrauchs
erforderlich sind. Sprache ist ein soziokulturelles Phinomen. Im GER werden Fragen
behandelt, die sich speziell auf den Sprachgebrauch beziehen und an anderer Stelle nicht
bahandelt werden: sprachliche Kennzeichnung sozialer Beziehungen;
Hoflichkeitskonventionen; Redewendungen, Ausspriiche, Zitate und sprichwortliche
Redensarten.

Diese erfolgt natiirlich in verschiedenen Sprachen und Kulturen hochst
unterschiedlich, abhingig von Faktoren wie gesellschaftlicher Status, Nihe in der
Beziehung, Diskursregister usw. Die Beispiele flir Deutsch sind nicht universell iibertragbar,
sie konnen Entsprechungen in anderen Sprachen haben, miissen dies aber nicht.

2.3. Die Existenzfoemen des Deutschen

Die wichtigsten Existenzformen der deutschen Sprache sind die Schriftsprache, die
Umgangssprache und die Mundart: diese Erscheinungsformen besitzen auf allen
sprachlichen Ebenen, auf der Ebene der Phonologie, der Grammatik und der Lexikologie,
spezifischen Realisationen®.

Die beherrschende Stellung im Gefuge der Existensformen nimmt zweifellos die
Schriftsprache ein. Sie wird auch als Hoch-, Literatur-oder Standartsprache bezeichnet. Die
Herausbildung und Verbreiterung der Schriftsprache war mit der Entstehung der
burgerlichen Nation verbunden: seit dem 18.Jh. gewinnt sie im ganzen deutschen
Sprachgebiet Geltung. Die Schriftsprache ist also die allgemeingultige Form der deutschen

2 Gemeinsamer europaeischer Referenzrahmen fuer Sprachen. Strassburg. 2001.
3 Thea Schippan. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Miinchen. 2004.
* Thea Schippan. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Miinchen. 2004.



Sprache; sowie hat eine relativ einheitliche Norm fur die gesamte Sprachgemeinschaft. Die
schriftsprachliche Norm wird in den Massenmedien Fernsehen, Rundfunk, Presse, im
Schulwesen, im offentlichen Verkehr, im wissenschaftlichen Veroffentlichung und in der
Belletristik angesterbt. Die Schriftsprache verfugt uber eine geschriebene und eine
gesprochene Varianten, wobei jede der beiden Formen ihre eigene spezifischen Merkmale
hat.
Die Mundarten ( Dialekte) sind alter als die Schriftsprache. Sie werden meist nur
gesprochen, haben ebenfalls wie die Schriftsprache ihre eigene mundartliche Norm. Sie sind
terrtorial und sozial begrenzt. Die Mundart ist an den Ort gebunden, Sprach trager war
Vorwiegende die bauerliche Schicht. Auf Grund ihres
beschrankten Geltungsbereiches sind die Mundarten durch die Industrialisierung
zuruckgedrangt worden. In der BRD sind noch im Thuringer Wald, im Erzgebirge, in der
Lausitz und im Mecklenburgischen zu finden. Mundarten bzw. Dialekte sind die gesprochen
Sprache des Volkes. Wir unterscheiden heute das Niederdeutsche als Sammelbegriff der im
Norden gesprochenen Mindarten z.B. mecklenburgische markischen Mundarten mit dem
Berlinischen. Zu den mitteldeutschen und oberdeutschen Mundarten gehoren. Das
Sachsische, das Thuringische, Ostfalische. Im Suden Deutschlands spricht man ik zu ich,
dorp zu dorf, dat zu das, appel zu apfel u.s.w., oder es gibt solche terretoriale Dubletten
z.B. Fleischer- Fleischhauer,
Schlachter-Metzger; Sonnabend-Samstag. Die Warter Fleischer und Metzger werden im
nordlichen Bayern verwendet; im Sudosten des deutschen Sprachgebiets, besonders in den
Ostlichen Landern Osterreichs, werden die Bezeichnungen Fleischhauer und Fleischhacker
verwendet; in West — und Siiddeutschland, in der Schweiz und im westlichen Teil
Osterreichs tritt Metzger auf; Schlachter ist in Norddeutschland gebrduchlich. Es gibt heute
solche Dialekten: Mecklenburgische, Berlinische, Ostfalische, Sachsische, Thuringische,
Bayerische u.s.w

Die Umgangssprache ist Sprache, die mit dem Lautsystem der Mundart artikuliert
wird. Die Umgangssprache ist also vor allem im Lautlicher und morphologischer Hinsicht
landschaftlich gebunden, wéhrend sie auf der syntaktischen und der lexikalischer Ebene
mehr gemeinschaftlichen Charakter hat. Sie existiert wie die Mundart nur in einer
gesprochenen Variante: funktional gesehen, ist sie die Sprache des alltdglichen Verkehrs.
Die deutsche Nationalsprache hat sich auf der Grundlage der Mundarten und Dialekte
entwickelt. Heute sehen wir das allméihliche Zuriickweichen der Mundarten vor der
Nationalsprache. Es ist ein unaufhaltsamer Prozess. Die Hochsprache findet nur selten
Anwendung, etwa auf der Biihne im klassischen Drama und in offentlichen Leben bei
besonderen feierlichen Anldssen.

Fragen zur Kontrolle:

1. Inwieweit ist das soziolinguistische Herangehen fiir den Fremdsprachenunterricht
wichtig?

2. Welche Formen der Sprache unterscheidet man nach der AuBerung?

3. Wie wird die soziolinguistische Kompetenz im GER interpretiert?



4. Worauf basiert die Einteilung der Existenzformen des Deutschen?

Literaturverzeichnis:
1. Thea Schippan. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Miinchen. 2004.
2. Loffler H. Germanistische Soziolinguistik. 2010. Bielefeld.
3. Gisel Klann-Delins. Sprache und Gesellschaft. Eine Einfithrung. Weimar. 2005.

3- Thema: Die typologische Klassifikation der Sprachen
Inhalt:

3.1. Die vergleichende Typologie und die anderen Facher der Sprache.

3.2. Zweige der vergleichenden Sprachwissenschatft.

3.3. Kurzgeschichte der sprachtypologischen Untersuchungen.

3.4. Bedeutung der vergleichenden Typologie fiir Fremdsprachenunterricht.
3.5. Hauptschwierigkeiten der deutschen Sprache fiir den Deutschstudierenden.

Schliisselworter: Typologie, Sprachwissenschaft, Sprachvergleich, Fremdsprache,
Muttersprache, = Verwandtschaft  der  Sprachen, Sprachkontakte, Sprachbau,
Sprachklassifikation, Lautsystem, konfrontative Grammatik, Sprachtyp, Wortstellung,
Wortbildung, innere Flexion, Satzglied, Universalientypologie, Spezieltypologie,
Systemcharakter, Fremdsprachenunterricht.

PRO- UND CONTRA-DEBATTE/STREITGESPRACH

Streiten im Unterricht? Das klingt
nicht sehr fein. wo doch ansonsten der Streit mog-
lichst vermieden werden sollte.

Im Politikunterricht kommen auch die politischen. wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Themen zur Sprache. die dffentlich sehr umstritten diskutiert
werden. Da das offene Austragen widerstreitender Meinungen und Interessen zum
Wesensbestandteil der Demokratie gehért - mit dem Ziel eines Ausgleichs der Interes-
sen - sollte der Unterricht das Lernziel .Streiten lernen” eintiben und trainieren.
Dabei kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler lernen. ihre eigenen Interessen zu erkennen.
sie zu artikulieren. gewaltfreie Formen der Auseinandersetzung zu praktizieren. sich dabe:
aber auch in Positionen anderer hineinzuversetzen. Kompromisse zu schlieBen und diese zu
akzeptieren.

Mit einer Pro- und Contra-Debatte oder einem Streitgesprach kénnen unterschiedliche
Standpunkte in einem Rollenspiel zum Ausdruck gebracht und dargestellt werden. Dis-
kutiert wird Giber ein umstrittenes Thema oder eine Entscheidungsfrage. Der in der
Sache oft harte. aber sachliche und faire Austausch der Argumente soll die
Zuschauer von der eigenen Meinung liberzeugen.

Wichtig ist die Einhaltung der Spielregeln (siehe Riickseite!).



3.1. Die vergleichende Typologie und die anderen Fiicher der Sprache.

Die vergleichende Typologie stiitzt sich auf die theoretischen Kenntnisse in allgemeiner
Sprachwissenschaft, Phonetik, Phonologie, Lexikologie, Grammatik u.a. Sie hat das Ziel,
einen Einblick in die Resultate des deutschen und russischen Sprachvergleichs zu vermitteln
und die bedeutenden typologischen Besonderheiten der zu vergleichenden Sprachen zu
zeigen. Besondere Aufmerksamkeit wird Gemeinsamkeiten und Unterschieden in der
Struktur der Fremd- und Muttersprache gewidmet, was von grof3er praktischer Bedeutung ist.

Gegenstand der vergleichenden Typologie sind die  Unterschiede und
Ubereinstimmungen der Sprachen, in der Regel der Muttersprache und einer Fremdsprache.
Die Aufgabe der vergleichenden Typologie besteht darin, diese Unterschiede und
Uberseinstimmungen zu untersuchen sowie zu iibermitteln, welche Formen und
Bedeutungen einer Sprache solchen Mitteln der anderen Sprache dquivalent sind.

3.2. Zweige der vergleichenden Sprachwissenschatft.
Die vergleichende Sprachwissenschaft umfasst folgende Zweige:
1. Die historisch — vergleichende Sprachwissenschaft;
2. Die areale Sprachwissenschaft;
3. Die vergleichend — typologische Sprachwissenschaft;
4. Die Translationslinguistik.

1. Die historisch — vergleichende Sprachwissenschaft sieht ihre Aufgabe darin, die
Laute und Formen der Einzelsprachen in ihrer historischen Entwicklung (diachron) zu
betrachten, materielle Ubereinstimmungen zwischen den Sprachen zu ermitteln. Diese
Ubereinstimmungen gehen auf eine Quelle, eine Ursprache zuriick und auf dieser Grundlage
werden die Verwandschaftsverhdltnisse der Sprachen der Welt bestimmt. Genetisch
verwandte Sprachen werden in Sprachgruppen und diese wiederum in Sprachfamilien
zusammengefasst.

2. Die areale Sprachwissenschaft vergleicht die Sprachen, die sich auf einem
geographischen Gebiet befinden. Es gibt keine Sprache, die sich vollig isoliert von dufleren
Spracheinfliissen entwickelt. Sprachkontakte sind in der Sprachentwicklung sehr wichtig. Sie
konnen mannigfaltige Auswirkungen haben: Entlehnungen, Internationalismen usw.

3. Die vergleichend — typologische Sprachwissenschaft (auch nicht genetisch
verwandte Sprachen), um Ubereinstimmungen in der Struktur der Sprachen, in ihrem
Sprachbau festzustellen.

4. Die Translationslinguistik betrachtet den Prozess der Umformung eines Textes aus
einer Sprache in die andere. Sie strebt sich danach, die zugrunde liegenden allgemein
linguistischen GesetzmiBigkeiten aufzudecken.

Zwischen der vergleichenden Typologie und der Translationslinguistik bestehen enge
Beziehungen, weil die Moglichkeit der Aquivalenz zum Teil darauf beruht, dass zwei
Sprachen iiber funktional dquivalente Mittel verfiigen.

3.3. Kurzgeschichte der sprachtypologischen Untersuchungen.



Die typologische Sprachforschungen begann sich fast gleichzeitig mit der historisch —
vergleichenden Sprachwissenschaft am Anfang des 19. Jh. zu entwickeln. Begiinstigt wurde
dieser Prozess durch die von den Briidern August und Wilhelm Schlegel vorgeschlagene
Sprachklassifikation. Eine bedeutende Rolle spielte der Begriinder der modernen Typologie
W. von Humboldt.

Das Ziel der typologischen Forschung war die Festlegung der Besonderheiten einzelner
Sprachstrukturen, welche die Schaffung von Kilassifikationssystemen von Sprachen
unabhéngig von ihrer genetischen Verwandtschaft ermdglicht und gestattet, die Sprachen
voneinander zu unterscheiden.

Der Sprachtyp wurde anfianglich als bestimmte Eigenart der morphologischen Struktur
betrachtet. Obwohl schon A. Schlegel und spater W. von Humboldt die Polytypologie der
Sprache unterstrichen, ging man bei den typologischen Untersuchungen des 19. Jh. in erster
Linie von dem Prinzip der Monotypologie der Sprache aus.

3.4. Bedeutung der vergleichenden Typologie fiir Fremdsprachenunterricht.

Eine Fremdsprache wird zur bereits praktisch beherrschten Muttersprache hinzugelernt.
Die Muttersprache iibt einen Einfluss auf den Erwerb der Fremdsprache aus. Wahrend eines
Fremdsprachenunterrichts bedarf es immer eines systematischen Vergleichs von Mutter- und
Fremdsprache. Solch ein Vergleich ermoglicht Fehler vorauszusagen und zu erkliren. Das
auf Grund des Sprachvergleichs gewonnene und aufgearbeitete Sprachmaterial kann jedoch
nicht die Stoffmaterial und die Methode der Vermittlung bestimmen. Die Ergebnisse der
vergleichenden Typologie miissen unter Beriicksichtigung didaktisch — methodischer
Prinzipien fiir den Unterricht bearbeitet werden.

Die vergleichende Typologie hat nicht nur theoretische, sondern auch wichtige
praktische Bedeutung. Der Sprachvergleich ist gegenwértig ein allgemein erkanntes,
notwendiges und verbreitetes methodisches Prinzip. Die praktischen und angewandten
Moglichkeiten der vergleichenden Typologie der Mutter- und Fremdsprache sind vielfaltig:
1. Sie untersucht zwischensprachliche Kontraste; 2. Sie stellt das Vorhandensein solcher
Kontraste fest; 3. Sie ist ein grundlegendes Instrument beim Erlernen von Fremdsprachen; 4,
Sie ist sehr wichtig bei der Ubersetzung; 5. Das theoretische Mittel kontrastiver Analyse
sieht vor, durch Vergleiche dquivalenter Subsysteme Ahnlichkeiten und Verschiedenheiten
zwischen den zu vergleichenden Sprachen festzustellen.

3.5. Hauptschwierigkeiten der deutschen Sprache fiir den Deutschstudierenden.
,,Die Behauptung, dass eine Zweitsprache immer auf der Grundlage einer Erstsprache
erworben wird, scheint eine Binsenwahrheit zu sein®. (Handbuch Fremdsprachenunterricht. Hrgs:
K.R.Bausch, H. Christ und H.J.Krumm. 4. Auflage. Verlag A. Franke UTB. Tiibingen und Basel. 2004.) Deutsch und
Usbekisch gehdren zu verschiedenen Sprachfamilien. Neben vielen Ahnlichkeiten zwischen
diesen zwei Sprachen weisen sie bestimmte Unterschiede auf, was oft das Erlernen der
deutschen Sprache erschwert, z.B.: - im Bereich der Phonetik und Phonologie: 1. Fiir die



deutsche Sprache ist die Kategorie der Lange und der Kiirze im System der Vokale sehr
wichtig, also die Vokale unterscheiden sich nach der Qualitit und Quantitit. Diese
distinktiven Merkmale sind im Russischen und Usbekischen irrelevant; 2. Unterschiedliche
Graphem — Phonem — Beziehungen. Im Unterschied zum Russischen/Usbekischen driicken
einige Buchstaben im Deutschen verschiedene Laute aus, z.B. der Buchstabe ,,s*: was,
sagen, Masse, Sport; 3. Deutsch und Russisch weisen unterschiedliche Akzent- und
Intonationsregeln auf.

Fragen zur Kontrolle:
1. Was sind Ziele und Aufgaben der vergleichenden Typologie?
2. Nennen Sie die Zweige der vergleichenden Sprachwissenschaft.
3. Wann begann die typologische Sprachforschung?
4. Wodurch ist jeder Sprachtyp nach der typologischen Klassifikation gekennzeichnet?
Literaturverzeichnis:
1. Handbuch Fremdsprachenunterricht. Hrgs: K.R.Bausch, H. Christ und H.J.Krumm. 4.
Auflage. Verlag A. Franke UTB. Tiibingen und Basel. 2004.
2.Gustav Ineichen. Allgemeine Sprachtypologie. Darmstadt. 2001.
3. Ihrosten Roelcke. Sprachtypologie des Deutschen. Berlin. 1997.



IV. AMAJIUNA MAILUFYJOTJIAP MASMYHHU
Der praktische Unterricht 1

Die wichtigsten Bereiche der Phonetik
Zielstellung: Phonetik mit dem Publikum mit der Art der Kompetenz und Phonetik vertraut.

Verlauf: DxcniepuenTan GOHETHKAHM aMaIHil Tax A KAJIHIIL.

Beispielsweise fiir die Leistungs:




Der deutsche Konsonantismus
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Der neue 'Film ist "“herrlich.
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tief ,

oder:
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Als es 'dunkel wurde, schaltete ich das "Licht ein.
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Kannst du mir 'helfen?

hoch ’
mittelhoch i o A
neutral =
tief

lex] [e ] [e:] [0]



Fragen zur Kontrolle:



1. Was untersucht die Phonetik?
2. Nennen Sie die Arten der Phonetik?
3. Was ist auditive Phonetik?
4. Was gehort zur angewandten Phonetik?

Literaturverzeichnis:
1. Thomas Becker. Einfiihrung in die Phonetik und Phonologie des Deutschen. Darmstadt.
2012.
2. Magnus Petersson/Joachim M.M. Nuppert. Elementarbuch der Phonetik. Hamburg. 2002.
3. Sven Staffeldt. Einfiihrung in die Phonetik, Phonologie und Graphematik des Deutschen.
Tiibingen. 2010.

Die Entwicklung der deutschen wissenschaftlichen Grammatik.
Der praktische Unterricht 2
Zielstellung: theoretische Grammatik die Kompetenz des Publikums vertraut mit den
neuesten Nachrichten und Grammatik zu bestimmen.
Verlauf: Die Analyse der traditionellen und der generativen Grammatik.

Beispielsweise fiir die Leistungs:

Einteilung der Wortarten
nach morphologischen Kriterien




Untrlektierioares VWOort

Kann allermne vor: Kann nient alleme vor
gem frnrten \/ero m gem finirten \/ero in

Alssagesatzen stehen AuSssagesatzen stehen
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Kongruenz und Re

Strukturelle Ambi




Topologische Felder und

Verbstellungstypen

Vorfeld Mittelfeld Nachfeld

Sie - ihn schon einmal -;

Vorfeld Mittelfeld Nachfeld
sie ihn schon irgendwo
einmal

[Vorfeld Mittelfeld Nachfeld

;- sie ihn schon irgendwo

‘ einmal

Fragen zur Kontrolle:

1. Unter wessen Einschluss standen die ersten Werke der deutschen wissenschaftlichen
Grammatik?

2. Wann beginnt die wissenschaftliche Erforschung der deutschen Grammatik?

3. Mit wessen Namen ist die Begriindung und Entwicklung der historisch -vergleichenden
Methode verbunden?

4. Welche deutschen Grammatiken erschienen im XX Jh.?

Literaturverzeichnis:

1. Balcik Ines, Rohe Klaus, Wrobel Verena. Deutsche Grammatik. Pons Stuttgart. 2010.
2. Hentschel Elke, Weydt Harald. Handbuch der deutschen Grammatik. Walter der Gruyter
Verlag. Berlin New York. 2003.
3. Heringer Hans Jiirgen. Morphologie. Wilhelm Funk Verlag. Padeborn. 2009
4. Wilfried Kiirscher. Grammatisches Kompendium. A. Francke. Tiibingen. 2008.

Thema 3: Die Wortbildung
Der praktische Unterricht 3

Zielstellung: Entwicklung von Féhigkeiten und Wissen Studenten

Verlauf: Die Zusammensetzung (die Komposition) gehdrt zur wichtigsten Wortbildungsart.
Im Folgenden sind einige Informationen iiber Komposition angegeben. Informieren Sie sich
dariiber und erfiillen Sie die Aufgaben.

Beispielsweise fiir die Leistungs:



4. Komposition | Interpretation

Wie verstehen Sie folgende Worter?

* Stadtpark, Dorfplatz <istin> 7

+  Gartentlir, Mondrakete <fiihrt zu> L

<stammt aus/von>

Situation
* Erdgas

<Zeitpunkt/-raum> -

* Mittagessen } Situation-Urheber

*  Wasserschaden <verursacht von>

+ Plastikflasche, Papiertiite <besteht aus>

+  Schokoladenkuchen, Propellerflugzeug <hat> - Konstitution

*  Milchglas, Wiirfelzucker <in der Art, Farbe von> |

* Bedienungsanleitung, Sportsendung <tfrat als Thema> | Konstitution-Thema
*  Bildungsministerium <im Bereich> ]

*  Arbeitstisch, Wagenheber <dient zu> ]

* Regenjacke, Schmerzmittel <schiitzt vor> _— Zweck

* Dieselmotor, Kohleofen <funktioniert mit> } Instrument

Fragen zur Kontrolle:

1. Was versteht man unter dem Begriff « Wortbildung»?

2. Nennen Sie die wichtigsten Arten der Wortbildung in der deutschen Sprache.

3. Definieren Sie den Begriff «Zusammensetzung»

4. Wodurch unterscheidet sich die Zusammensetzung von der freien syntaktischen
Wortgruppe?

Literaturverzeichnis:
1.Christiane Wanzek. Lexikologie. Gottingen. 2010.

2. Peter Schlobinski. Grundfragen der Sprachwissenschaft. Gottingen. 2014.
Thema - 4: Die Lexikologie

Der praktische Unterricht 4

Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten
Verlauf: Versuchen Sie zu zweit folgende Tabelle auszufiillen. Schreiben Sie zu jedem
Buchstabe ein mit dem Thema verbundenes Stichwort.

Beispielsweise fiir die Leistungs:

—




@) Onomosiologie

Besprechen Sie anschliessend die Ergebnisse im Plenum.




Besprechen Sie anschlielend die Ergebnisse im Plenum.

Schreiben Sie kurze Interpretation zu jedem der folgenden Stichworter:

Lexem, Morphem, Phonem, Lexem, Bedeutungswandel, Semantik, Metapher,
Synasthesie, Personifizierung, Metonymie, Synekdoche, pars pro toto, totum pro partem,
Bedeutungserweiterung, Bedeutungsverengung, Hyperbel, Litotes, Euphemismus, Polysemie,
Denotat, Diachronie, Etymologie, Konnotation, konnotativ, Onomasiologie, Semasiologie,
Sem (Noem), Semem, Synchronie, Wort, Worte, Lexikologie, Wortschatz;

Fragen zur Kontrolle:

1. Was versteht man unter dem Begriff « Lexikologie»?

2. Nennen Sie die wichtigsten Forschungsprobleme der Lexikologie?

3. Sprechen Sie uber die wichtigsten Entwicklungsetappen in der deutschen
Lexikologie?

4. Nennen Sie die wichtigsten Zweige der Lexikologie.

Literaturverzeichnis:

1.Christiane Wanzek. Lexikologie. Géttingen. 2010.
2. Christine Romer. Brigitte Matzk. Der deutsche Wortschatz. Tiibingen. 2010.
3. Anke Ludeling. Grundkurs Sprachwissenschaft. Stuttgart. 2009.

Der praktische Unterricht 5
Die Phraseologie
Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten
Verlauf: Informieren Sich iiber die Klassifikation der Phraseologismen nach Burger. Welche
andere Arten von Klassifikation kennen Sie? Besprechen Sie im Plenum.

Beispielsweise fiir die Leistungs:



Phraseologismen

|
| | 1
referentielle strukturelle kommunikative
I (Routineformeln)
[ 1
nominative propositionale
[ : |
— Kollokationen te\.stﬂ.e topische
Phrasen Formeln
—| Teil-Idiome —  Sprichworter
—  Idiome | Gemeinplatze
ASSOZIOGRAMM

Das Assoziogramm ist die visuelle Darstellung der Verkniipfung eines (zentralen)
Begriffs mit anderen, die sich durch Ahnlichkeit, Kontrast, Erginzung u.a. bewusst oder
unbewusst einstellen.

Die kultur- und geschlechtsspezifischen Bedingungen kénnen hierbei durchaus eine
wichtige Rolle spielen. So ergaben sich beim (experimentellen) spontanen Ausfiillen des
nachfolgenden landeskundlich orientierten A. hochst unterschiedliche Vorstellungen, die mit
dem Begriff FRAU verkniipft wurden. Sie hingen mit Alter, Geschlecht, Herkunft, eigener

Tatigkeit usw. der Lernenden zusammen.



. Was fallt Thnen spontan ein? .
bewusst

O OOO

Im Fremdsprachunterricht wird Fahigkeit zum assoziativen Lernen, bei der neue

Frau seibst-

in
Deutschland

Informationen mit bereits vorhandenen verbunden werden, nutzbar gemacht. Im A. dient sie
meist zur Arbeit an lexikalischen Kenntnissen zur systematischen Wortschatzerweiterung
sowie zur Erarbeitung von Wortfeldern und deren Einpriagung. Diese Arbeit wird erleichtert
und gefordert durch die bestehenden und sichtbaren Beziehungen zwischen den einzelnen
Wortern eines Wortfeldes. Assoziogramme sind hilfreich auch fiir Textarbeit und fiir

mindliche und schriftliche Textproduktion.

Die Form der Assoziogramme kann unterschiedlich sein. (Graue Felder markieren den
zentralen Begriff, zu dem die Assoziationen an die Aste oder in die Leerfelder einzutragen
sind.):

Wortigel

lineares Assoziogramm, das héufig bei Zuordnungsaufgaben verwendet wird und dann aber

seine eigentliche assoziative Funktion verliert


http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp1.jpg
http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Textarbeit
http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Textproduktion
http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp2.jpg

oder in dhnlicher Form, bzw. auch als

kreisformiges Assoziogramm, bei dem sowohl Worter zu einem zentralen Begriff zu finden
und ggf. in Sektoren weiteren Unterbegriffen zuzuordnen sind. Es kann aber auch mit
Bildern und/oder Symbolen gefiillt sein, zu denen die lexikalischen Begriffe zu assoziieren

und ggf. weiter zu ergénzen sind.

Fragen zur Kontrolle:

1. Was versteht man unter den Begriff " Phraseologie"?

2. Wodurch unterscheiden sich die Phraseologismen von den freien Wortverbindungen?

3. Sprechen Sie uber die Klassifikation von Phraseologismen.

4. Anhand konkreter Beispiele vergleichen Sie die Struktur von Phraseologismen im
Deutschen und im Usbekischen.

Literaturverzeichnis:

1. Thomas Herbst, Michael Klotz. Lexikografie. Paderborn. 2003.
2. Vesselin Vapordshier. Das Phraseolexikon der deutschen Gegenwartssprache. Sofia. 1992.

Der praktische Unterricht 6: Die Semantik und ihr Anwendungsbereich
Zielstellung: Entwicklung von Féhigkeiten und Wissen Studenten
Verlauf: Informieren Sie sich iiber folgende Zweige der Semantik. Welche andere kennen
Sie?
Beispielsweise fiir die Leistungs:

1. Onomasiologie:


http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp3.jpg
http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index.php/Datei:Assoziogramm_bsp4.jpg

1.1. Begriffsbestimmung:

- Bezeichnungslehre -> ,Wissenschaft von den Bedeutungen und Benennungen’ vgl. griech.
onoma: ,der Name’

Fragestellung der Onomasiologie: Wie bezeichnet man diese Sache?

- ,,Als lexikologische Disziplin befalit sich die Onomasiologie mit dem Inventar der
Benennungseinheiten einer Sprache, den Benennungsprinzipien; Prinzipien der Auswahl von
Benennungseinheiten; der Ordnung der Benennungseinheiten nach den Kriterien ihrer
Benennungsfunktion, wie der Ordnung =zu Sachgruppen, thematischen Reihen,
onomasiologischen Gruppen; den Verdnderungen im Benennungssystem.

1.2. Onomasiologische Position: - “Der Linguist sucht mittels der onomasiologischen
Fragestellung zu einem definierten Begriff (Begp) ein oder mehrere Sprachzeichen, deren
Inhaltsseite Entsprechungen des Begriffes enthalten.*

z. B.: Begriff (Beg.): ,Figur mit vier Ecken und vier geraden Seiten’ Ausdriicke: Viereck,
Rhombus, Rechteck, Quadrat, Parallelogramm, Trapez

2. Semasiologie:
2.1. Begriffsbestimmung:

- Wortbedeutungslehre -> ,Wissenschaft von den Wortbedeutungen’ vgl. griech. sema,
semeion-: ,das Zeichen’ Fragestellung der Semasiologie: Was bedeutet dieser Ausdruck?

- ,,Die Semasiologie erforscht, welche Bedeutung (Semantik) ein Wort im System, in einem
bestimmten Kontext oder in einer konkreten Situation hat; in welchen Merkmalen die
Bedeutungen zweier oder mehrerer Worter {ibereinstimmen, in welchen sie sich
unterscheiden.*

2.2. Semasiologische Position:

- ,,Der Linguist versucht mittels der semasiologischen Fragestellung die Inhaltsseite (I) eines
Sprachzeichens (SZ), dessen Ausdrucksseite (A) er kennt, zu strukturieren. Zugespitzt kann
man sagen: der Linguist ordnet der Ausdrucksseite eine Inhaltsstruktur zu.*

z. B.: Ausdrucksseite Fuchs

Inhaltsstruktur: 1. ,Kleineres Raubtier mit rotlich braunem Fell’
2. ,Durch seine Schldue anderen iiberlegener Mensch’
3. ,Pferd mit r6tlich braunem Fell’

2 1. ,chem. Stoff” 2. ,Gefal3 aus Glas’ 3. ,optisches Gerét’ etc.



3. Onomasiologie und Semasiologie als komplementiire Begriffe:

Onomasiologische Fragestellung Semasiologische Fragestellung

Sache Begriff Ausdruck Ausdruck Bedeutungen

T — .Glas Glas Glas K} .chem. Stoff”
Trinkglas . JGefal aus Glas™
Mehroweckglas 3. optisches
Rimer Gerit’

etc. $

4. Die zugrundeliegende allgemeine Terminologie nach Wiegand (1970):
4.1 Die Gliederung aller sprachlichen Zeichen in die signifikativen Range R, und R4

| Signem |
Plereme Synplerem
Gryn\\\memH Derivatem Kompositem Flektem
Derivations- Flexions- Lexo-
Sramimein Srammein gramimenm
LEHRKORPER

Der Lehrende iibergibt einzelnen TN, TN-Paaren oder TN-Gruppen die Zeichnung
einer menschlichen Figur (= Lehrkorper). In Hohe der verschiedenen Korperregionen und
Korperteile sind Satzanfiange als Impulse zu finden. Aus dem Bauch heraus wiirde ich sagen
..., Gespannt blicke ich auf ..., Ich stehe auf ..., So einen Hals bekomme ich, wenn ... usw. Die
TN werden gebeten, als Einzelne, in Paaren oder Gruppen diese Satzanfange zu beenden und
noch weitere passende Sitze hinzuzufiigen, und zwar in assoziativer Verkniipfung zu einer
Situation, einer Problematik oder einer Aufgabe (in der Klasse, Moderation in der

schulinternen Lehrerfortbildung, Mitglied einer Planungsgruppe u. A.).



Das Wichtigste ist ...

] “Nicht riechen kann ich ...

“Meine Idee 1st ...
“Meinen Mund habe ich mir
verbrannt bei ... ...

“Mein Herz schlagt fir ...

“Aus dem hohlen Bauch heraus .

“Verstecken méchte ich ...

.Ich stehe auf ... PD DR. PHIL. HABIL. MARION GREIN

Fragen zur Kontrolle:

1. Wodurch unterscheiden sich die Phraseologismen von den freien Wortverbindungen?

2. Sprechen Sie uber die Klassifikation von Phraseologismen.

3. Anhand konkreter Beispiele vergleichen Sie die Struktur von Phraseologismen im
Deutschen und im Usbekischen.

Literaturverzeichnis:
1.UIf Abraham u.a. Literarisches Schreiben im Deutschunterricht. Stuttgart. 2015.

2. Sylvial Bendel Larcher. Linguistische Diskursanalyse. Ein Lehr- und Arbeitsbuch.
Tiibingen. 2015.

3. Frank Palmer. Semantik. Eine Einfiihrung. Miinchen. 2007.
4. Monika Schwarz-Friesel. Semantik. Ein Arbeitsbuch. Tiibingen. 2014.
Der praktische Unterricht 7
Die Fachsprache als besonderer Bestandteil des Sonderwortschatzes
Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten
Verlauf: Informieren Sie sich iiber das Stichwort CLIL und fiillen Sie die Spalte
,2Kommemtar* mit eigenen Worten aus.

Beispielsweise fiir die Leistungs:

Content and Language Integrated Learning (CLIL) / Integriertes Sprach- und Fachlernen (CLIL)

Beispiel und Referenz




Europiische Kommission & CLIL:

Goethe Institut & CLIL:

Definition

CLIL and Language Integrated Learning) inzwischen als Oberbegriff fiir das integrierte Sprach- und Auch im
deutschsprachigen Kontext hat sich die englischsprachige Bezeichnung CLIL (Content Fachlernen etabliert. CLIL kann
sich auf sdmtliche Bildungskontexte beziehen, in denen iiber den Fremdsprachenunterricht hinaus zumindest partiell eine
andere Sprache als die L1 der Lernenden als Arbeitssprache eingesetzt wird. Je nach der geschichtlichen Entwicklung
sowie den quantitativen und qualitativen Merkmalen des jeweiligen Verfahrens sind neben CLIL auch weitere Begriffe
anzutreffen. Teils synonym zu CLIL, teils im Sinne seiner unterschiedlichen ,Subtypen’ werden u.a. Sprachimmersion,
facheriibergreifender Fremdsprachenunterricht, Sprachbad, Sprachdusche, bilingualer Unterricht und inhaltsbezogener
Fremdsprachenunterricht verwendet. Als Oberbegriff eignet sich CLIL u.a. insofern, als es den fiir das integrierte Sprach-
und Fachlernen charakteristischen Dualfokus auf Sprache und Inhalt mit ausdriickt und den Schwerpunkt des schulischen
Wissenserwerbs auf die Lernperspektive setzt. Auch in der europdischen Sprachbildungspolitik ist das Akronym
inzwischen fest verankert.

Kommentar



http://ec.europa.eu/education/languages/language-teaching/doc236_en.htm
http://www.goethe.de/clil

Andere Sprachen als Englisch

CLILIiG: Content and Language Integrated Learning in German

Beispiel und Referenz

www.opeko.fi/clilig

Definition

LOTE - eng. Languages Other Than English.
Neben Englisch konnen auch andere Sprachen in vielfiltiger Weise durch CLIL-Unterricht und angrenzende
Entwicklungs- und Forschungsmassnahmen gefordert werden.

Im CLIL-LOTE-START-Projekt liegt ein besonderer Schwerpunkt auf Beispielen zum deutschsprachigen CLIL (CLILIG)

CLILIG

CLIL in German > integriertes Sprach- und Fachlernen auf Deutsch. In Anlehnung an CLIL wurde der Begriff CLILIG im
Zusammenhang mit der ersten internationalen Erhebungsstudie zum deutschsprachigen CLIL eingefiihrt, u.a. zwecks
terminologischer Transparenz, Festigung der zielspracheniibergreifenden Zusammenarbeit und Starkung des Deutschen als
CLIL-Sprache in der allgemeinen Fachdiskussion.

Kommentar

Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU)

Beispiel und Referenz

http://schulwebsl.dasan.de/dfu/index.html

Definition

Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU)

DFU ist ein im Kontext der Deutschen Auslandsschulen entstandener Terminus fiir deutschsprachigen Unterricht bei
Lernenden, deren Erstsprache nicht Deutsch ist. Inzwischen verwendet man den Begriff auch fiir den Fachunterricht mit
L1-nicht-deutschsprachigen Schiilerinnen und Schiilern in Deutschland. Ziel des DFU ist es, Lernenden auf der Grundlage
eines fundierten Fachwissens Kompetenzen fiir Studium und Berufsleben mit und in der Zielsprache Deutsch zu
vermitteln.

Kommentar

Ficheriibergreifender Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht

Beispiel und Referenz

Definition

Fichertibergreifender DaF-Unterricht

Auch in Kontexten, in denen noch keine deutschsprachigen CLIL-Verfahren vorhanden sind, konnen im Sprachunterricht
Aspekte des Sachfachunterrichts etwa aus Fachern wie Kunst, Musik, Geographie und Geschichte beriicksichtigt werden.
Solche oft auch in Form von Projektunterricht umgesetzten Lehr- und Lernphasen tragen zur Vielfalt der schulischen
Sprachvermittlung bei und stellen hiaufig den ersten Schritt dar fiir die Einfithrung und spétere Etablierung von bilingual —
immersiven Fachangeboten.

Kommentar



http://www.opeko.fi/clilig
http://schulwebs1.dasan.de/dfu/index.html

Systematische curriculare Verzahnung von Sprache und Sachfach

Beispiel und Referenz

Zeitschriftartikel:
Sprache lernen kann man auf allen Ebenen:

Definition

Ficheriibergreifender DaF-Unterricht

Auch in Kontexten, in denen noch keine deutschsprachigen CLIL-Verfahren vorhanden sind, kénnen im Sprachunterricht
Aspekte des Sachfachunterrichts etwa aus Fachern wie Kunst, Musik, Geographie und Geschichte beriicksichtigt werden.
Solche oft auch in Form von Projektunterricht umgesetzten Lehr- und Lernphasen tragen zur Vielfalt der schulischen
Sprachvermittlung bei und stellen haufig den ersten Schritt dar fiir die Einfithrung und spétere Etablierung von bilingual —
immersiven Fachangeboten.

Kommentar

Sprachimmersion

Beispiel und Referenz

Definition

Sprachimmersion

Eine um die 1960er Jahre entstandene Bezeichnung fiir die ficheriibergreifende Verwendung des Franzoésischen als
Unterrichtssprache bei L1-englischsprachigen Schulkindern in Kanada. Die Erfolge der kanadischen Sprachimmersion
gelten als ein Fundament fir die Entwicklung des CLIL in Europa. Im Gegensatz zu CLIL werden in
Immersionsprogammen i.d.R. Landessprachen vermittelt. Der Schwerpunkt des Unterrichts liegt ohne expliziten Dualfokus
auf Vermittlung von Fachinhalten). Synonyme Verwendung von Immersion und CLIL ist jedoch auch durchaus
anzutreffen (vgl. z.B. Schweiz).

Kommentar

Deutsche Auslandsschulen

Beispiel und Referenz

Definition

Deutsche Auslandsschulen

Die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen (ZfA) betreut in enger Abstimmung mit dem Auswirtigen Amt und den
Bundeslidndern weltweit 123 Deutsche Schulen. Hinzu kommen 533 von der BRD geforderte schulische Einrichtungen
sowie Deutsche Abteilungen an staatlichen Schulen. Als Ziel gilt die Reifepriifung bzw. das einheimische Abitur mit C1-
Niveau in Deutsch auf der Globalskala des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen.

Kommentar

Methoden des integrierten Sprach- und Fachlernens bzw. fremdsprachigen Sachfachunterrichts

Beispiel und Referenz

Leisen, J., 2003, Methodenhandbuch Deutschsprachiger Fachunterricht (DFU) -Rezension:



http://www.hueber.de/sixcms/media.php/36/978-3-19-689183-6_40_Hinz.pdf
http://schulwebs1.dasan.de/dfu/53909398980834c18/225084995207ef001/index.html

Definition

Methoden im CLILiG bzw. DFU

Fiir CLIL ist eine unterrichtsmethodische Vielfalt kennzeichnend; Fachvermittlung in einer anderen Sprache als der L1
setzt u.a. starke Binnendifferenzierung und Schiilerzentriertheit voraus. Im Kontext der Deutschen Auslandsschulen sind
zahlreiche Methoden entwickelt und erprobt worden, die auch fiir jeden weiteren CLIL-Zusammenhang wertvolle Hilfen
anbieten.

Kommentar

CLIL-DaF vs. CLIL-DaZz

Beispiel und Referenz

Definition

CLIL-DaF vs. CLIL-Daz

Grenzziehung zwischen Deutsch als Fremd- und Zweitsprache ist auch bei CLIL moglich: Mit CLIL-DaF werden Kontexte
des deutschsprachigen CLIL in einem nicht-deutschsprachigen Land bzw. Umfeld bezeichnet, mit CLIL-DaZ wiederum
Zusammenhénge, in denen L1-heterogene Lernergruppen im deutschsprachigen Umfeld auf Deutsch unterrichtet werden.
Festigung von Kooperationsstrukturen und Synergiebildung zwischen DaF und DaZ stellen fiir die Zukunft wichtige
Herausforderungen und neue Mdoglichkeiten dar.

Kommentar

Fragen zur Kontrolle:

1. Nennen Sie Stellung zu folgenden Fachausdrucken:

a) Sondersprache, Sonderwortschatz, Sonderlexik;
b) Gruppensprachen, Gruppenwortschatze;

c) Berufssprache, Berufswortschatz;

d) Terminus, Fachwort, Fachausdruck.

2.Wodurch unterscheiden sich die Termini von anderen Wortern der Gemeinsprache?

3. Nennen Sie die Quelle der Entstehung der Termini.

4.Charakterisieren Sie die wissenschaftlichen Termini, Beruflexik, Professionalismen
(Halbtermini) und Berufsjargonismen anhand Beispiele aus der deutschen und usbekischen
Sprachen.

Literaturverzeichnis:
1. Monika Hoffmann. Deutsche fiirs Lehramt. Verstehen, iiben, weitergeben. Paderborn.
2015.

2. Fluck Hans Riidiger. Fachsprachen. Tiibingen. Francke. 2003.
3. Thielmann Winfried. Fachsprachenvermittlung. In: HSG. Miinchen. 2010.

Der praktische Unterricht 8
Deutsche Lexikographie

Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten



Verlauf: Anhand volgender Tabelle erfiillen Sie die unten angegebene Aufgabe

Beispielsweise fiir die Leistungs:

Arten von Worterbiichern

............ Woxterbuch veverrvnn. Worterbuch

v Y
............ Worterbuch civerrvnn. Worterbuch

emsprachiges, zwetsprachiges, thematisches, Synonym-



Ordnen Sie die Worter zu,|

zweisprachiges
Worterbuch

Natiirlich ist ein ............ die erste Wahl, da der Wortschatz geiibt
wird. Doch setzt dieses Verfahren bereits ein Mindestmall an
Sprachkenntnis ~ voraus. Die  Stirke der  einsprachigen
Nachschlagewerke besteht meist in den umfangreichen Angaben zu
Flexion und Etymologie der Worter, aber auch der Unterscheidung
mehrerer Bedeutungen sowie den Gebrauchsbeispielen speziell in den

Redewendungen.

einsprachiges
Worterbuch

Der Einfachheit halber kann man auch ein ....... benutzen. Sie sind
fiir eine zeitsparende erste Orientierung in Zweifelsfillen geeignet.
Daneben gibt es spezielle zweisprachige Fachworterbiicher zu

verschiedenen Bereichen, z.B. Technik oder Medizin

Synonymworterbuch

........ (Lernworterbiicher) sind onomasiologisch, also nach
Sachgruppen gegliedert und beschrinken sich auf einen
Mindestwortschatz, der leicht zu lernen ist. Sie sind insbesondere

dazu geeignet, Anfingern zu einem Basiswortschatz zu helfen.

Thematische
Worterbiicher

Fiir Fortgeschrittene, die schon aktiv ihren Wortschatz (z.B. zum
Verfassen von Essays) nutzen, bietet sich insbesondere ein ....... an

(z.B. Roget’s Thesaurus).

Ziel der Methode: Problemfrage in ihr Gegenteil verkehren. In Gruppen: Ideensuche /

Brainstorming; ca. 10 Minuten. Zu jeder genannten Idee wird eine Gegenlosung gesucht, die

KOPFSTAND-METHODE

bezogen auf die urspriingliche Fragestellung zur Losungsfindung fiihren soll.

Die Kopfstandmethode funktioniert nach einem sehr simplen Schema. Die meisten
Menschen konnen leichter die Aspekte benennen, die sie an einem Sachverhalt stéren, als
jene, die ihnen gefallen. Das macht man sich zunutze und stellt eine "negative" Frage. Die
Antworten werden dann im zweiten Schritt ins Positive gekehrt. Also z.B. ,,Was muss ich

alles machen, damit ich die Priifung nicht bestehe?* Was muss ich machen, damit ich einen

Text nicht verstehe?




Fragen zur Kontrolle:
1. Was ist der Gegenstand der Lexikographie?
2. Welche Kriterien sind fiir die Worterbucherstellung besonders wichtig?
3. Welches Ziel haben historische Worterbiicher?
4. Welches Ziel haben etymologische Worterbucher?
Literaturverzeichnis:

1. Manfred Stede. Korpusgestiitzte Textanalyse. Grundziige der Ebenen orientierten
Textlinguistik. Tuibingen. 2007.

2. Malgorzata Gulawska-Gawkowka. Somatische und emotionale Konzepte in der deutschen
und polnischen Phraseologie. Frankfurt am Main 2013.

Der praktische Unterricht 9
Interkulturelle Kommunikation
Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten
Verlauf: In enger Verkniipfung mit der Kulturanthropologie, der Ethnologie, der
Kultursoziologie und der Fremdsprachenforschung entwickelte sich die Erforschung
Interkultureller Kommunikation zu einem empirisch ausgerichteten Forschungsfeld, das sich
u. a. mit folgenden Aspekten interkultureller Begegnungen befasst. Wéhlen Sie einen Aspekt

aus. Begriinden Sie Thre Auswahl IThrem Kurspartner.

Beispielsweise fiir die Leistungs:

-Aspekte des Fremdverstehens;

-Verstehensprobleme und Missverstindnisse in der Interkulturellen Kommunikation

und deren Ursachen;

-kulturspezifische Konventionen der Kontextualisierung von Bedeutung (wie der Markierung



von Hoflichkeit, Konventionen der (In)Direktheit, der Kontextualisierung von Emotionen
etc.);

-interkulturelle Begegnungen in institutionellen Kontexten (beispielsweise vor Gericht, im
medizinischen Bereich, im Hochschulbereich, in der Schule etc.);

- kulturspezifische Realisierungsweisen kommunikativer Handlungen (wie BegriiBungen,
Danksagungen, Nichtiibereinstimmungen, Fragen, Komplimente, Ablehnungen etc.);

- kulturspezifische Konventionen bei der Handhabung kommunikativer Gattungen

bzw. von Textsorten (z. B. unterschiedliche Konventionen in wissenschaftlichen Gattungen,
divergierende Konzepte institutioneller Textsorten etc.);

- die Rolle prosodischer und non-verbaler  Mittel in interkulturellen
Kommunikationssituationen(z. B. Tonhdéhenverlauf, Akzentuierung, Léacheln, Lachen,
Schweigen etc.);

- das Entstehen neuer sprachlicher Formen bzw. die Herausbildung neuer Muster in
interkulturellen Kontexten (Sprachmischungen, Hybridbildungen etc.);

- die Herstellung von Status- wund Machtverhdltnissen in  interkulturellen
Kommunikationssituationen;

- Lerner- und Interimsprachen in der Interkulturellen Kommunikation.

Der Ausdruck der Kulturunterschiede im Zeitalter der Globalisierung.

Die Kontextorientierung spiegelt sich auch im Umgang mit Gegenstinden wider. Antworten
auf die Frage: Wie lerne ich mein neues Handy kennen?

Nachahmung 7% Freunde Verkaufer
Anleitung lesen 7% fragen 7% fragen 7%

Versuch und

Irrtum 7%
Lesen und Anleitung
Probieren 16% lesen 47%
Freunde Versuch und
fragen 54% Irrtum 16%
Lesen und
Probieren 32%
Nachahmung Freunde fragen 10%
25% J > Nachahmung 5%
/ Freunde
Lesen und = Versuch und
_ Probieren 14% oo m' Irrtum 36%

\

Verkaufer
fragen 25%

Versuch und

Irrtum 26% L mannd

Anleitung
Probieren 18%

lesen 23%

Fragen zur Kontrolle:

1. In Verkniipfung mit welchen wissenschaftlichen Bereichen entwickelte sich die



interkulturelle Kommunikation?

2. Was verstehen Sie unter empirischer Forschung in bezug auf IK?

3. In welchen Situationen driickt sich die IK besonders deutlich?

4. Worum sind in der IK die Begriffe Vorurteil, Stereotyp und Klischee besonders wichtig?

Literaturverzeichnis:

1. Holger KuBe. Kulturwissenschaftliche Linguistik. Géttingen. 2012.
2. Hamid Reza Yousef. Grundbegriffe der interkulturellen Kommunikation. Miinchen. 2014.
3. Hans Jiirgen Heringer, Interkulturelle Kommunikation. Tiibingen. 2010.

Der praktische Unterricht 10
Die Pragmatik
Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten
Verlauf: Formulieren Sie fiir jede Aussage entsprechende pragmatische Handlungssituation.

Beispielsweise fiir die Leistungs:

Fenster auf!  Befehl.

a) Fenster auf!

b) Fenster offnen!

c) Hier stinkt es! Frische Luft!

d) Wiirden Sie bitte das Fenster offnen!

e) Konnen wir fiir einige Minuten frische Luft ins Zimmer lassen?

f) Finden Sie nicht auch, dass es hier etwas stickig ist?

g) Sind Sie einverstanden, wenn ich ein wenig das Fenster dffne?

h) Ich éffne jetzt fiir fiinf Minuten das Fenster, um frische Luft einzulassen.

1) Ich wire ich Ihnen sehr dankbar, wenn Sie voriibergehend das Fenster dffneten.
1) Ich glaube, wir kénnten alle etwas frische Luft vertragen.

AQUARIUM (4 + 1 FUR ALLE, FISHBOWL)

Aguarium ist eine Methode, bei der, durch einen Moderator angeleitet, von einer klar
umgrenzten Teilgruppe ein Gespriach innerhalb einer grofBeren Gruppe gefiihrt wird. Wie in
einem kleinen runden Aquarium (Fishbowl), in das Aullenstehende hineinschauen konnen,
wird ein Innenkreis aus vier Teilnehmenden gebildet und die Beobachtergruppe als
AuBenkreis in einigem Abstand herumgruppiert.

Das Gesprach (Diskussion, Prisentation, Problemlésung, Beantwortung von Fragen...)
wird nur im Innenkreis gefiihrt. Der Auenkreis hort zu, evtl. hat er Wahrnehmungs- oder
Beobachtungsaufgaben bekommen. Die Teilnehmenden aus dem AuBenkreis haben die
Moglichkeit einzugreifen. Dazu kénnen sie sich auf einen fiinften leeren Stuhl im Innenkreis



setzen, ihren Beitrag einbringen und sich danach wieder auf ihren Platz im AuBenkreis
setzen (4 +1 fiir alle).

Wenn der Innenkreis sein Gesprach beendet hat, kann der AuBlenkreis Beobachtungen
und Kommentare mitteilen oder Riickfragen an den Innenkreis richten. Dann wechselt dieser
in den AuBlenkreis und ein neuer Innenkreis kann sich bilden.

Die vier Teilnehmer und Teilnehmerinnen diskutieren so stellvertretend fiir die
Gesamtgruppe ein Thema, eine Fragestellung, eine Problemlésung. Sie haben die
Vertrautheit und die kommunikativen Mdglichkeiten einer Kleingruppe und kénnen so eine
fruchtbare und konstruktive Diskussion fiihren, die in der Gesamtgruppe nicht méglich wiére.

Die Moderation hat dabei die Aufgabe, die Diskussionsregeln bekannt zu geben und
auf die Einhaltung zu achten.

Die Methode bietet sich an fiir eine Gruppengréfle von 7 — 30 Personen ab 14 Jahren,
Sie benoétigt einen Zeitrahmen von ca. 30 Minuten.

Lehrende konnen mit dieser Methode folgende Ziele verfolgen: nach Regeln tiber ein
Thema zu diskutieren, zu argumentieren und tiberzeugen, Gegenargumente zu erarbeiten.
Das Aquarium stellt zudem eine gute Moglichkeit der Auswertung oder Prisentation von
Arbeits-(gruppen-) ergebnissen dar. Es ldsst sich in andere Lehr-/Lernformen und Konzepte
integrieren, wie z.B. Zukunftswerkstatt, Projektmethode, Open Space.

Variationen dieser Form sind moglich, indem der AuBenkreis keine oder wechselnde
Wahrnehmungs- und Beobachtungsaufgaben erhélt, oder die Teilnehmenden im Innenkreis
unterschiedliche Rollen (z.B. pro — contra) zugewiesen bekommen.

Fragen zur Kontrolle:

1. Wodurch unterscheidet sich die Pragmatik von der Semantik?

2. Worin besteht der Haupunterschied der linguistischen Pragmatik von anderen Arten der
Pragmatik?

3. Welche Gemeinsamkeiten haben die Semiotik und die Pragmatik?

4. Inwieweit ist die Wortverwendung fiir die Pragmatik wichtig?

Literaturverzeichnis:

1. Claus Ehrhardt, H.J. Heringer. Pragmatik. Paderborn. 2011.

2. Ursula Kantoreczyk u.a. Pragmatik von Aufforderungen im Deutschen. Rostock. 2008.


http://www.lerno.de/lerno/MPX_content.php@PHPSESSID=b3dcb5fa5b17632bceeb2b24000825ed&content_id=1021.html
http://www.lerno.de/lerno/MPX_content.php@PHPSESSID=b3dcb5fa5b17632bceeb2b24000825ed&content_id=1016.html
http://www.lerno.de/lerno/MPX_content.php@PHPSESSID=b3dcb5fa5b17632bceeb2b24000825ed&content_id=784.html

Der praktische Unterricht 11
Kognitive Linguistik
Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten
Verlauf:dpeiim, remranbt, CKpUIITIAPHA TaX TAJT KAJIHAIIL

Beispielsweise fiir die Leistungs:

Weiche Modelle der Kognitiven Linguistik

Eine neue Aufteilung in der Modell-Landschatft (etwa
seit den 90er Jahren)

A (Computerwiss.) | B (Neurowiss.) C (Humanwiss.)
Programmierte Lernende Maschi- Sprachphilosophie
Simulationen nen, Neurocomputer, | Sprachtheorie,
Syntax, Semantik Sprach- und Denk- | Grammatik als
Pragmatik Roboter Hermeneutik

Die weichen Modelle tendieren stark zu (C), beziehen sich
aber lokal auf (A) und (B).

Wolfgang Wildgen Wias ist kognitive
Linguistik? 14

Die Kognitive Bildsemantik ILangackers

Die Basis ist durch Raume bzw. Matrizen, sowie die
Netzwerke, Zugangshierarchien, die Zentralitat und
die Primardomanen spezifiziert. Das Profil hebt eine
Teilstruktur hervor und hierarchisiert damit die
Struktur.

(a) Die Lampe uber dem Tisch.

(b) Der Tisch unter der Lampe.

(c) Das Bein des Tisches unter der Lampe.
(d) Das Licht von der Lampe Uber dem Tisch.

Allallalls

2K
g Wildgen Was ist kognitive
Linguistik?

Schematische
Darstellung der
vier Satze nach
Langacker




Funktionsverb-Gefttige (Langacker)
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wandern (V) Eine Wanderung (N) machen

Unterschied zwischen Verb und Verb-Nominalisierung
im Funktionsverbgefiige.

Wolfgang Wildgen Wias ist kognitive
Linguistik? 21

Fragen zur Kontrolle:

1. Was ist kognitive Linguistik?

2. Wie verstehen Sie ,,mentaler Raum und Frame*?
3. Was lehrt die kognitive Semantik?

4. Was verstehen Sie unter Frame?

Literaturverzeichnis:

1. Hans Strohner. Kommunikation. Kognitive Grundlagen und praktische Anwendungen.
Gottingen. 2006.

2. Monika Schwarz. Einfiihrung in die Kognitive Linguistik. Tiibingen. 2008.

3. Gert Rickheit u.a. Kognitive Linguistik. Theorien, Modelle, Mehtoden. Tiibingen. 2010.



Der praktische Unterricht 12

Die Genderlinguistik

Zielstellung: Entwicklung von Fahigkeiten und Wissen Studenten

Verlauf: Auf den folgenden Spalten sind die Besonderheiten der Méanner-und Frauensprache

angegeben. Welche von ihnen gehdren den Frauen? Aussern Sie Thre Vermutung:

Beispielsweise fiir die Leistungs:

VERMUTUNGEN AUSSERN:

Spalte |

Spalte 11

Neben Information auch Austausch /
Bestatigung von Bindung und Nahe
Information + Interaktion

Austausch / Vermittlung von
Information steht im Mittelpunkt

Kritik als Verunsicherung

Kritik als Motivation

Vermutungen und Begrundungen

Behauptungen

Auch Gesprachsklima und Weg zum
Ergebnis zahlen

Ergebnisorientiert, Zahlen, Daten und
Fakten wichtig

Besprechen

Entscheiden

Personliche Ebene, emotional, Gebrauch
von parenthetischen Verben

Sachebene, Sachliche Sprache

Diminutiva und Euphemismen

Abschwachung und Verharmlosungen
Selbstabwertung, (unnotige)
Entschuldigungen

Betonung von Stirken

Konjunktive

Imperative, Feststellungen

,,Unscharfemakierer— wie irgendwie;
oder so; es scheint; ich glaube; ist es
nicht so, dass;...

Sichere Sprache

Unsicher, unschlussig, gefuhlsbetont,
rucksichtsvoll, affirmativ, bejahend,
bestatigend

Dominant, aggressiv

Probleme (mit-) teilen, besprechen

Probleme losen

Frage = Interesse

Frage = Unwissenheit, daher eher
Behauptungen

beteiligen konnen.

Fish-Bowl

Ein Fish-Bowl (wortlich: , Fisch-Kugelglas®, frei ibersetzt: Aquarium) ist ein
Verfahren zum Austausch und zur Diskussion von Gruppenarbeitsergebnissen. Anders als im
herkdmmlichen Unterricht werden die Arbeitsergebnisse von Gruppen nicht nacheinander
von ein oder zwei Gruppensprechern vor der Klasse vorgetragen, sondern der Vortrag und
die Diskussion der Gruppenergebnisse erfolgen durch Gruppensprecher in einem Innenkreis,
an der sich jederzeit auch die zuhorenden Schiilerinnen und Schiiler aus dem AuBenkreis




Der Lehrer/die Lehrerin oder ein Schiiler/eine Schiilerin leiten und moderieren die
Diskussion.

Im Einzelnen wird wie folgt vorgegangen: In den Gruppen sollten die Ergebnisse der
Arbeitsauftrage in Stichworten festgehalten werden. Nach Beendigung der Gruppenarbeit
nehmen ein oder zwei Sprecher aus jeder Gruppe in einem inneren Sitzkreis in der Mitte des
Raumes Platz. Ein Stuhl fiir den Moderator und ein zuséatzlicher freier Stuhl werden in den
Innenkreis gestellt. Die {ibrigen Schiilerinnen und Schiiler bilden den &ufleren Sitzkreis. Die
Gruppensprecher tragen nun die Diskussionsergebnisse aus ihren Gruppen vor. Es gibt keine
strenge Abfolge der Beitrige. Wer zu AuBerungen eines Gruppensprechers etwas aus seiner
Gruppe ergédnzen mochte oder eine widerspriichliche Ansicht vortragen will, kann sich direkt
an den Vorredner anschlieBen. Auch aus dem Zuhorerkreis konnen sich Schiilerinnen und
Schiiler beteiligen. Wenn sie etwas zu der Diskussion im Innenkreis duflern mochten, setzen
sie sich auf den leeren Stuhl und bringen ihren Redebeitrag vor. AnschlieBend gehen sie
wieder in

Fish-Bowl Sitzkreis = Sprecher der Gruppen = Moderator/-in = freier Stuhl = {ibrige
Schiiler/-innen So entsteht ein lebendiger Austausch der Diskussionsergebnisse aus den
Gruppen im Innenkreis. Die Mitschiilerinnen und -schiiler im AuBlenkreis verfolgen die
Diskussion, konnen aber auch selbst ergdnzen oder Einwendungen vortragen.

Sitzkreis Hufeisen-Form
< % A XA R
* ®
& - Sprecher der Gruppen * 4
* L ® | o
X » Moderator/-in 2 X 4
::c " X - ireil.er S;Llh|“ ; - 4 o o «®
S . #% - librige Schiiler/-innen . = .
* - 4 o * < 4

SO WIRD VORGEGANGEN:

1. Gemeinsam wird ein Thema festgelegt. Dieses ergibt sich meist aus dem aktuellen
Unterrichtsthema und kann eine Fragestellung, eine eigene Erfahrung, eine bestimmte
Meinung, ein Losungvorschlag etc. sein.

2. Es wird ein Regisseur bestimmt, der die Aufgabe iibernimmt, nach seinen
Vorstellungen ein Standbild zu erbauen.

3. Dazu wiahlt er sich nach und nach Mitschiilerinnen und Mitschiiler aus, die zu
seinen Vorstellungen von seinem Bild passen (Aussehen, Grof3e, Kleidung, Geschlecht).



4. Diese stellt er in die von ihm gewiinschte Position. Ohne Worte verdeutlicht er
thnen, welche Korperhaltung, Gestik und Mimik sie annehmen sollen. Auch die Haltung der
Personen zueinander wird gestaltet. Gegenstinde aus dem Klassenzimmer konnen als
Elemente einer Kulisse mit verwandt werden.

5. Die Mitspieler und die Zuschauer verhalten sich absolut passiv. Es wird nicht
gesprochen.

6. Wenn das Standbild fertig geformt ist, erstarren die Mitspieler auf ein Zeichen des
Erbauers flir etwa eine halbe Minute in der ihnen zugewiesenen Haltung.

7. Die Zuschauer beobachten das Standbild und lassen es auf sich wirken.

8. AnschlieBend wird das Standbild besprochen. Zuerst beschreiben die Zuschauer das
Bild und interpretieren es. Anschliefend berichten die Mitspieler iiber ihre Empfindungen
und Einschitzungen.

9. SchlieBlich wird der Baumeister nach seinen Absichten und Vorstellungen gefragt.
Zu den Interpretationen der Mitschiiler soll er Stellung nehmen.

Fragen:
1. Worum vermehren sich weibliche Berufsbezeichnungen?
2. Welche Anredeformen fiir Frauen kennen Sie?
3. Worum verwenden die Frauen viele Euphemismen in ihrer Rede?
4. Wodurch zeichnet sich die Frauensprache syntaktisch aus?

Beniitzte Literatur:
1. Samel, Ingrid Einfithrung in die Feministische Sprachwissenschaft, Berlin, Erich Schmidt
Verlag, 1995
2. Heilmann, Christa Frauensprechen Ménnersprechen, (Hrsg.) Miinchen Basel, Ernst
Reinhardt Verlag, 1995
3. Tromel-Pl6tz,Senta Frauensprache - Sprache der Verdnderung. Frankfurt/Main, Fischer
Taschenbuch Verlag, 2000 .

|.Fiihren Sie Aquivalenten im Usbekischen fiir folgende deutsche Phraseologismen.
1.Blinder Passagier-
2.Ein blinder Schuss-
3.Sein Gluck machen-
4.Arbeiten wie ein Pferd-
5.Kalte Fusse bekommen-
6.Einen Korb bekommen-
7. Auf den Hund kommen-
8.Pech haben-
9.Sein Wort halten



10.Den Mund halten
I1. 1. Sprechen Sie iiber die Erscheinungsformen der deutschen Sprache:
a) Gesprochene und geschriebene Sprache;
b) Mundart und Dialekt;
c) Gemeinsprache;
d) Nationalsprache, Schriftsprache, Hochsprache;
e) Umgangssprache.
2. Welche deutschen Mundarten und Dialekte kennen Sie? In welchenLandschaften werden
sie gesprochen?
3. Sprechen Sie uber den Einfluss der Mundarten auf den Wortbestand der Schriftsprache.
Nennen Sie Stellung zu folgenden Fachausdrucken:
a) Sondersprache, Sonderwortschatz, Sonderlexik;
b) Gruppensprachen, Gruppenwortschatze;
c) Berufssprache, Berufswortschatz;
d) Terminus, Fachwort, Fachausdruck.
2. Wodurch unterscheiden sich die Termini von anderen Wortern der Gemeinsprache?
3. Nennen Sie die Quelle der Entstehung der Termini!
4. Charakterisieren Sie die wissenschaftlichen Termini, Beruflexik,
Professionalismen (Halbtermini) und Berufsjargonismen anhand Beispiele aus der deutschen
und usbekischen Sprachen.
5. Sprechen Sie uber Sonderwortschatze sozialer Gruppen. Wodurch unterscheiden sich
Argotismen von Jargonismen?
6. Welche Merkmale sind fur Argotismen charakteristisch?
7. Sprechen Sie uber den Jargon einer Altersgruppe!
8. Nennen Sie Stellung zu folgenden Fachausdrucken:
a) Sondersprache, Sonderwortschatz, Sonderlexik;
b) Gruppensprachen, Gruppenwortschatze;
c) Berufssprache, Berufswortschatz;
d) Terminus, Fachwort, Fachausdruck.
I11. Beantworten Sie die Fragen
1.Was versteht man unter dem Begriff « Wortbildungy
2. Nennen Sie die wichtigsten Arten der Wortbildung in der deutschen Sprache.
3. Definieren Sie den Begriff «Zusammensetzung
4.Wodurch unterscheidet sich die Zusammensetzung von der freien syntaktischen
Wortgruppe?
5. Nennen Sie die Arten der Zusammensetzungen in der deutschen Sprache?
6. Worin besteht das Unterschiedliche zwischen den deutschen und usbekischen
Zusammensetzungen?
7.Formulieren Sie die grundlegenden Aufgaben der Wortbildungslehre!
8. Was beinhalten strukturelle, inhaltliche und historisch
9. Was verstehen Sie unter dem Begriff «Synonym»?



10. Welche Ursachen fuhren zur Entstehung der Synonyme? Fuhren Sie als Belege deutsche
und usbekische Beispiele an!

11. Was versteht man unter vollstandigen und unvollstandigen Synonymen?

12.Welchen Unterschied besteht zwischen Semasiologie und Onomosiologie?

13. Welche Merkmale sind fur Argotismen charakteristisch?

14. Sprechen Sie uber den Jargon einer Altersgruppe!

15. Wodurch unterscheiden sich die Termini von anderen Wortern der Gemeinsprache?

MyCTaKI/IJI HINHA TAIIKWI STHINHHHT IIAKJIA Ba Ma3MYHH

TUHTIOBYM MYCTAKWJ UIITHU MYalsiH MOAYJHU XYCYCUSITIIADUHHU XUCOOTa OJITaH X0Ji1a
KyHuJard makiapaas porgananu0 tai€piaiiy TaBCUsl TUIIAIN:

- MeBEpUl XyXOKaTiapAaH, YKyB Ba WIMUN amaOuétnapaad QoganaHuin acocuia
MOJyJI MaB3yJIAPUHU YPraHUILI,

- TapKaTMa Matepuauiap oyinya Mabpy3ajap KUCMUHU Y3TaIITHPHIIL;

- ¥3namTHpUIITaH Ha3apyil Ba aMainii MaTepuaiap acocujia mopTdoibenap sspaTHIirL

- Maxcyc ajabuériap Oyinda Moayn OyaumMiapu €Ki MaB3yJiapy YCTUA UIILIAIIL,

-TUHTJIOBUMHHUHT KacOui ¢daonusaru OunaH OOFJIWK OyiaraH moayia Oyiaumiapu Ba
MaB3yJapHU YyKyp VpraHuIll.

Die Themen zum Portfolio

1. Soziolinguistische Aspekte der Kannbeschreibungen

2. Der Ausdruck der Phraseologie in den Kannbeschreibungen



3. Grammatische Aspekte der Kannbeschreibungen

4. Beherrschung der Aussprache und Intonation

5. Pragmatische Kompetenz der Kannbeschreibungen

6. Lexikalische Aspekte der Genderlinguistik

7. Selbstandige Bereiche und Zweige der Lexikologie

8. Die Termini aus der lexikographischen Sicht

9. Kognitive Aspekte des Fremdsprachenunterrichts

10. Die Ubersetzungprobleme der Sachtexte

11. Kontrastive Aspekte der Ubersetzung

12. Der GER in meiner Lehrtatigkeit

13. Der deutsche Wortschatz aus chronologischer Sicht

14. Der deutsche Wortschatz aus territorialen Sicht

15. Der deutsche Wprtschatz aus sozaler Sich

TepMHH §'736e1c TWIHAAIrn mapxm Hemuc TWIHIAru mapxm
ein kleinstes selbstandiges
'3, THITHUHT (pOHETHE bedeutungstragendes
rya’ (YK, TpAMMATHE Ba’ Element der Sprache, das in
Wort P > 1P der Rede phonetisch,
CCMAaHTUK MYCTAaKWJI . .
graphisch, grammatisch und
MabHOTr'a 2ra 3JICMCHTU . . .
semantisch isolierbar und
damit bestimmbar ist.
der kleinste sprachliche
Morphem Mopdema P }
Bedeutungstrager
minimale sprachliche
Lexem JeKceMa Einheit auf lexikalischer
Ebene
Beqriff IV verallgemeinertes Abbild
g TEOH der objektiven Realitat
inhaltliche
Bedeutung MabHO Wiederspiegelung eines

Gegenstandes




jede Bedeutung, die ein
Wort in einer Sprache haben

Lexikalische LCKCHK MALHO kann und die zu einen
Bedeutung gegebenen Zeitpunkt auf der
Ebene der Rede realisiert
werden.
- Bedeutung, die zu einem
abgegebenen Zeitpunkt die
Hauptbedeutung acocuii MabHO d°g P

gesellschaftlich Wichtigste
Ist.

Nationalsprache

MWUIANA TUJ

die Hoch- oder
Schriftsprache mit
uberlandschaftlicher
Geltung, die sich im Prozess
der Entstehung der Nation
herausbildet und als
Kommunikationsinstrument
fur die gesamte Nation
Gultigkeit hat.

Umgangssprache

CY3JIAIlyB THUJIU

durch die jeweilige Mundart
und den Bildungsstand der
Sprecher bestimmte
uberlandschaftliche Form
der vorwiegend
gesprochenen Sprache, die
sich zwischen der Mundart
und der Hochsprache
bewegt.

Mundart

[IleBa

die auf wenige oder gar
einzelne Ortschaften
beschrinkte, landschaftlich
gebundene Form der
gesprochenen Sprache

Metapher

metadepa

1. die
Bezeichungsubertragung auf
Grund der Ahnlichkeit
zwischen den Gegenstanden
und Erscheinungen, die
miteinander vergleichen




werden: 2. das Wort mit der
neuen ubertragenen
metaphorischen
Bedeutung.z.B.Er ist Hase.
Sie ist Fuchs

Metonymie

MeTtorOMUS

1. Bezeichungiibertragung auf Grund
tatsdchlich gegeniiber Zusammenhange
zwischen Bedeutungen und denn in
ihnen widergespielgelten Objekten: 2.
Das Wort mit der neuen iibertragenen
metonymischen Bedeutung. z.B. Der
Saal klatscht Beifall.

Bedeutungserweiterung

MabHOHUHT KEHT AN

(Generalisierung):  Erweiterung  des
Bedeutungsumfanges eines Wortes.

Vollstandige absolute
Synonyme

YUK (a0ComIoT)
CUHOHUMJIAp

Worter und Wortverbindungen die ganz
gleiche dingliche Bedeutung haben d.h.
die ein und denselben Begriff
ausdrucken, im beliebigen Kontext
einander ersetzen konnen und stilistisch
neutral sind. z.B. Fahrstuhl- Lift

Unvollstindige
Synonyme

TYJUKCH3 CHUHOHUMJIAP

Worter und
Wortverbindungen, die sich
nicht vollig decken, weil sie
neben den
gemeinschaftlichen
Hauptmerkmalen auf
verschiedene
Nebenmerkmale besitzen.
z.B. Weg- Pfad- Steg.

Begriffliche
(ideographische)
Synonyme

uaeorpaduk CHHOHUMIIAP

Synonyme, die bei
Ubereinstimmung im
begrifflichen Hauptinhalt
unterschiedliches im
Gebrauch oder auch in den
Bedeutungsschattierungen
aufweisen. z.B. Ende-
Schluss, Ruhe-Stille.

Kontextuelle Synonyme

KOHTCKCTYyaJl CHHOHUMJIAP

Worter und Wendungen mit
unterschiedlicher logisch
gegenstandiger Bedeutung,
die nur in bestimmten
Kontexten als Synonyme
auftreten z.B. Werk -Arbeit,
Feind-Gegner.




Stilistische Synonyme

CTHJIMCTUK CUHOHUMJIAP

Synonyme mit einem
gemeinsamen begrifflichen
Kern und unterschiedlichen
stilistischen, emotionalen
und andere Merkmale. z.B
Kopf- Haupt; Pferde- Ross.

Jargon

Kapron

Sondersprache, spezifischer
Wortschatz einer sozial eng
zusammengehorenden
Gruppe von Menschen, die
fur verschiedensten Dinge
und Erscheinungen des
Lebens eigene
Bezeichnungen entwickelt,
die neben den
Gemeinsprachlichen stehen,
den anderen Menschen aber
oft unverstandlich sind
(Soldaten-

Studenten- Schulersprache
Usw.)

Fachsprache

MYTaxaCCHUCIIMK THUIIN

Sondersprache, spezifischer
Wortschatz eines Zweges
der Wissenschaft oder
Technik. Terminologie, die
(Fachwortschatz):

a) Fachsprache eines
bestimmten Gebietes der
Wissenschaft, Technik,
Kunst oder Produktion:

b) Gesamtheit der Termini
eines Fachgebietes (z.B. des
Bauwesens, der Kybernetik,
Sprachwissenschatft,
Psychologie usw.)

Der Terminus

( das Fachwort)

TEpMHH, arama

ein Wort oder eine
Wortverbindung, die zur
Bezeichnung eines Begriffs
oder Sachverhalts auf dem
Gebiet eines bestimmten
Fach- oder
Wissenschaftbereichs
Gultigkeit haben.

Die Berufssprache
(Berufswortschatz)

KacOWM THJI

Sondersprache, spezifische
Wortschatz einer
bestimmten Berufsgruppe




oder Handwerks zur
Bezeichnung der Dinge und
Erscheinungen innerhalb
dieses Berufes oder
Handwerks.

Die Berufslexik

(Professionalismus)

KacOUH JIEKCUKA

Halbtermini):
Fachausdrucke, die im
Prozess des
Zusammenwirkens der
Menschen auf
verschiedenen Gebiet der
gesellschaftlichen
Produktion entstehen.

Methode 1. Tabumar Ba xamusar | die Art und Weise, in der
XOUCaIapHHH ownumr, | man etwas tut, besonders
TaAKUK  KAIUII  ycyad. | um sein Ziel zu erreichen [
Juanextuk meton. Kuécuii | Verfahren <eine moderne,
METO/I. wissenschaftliche Methode;
2. bupop wmau Oaxapwui, | eine Methode entwickeln,
a0 oTuIl, amanra omupuin | einfiihren; nach einer
yeyan  €kum ycyutapu | bestimmten Methode
CHCTEMACH. verfahren>
Funktion bomika MUKIOpHUHT der Zweck, den
y3rapunuiapura Kapao jemand/etwas innerhalb
¥3rapub TypaauraH eines Systems erfiillt []
y3rapyB4aH MUKJIOP. Rolle (2): Die Figur in
diesem Roman hat eine
tragende, wichtige
Funktion; Hat dieser Knopf
hier an der Maschine eine
bestimmte Funktion?
Grammatik Tunmynocmxaunr - cys - sa - ran | nyr Sg; die (Lehre von den)

KYpWIUIIMHY YpraHyBuH, LIyHra Kypa
HUKKU KUCMIIaH-MOp(hOoJIoTHS Ba
CHHTaKacucIaH uoopat 6ynumu.

Regeln einer Sprache, nach
denen Worter in threr
sprachlichen Form
verandert und zu Sitzen
kombiniert werden <die
deskriptive, historische,
strukturelle, vergleichende
Grammatik>: die deutsche,
franzosische, italienische
Grammatik beherrschen;
die Grammatik des
Deutschen

Sprachwissenschaft

Tun xakuaa ¢aH, THHTBUCTHKA.

die Wissenschaft, die sich
mit der Entstehung, dem
Aufbau, dem Funktionieren




der Sprachen beschéftigt
Linguistik

Typologie Tamnaprm Tunnapra ypranum die Einteilung von
Menschen, Tieren oder
Gegenstdnden nach
bestimmten Eigenschaften

Verwandtschaft Vikkn Ba yunan oprux mwumaphunr | nyr Sg, Kollekt; alle

(hoHEeTHK, MOP(OJIOTHK Ba CHHTAKTHK
JKUXATIAH YXIIalaldK.

Verwandten, die jemand hat
<eine grofe Verwandtschaft
haben; zur Verwandtschaft
gehoren>




VIII. POUJTAJTAHWITAH ATABUETJIAP PYUXATH

Maxcyc agaduéraap
1. Deutsche Sprache. dtv — Atlas. Deutscher Taschenbuch Verlag. Miinchen 2012
2. Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen.
Europarat. StrafBburg. 2001.
3. Deutsch als Fremd- und Zweitsprache.

Ein internationales Handbuch Herausgegeben von Hans-Jergen Krumm, Christian Fandrych, Britta Hufeisen, Claudia Riemer.
2010

4. Holger KuB3e. Kulturwissenschaftliche Linguistik. Géttingen. 2012.

5. Claus Ehrhardt, H.J. Heringer. Pragmatik. Paderborn. 2011.

6. Monika Schwarz-Friesel. Semantik. Ein Arbeitsbuch. Tiibingen. 2014.

7. Thomas Herbst, Michael Klotz. Lexikografie. Paderborn. 2003.

8. Hamid Reza Yousef. Grundbegriffe der interkulturellen Kommunikation. Miinchen. 2014
9. Meibauer J. u.a. Einfiihrung in die germanistische Linguistik. Stuttgart. 2007.

10. Pan G. Deutsche Stilistik. Taschkent. 2010.

11. Thea Schippan. Lexikologie der deutschen Gegenwartssprache. Miinchen. 2004.

12. Hans-Werner Eroms. Stil und Stilistik. Eine Einflihrung. Berlin. 2014.

HNuTepHer pecypeJiap

www.yahoo.de

www.google.de

www.alta-vista.de

www.suchmaschine.de

o k~ w D PE

www.de.wikipedia.org

IS

www.langenscheidt.de


http://www.yahoo.de/
http://www.google.de/
http://www.alta-vista.de/
http://www.suchmaschine.de/
http://www.de.wikipediа.org/

