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SO‘Z BОSHI 

 

―Matematika o‘qitish metodikasi kursi‖ qo‘llanmasi ―Boshlang‘ich ta`lim va 

sport tarbiyaviy ish‖ ta‘lim yo‗nalishi talabalari uchun mo‘ljallangan. Yangi 

pedagogik texnologiya yutuqlari asosida, ―Kadrlar tayyorlash milliy dasturi‖ 

hamda ―Ta`lim to‘g‘risida‖gi Qonun talablarini bajarish maqsadida 

o‘quvchilarning tafakkurlarini yuqori darajada rivojlantirishga erishish umumiy 

ta`lim maktablari oldida turgan eng muhim vazifalaridan biridir. Shuning uchun 

bugungi kunda ―Kadrlar tayyorlash milliy dasturi‖ talab va vazifalarini amalga 

oshirishda, Davlat ta`lim standartlarini bosqichma-bosqich amalga oshirishda, 

yo‘nalishi Bakalavr: 5111700- ―Boshlang‘ich ta`lim va sport tarbiyaviy ish‖ uchun 

bu qo‘llanma o‘quv adabiyotidir. Umumiy va xususiy metodikadan matematika 

o‘qitish metodikasining asosiy masalalarini didaktik tamoyillarni, sinfdan tashqari 

ishlarni to‘g‘ri tashkil etish va tarbiyaviy ahamiyatini chuqur yoritish zarurligi, 

shuningdek, boshlang‘ich sinflarda matematikani o‘qitishda bo‘lajak 

o‘qituvchining amaliy tayyorgarlikka ega bo‘lishi muhim ahamiyatga egaligi sabab 

bo‘ldi. 

O‗quv qo‗llanma talabalarning matematikadan boshlang‘ich ta`lim metodikasi 

bo‘yicha olgan bilimlarini amaliy va seminar mashg‘ulotlarida qo‘llash kabi 

ishlarining tavsifini va namunalarini o‘z ichiga oladi. Boshlang‘ich sinflar 

o‘qituvchisi o‘qitadigan fanlarda foydalanadigan o‘yinlarda qaysi mantiqiy yoki 

matematik tushunchalar modellashtirilishini bilishi lozim. O‗quv qo‗llanmani 

yaratishda L.Sh.Levenbyerg, N.U.Bikboeva, Z.Tadjiyeva, M.E.Jumayev va boshqa 

maktab darsliklari mualliflari ijodidan foydalanilganligi uchun ularga 

minnatdorchilik bildiramiz. 
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            Boshlang‘ich sinflar o‗qituvchisining metodik-matematik tayyorgarligi 

va vazifalari. 

 

Mamlakatimizda yuz berayotgan ijtimoiy-iqtisodiy munosabatlar, Xalq ta‘limi 

tizimida bo‗layotgan o‗zgarishlar ―Тa‘lim to‗g‗risida‖gi qonunda hamda ―Kadrlar 

tayyorlash milliy dasturi‖da ko‗rsatib o‗tilgandek har bir boshlang‗ich sinf 

o‗qituvchisi oldiga muhim vazifa qo‗yilmoqda. Bu vazifalar boshlang‗ich ta‘lim 

uchun xos bo‗g‗inlarni ajratish imkonini beradiki, bu bo‗g‗inlar xilma-xil o‗quv 

fanlari dasturlarida, o‗quv rejalarida, darsliklarda ta‘limning joriy etilishi hamda 

metodik tizimida biror tarmoqni hosil qilishi mumkin. 

Davlat ta‘lim standartlarining aniq o‗quv fani bo‗yicha emas, balki ta‘lim 

sohalari bo‗yicha ishlab chiqilishi o‗quv fanlarini variativ tanlash asosida o‗quv-

metodik majmualar (dastur, o‗quv rejasi, darsliklar)ni yaratish uchun keng 

imkoniyatlar ochib beradi, shuningdek, o‗quv fanlararo bog‗lanish va bilimlarini 

muvofiqlashtirish tamoyili asosida o‗quv fanlarining ichki bog‗liqligi va fanlararo 

aloqasini ta‘minlashga xizmat qiladi. 

Boshlang‗ich sinflar o‗qituvchisining metodik-matematik tayyorgarligi 

deyilganda biz uni ilmiy dunyoqarash asosida matematika o‗qitish metodikasini 

umumiy pedagogik-psixologik va matematik tayyorgarlik bilan uzviy bog‗lanishda 

tayyorlanishni tushunamiz. Bunday tayyorlanish vazifasiga matematikadan 

boshlang‗ich ta‘lim sohasida ma‘lum bilim va uquvlarni egallash va bolalarni  

o‗qitish orqali tarbiyalashni o‗zlashtirishi kiradi. 

Metodik-matematik tayyorgarlik boshlang‗ich sinf o‗qituvchisini 

tayyorlashning tarkibiy qismi bo‗lib, uning ta‘limiy-tarbiyaviy faoliyatidan 

ajralgan holda qaralishi mumkin emas. Ikkinchi tomondan, boshlang‗ich sinflarda 

matematikani o‗qitish birinchi bosqichdir, ya‘ni bolalarni navbatdagi matematika 

kursini o‗zlashtirishga tayyorlash bosqichidir. Matematikadan boshlang‗ich 

ta‘limning bu ikki jihati (aspekti) (boshlang‗ich ta‘limning tarkibiy qismi va 

matematik tayyorgarligi) metodikada o‗zining munosib aksini topishi lozim.  

Boshlang‗ich matematika kursi, bir tomondan, bilimlar boshqa sohalarida 

foydalaniladi va bolalar tafakkuri rivojlanishiga yordam beradi. Shu bilan 

boshlang‗ich bilimlar yagona majmuini yaratadi, ikkinchi tomondan zaruriy 

metodologik tasavvurlarni va fikrlashning mantiqiy tuzilishlarini shakllantirishga 

yo‗naltirilgan bo‗ladi. 

6–10 yoshli  bolalarining  fikrlash qobiliyatlarini shakllanishida mas‘ul davr 

ekanligini psixologlar isbot qilishgan. Mana shu bolalikda shakllantirilmagan 

narsalarni keyinchalik to‗ldirish juda qiyin. Shu sababli boshlang‗ich ta‘lim 

metodikasining, xususan, matematikadan boshlang‗ich ta‘lim metodikasining 

markaziy vazifalaridan biri o‘qitishning yetarlicha yuqori rivojlantiruvchi 



 

 

 

 

 

 

5 

samaradorligini oshirishni ta‘minlagan holda o‗qitish bilan bolalarning aqliy 

rivojlanishlariga ta‘sirlarini jadallashtirishdan iborat. 

Matematikadan boshlang‗ich ta‘lim-tarbiyaviy vazifalarini nazariy bilimlar 

tizimi asosidagina hal etishi mumkin. Bu ilmiy dunyoqarash, psixologiya, 

didaktika, matematikani o‗qitish nazariyasini (matematika didaktikasi) o‗z ichiga  

oladi. Biroq birgina nazariy bilimlarning o‗zi yetarli emas. O‗qitishning ma‘lum 

mazmuni va o‗qituvchilarning aqliy faoliyati saviyasi bilan ta‘sirlanadigan u yoki 

bu o‗quv yo‗nalishi uchun eng yaroqli usullarini qo‗llay bilishni va darsga 

tayyorlanishda yoki darsning o‗zida yuzaga keladigan aniq metodik vazifalarni hal 

etishni bilishi zarur. 

Ayni shu boshlang‗ich sinflarda bolalarning aqliy rivojlanishlariga asos 

solinishi sababli boshlang‗ich sinf o‗qituvchisi uchun o‗quvchilarning aqliy 

faoliyatlari darajasini va imkoniyatlarini bilish va hisobga olish ayniqsa muhimdir. 

Kelgusidagi amaliy faoliyat uchun xususiy, amaliy, laboratoriya ishlarida 

matematikani o‗qitish metodikasi bajariladigan ishlar orqali egallanadi. 

Nazariy bilimlarni amaliy mashg‗ulotlarga tayyorlanishda va 

mashg‗ulotlarning o‗zida o‗qitish amaliyotida foydalanish jarayonida yuzaga 

keladigan turli-tuman metodik masalalar hal etilishi lozim. 

Metodik masalalar har bir darsda yuzaga keladi, shu bilan birga, odatda ular bir 

qiymatli yechimga ega emas. O‗qituvchi darsda yuzaga kelgan metodik 

masalaning mazkur o‗quv vaziyati uchun eng yaroqli yechimini tez topa olishi 

uchun bu sohada yetarlicha keng tayyorgarlikka ega bo‗lishi talab etiladi.  

Keltirilgan  masalalar darsda iloji boricha turli usullar bilan hal etilishi lozim.  

Boshlang‗ich ta‘lim metodikasi o‗qitish vositasi sifatida mavjud didaktik 

o‗yinlar mantiq ilmi va matematika nuqtai nazaridan mazmunan yetarli emasligi 

tufayli didaktik o‗yinlardan foydalaniladi va o‗rganilgan materialni faqat 

mustahkamlash vositasi sifatida foydalaniladi. 

Bolalarni 6–7 yoshdan o‗qitishning mazmuni va usullarida muammolar yuzaga 

keladi. Bu bog‗cha - maktablarda  o‗qitish orqali hal etiladi. Sanoqni o‗rganish, 

qo‗shish va ko‗paytirishni birinchi bosqichda o‗rgatish (20 ichida) boshlang‗ich 

ta‘limning markaziy vazifasi bo‗lib kelgan va shundoq bo‗lib qoladi. Biroq, bu 

vazifa yagona bo‗lib qolmasdan, balki u bolalarni matematikani o‗rganishga 

yanada kengroq va har tomonlama tayyorlash ishining tarkibiy qismi bo‗lib qoladi. 

Ushbu ikkita asosiy yo‗l bilan belgilanadi:  

1) pedagogik yo‗l, ya‘ni bolalarni fikrlashida qo‗llaniladigan matematik 

mulohazalarga tayyorlash;  

2) matematika yo‗li, ya‘ni bolalarni eng muhim matematik tushunchalarni va 

eng avvalo natural son va geometrik shakl tushunchalarini o‗rganishga tayyorlash. 

O‗quvchilarni matematika o‗rganishga tayorlashda matematikani ―jiddiy‖ 

o‗rganish uchun  ular bilan ―matematik o‗yin‖ o‗tkazish lozimdir. 

 



 

 

 

 

 

 

6 

Boshlang‘ich sinflarda matematika o‘qitish 

metodikasining  fan sifatida shakllanishi 

 

1. Zamonaviy boshlang‗ich ta‘lim. ―Zamonaviy boshlang‗ich ta‘limning o‗zi 

nimadan iborat bo‗lishi kerak? Bola 1–4-sinflarda qanday bilimga ega bo‗lishi 

lozim? O‗quvchilarga qachondan boshlab, qanday qilib, qanday usulda va uslubda 

milliy qadriyatlarimiz, urf-odatlarimizni o‗rgatishimiz, chuqur anglatishimiz 

kerak?‖ degan savollar boshlang‗ich ta‘lim tizimi oldidagi asosiy masalalardan biri 

bo‗lib kelmoqda.  
So‗nggi yillarda mamlakatimizda  maktabda matematika o‗qitish ayniqsa 

boshlang‗ich ta‘lim tizimida o‗z ko‗lami va ahamiyati jihatidan nihoyatda katta 

bo‗lgan o‗zgarishlar amalga oshirildi va oshirilmoqda.  

Masalan, 1997-yil 27-avgustdagi ―Тa‘lim  to‗g‗risida‖gi Qonunning 12-

moddasi I–IV sinflarni o‗qitishga bag‗ishlangan. 1997-yil 6-oktyabrdagi 

―O‗zbekiston Respublikasida kadrlar tayyorlash milliy dasturi‖ning 3.3.1 bandi 

uzluksiz ta‘limni rivojlantirishda I-IV sinflarda o‗qitishni tashkil qilishning rejalari 

ko‗rsatilgan.  

Maktab ta‘limi oldiga tamoyili yangi maqsadlarning qo‗yilishi matematika 

o‗qitish mazmunining tubdan o‗zgarishiga olib kelmoqda. Matematika 

boshlang‗ich kursi mazmunida ham, darslik va qo‗llanmalardan foydalanish 

metodikasida ham rivojlanish bo‗lishini talab qiladi.  

Bugungi ijtimoiy-iqtisodiy munosabatlarning shakllanish jarayoni, bozor 

munosabatlarining raqobatlashuvi ―Kadrlar tayyorlash milliy dasturi‖, ―Тa‘lim 

to‗g‗risida‖gi Qonun talablari Boshlang‗ich sinflarda  matematika o‗qitish 

metodikasiga  o‗z  ta‘sirini o‗tkazmasdan qo‗ymaydi. 

Matematika so‗zi grekcha ―mathema‖ so‗zidan olingan bo‗lib, uning ma‘nosi 

―fanlarni bilish‖ demakdir. Matematika fanining o‗rganadigan obyekti fazoviy 

shakllar va ular orasidagi miqdoriy munosabatlardan iboratdir. 

Maktab matematika kursining maqsadi  o‗quvchilarga ularning psixologik 

xususiyatlarini hisobga olgan holda matematik bilimlar tizimini berishdan 

iboratdir. 

Bu matematik bilimlar tizimi ma‘lum usullar (metodika) orqali o‗quvchilarga 

yetkaziladi. 

―Metodika‖ grekcha so‗z bo‗lib, ―metod‖ degani ―yo‗l‖ demakdir. 

Matematika metodikasi pedagogika fanlari tizimiga kiruvchi pedagogika 

fanining tarmog‗i bo‗lib, jamiyat tomonidan qo‗yilgan o‗qitish maqsadlariga 

muvofiq matematika o‗qitish qonuniyatlarini matematika rivojining ma‘lum 

bosqichida tatbiq qiladi. O‗qitishda  yangi maqsadlarning qo‗yilishi matematika 

o‗qitish mazmunining tubdan o‗zgarishiga olib keldi. 
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Boshlang‗ich sinf o‗quvchilariga matematikadan samarali ta‘lim berilishi 

uchun bo‗lajak o‗qituvchi boshlang‗ich sinflar uchun ishlab chiqarilgan 

matematika o‗qitish metodikasini  egallab, chuqur o‗zlashtirib olmog‗i zarur. 

Matematika boshlang‗ich ta‘lim metodikasining predmeti quyidagilardan 

iborat: 

1. Matematika o‗qitishdan ko‗zda tutilgan maqsadni asoslash (Nima uchun 

matematika o‗qitiladi, o‗rgatiladi). 

2. Matematika  o‗qitish mazmunini ilmiy ishlab chiqish (nimani o‗rgatish) bir 

tizimga kiltirilgan bilimlar darajasini  o‗quvchilarning yosh xususiyatlariga mos 

keladigan qilib qanday taqsimlansa, fan asoslarini o‗rganishda izchillik 

ta‘minlanadi,  o‗quv ishlariga  o‗quv mashg‗ulotlari beradigan yuklama bartaraf 

qilinadi, ta‘limning mazmuni o‗quvchilarning aniq bilim bilish imkoniyatlariga 

mos keladi. 

3. O‗qitish metodlarini ilmiy ishlab chiqish (qanday  o‗qitish kerak, ya‘ni,  

o‗quvchilar hozirgi kunda zarur   bo‗lgan iqtisodiy bilimlarni, malaka, 

ko‗nikmalarni va  aqliy faoliyat qobiliyatlarini egallab olishlari uchun  o‗quv 

ishlari metodikasi qanday   bo‗lishi kerak? 

4. O‗qitish vositalari – darsliklar, didaktik materiallar, ko‗rsatmali, 

qo‗llanmalar va o‗quv- texnik vositalaridan foydalanish (nima yordamida  

o‗qitish). 

5. Тa‘limni tashkil qilishni ilmiy ishlab chiqish. (darsni va ta‘limning darsdan 

tashqari shakllarini qanday tashkil etish) 

O‗qitishning maqsadi, mazmuni, metodlari, vositalari va shakllari metodik 

jihatlarining asosiy tarkiblarida murakkab,  uni o‗ziga xos grafik bilan tasvirlash 

mumkin. 

Matematika  o‗qitish metodikasi boshqa fanlar, eng avvalo, matematika fani – 

o‗zining tayanch fani bilan uzviy bog‗liq. 

Hozirgi zamon matematikasi natural son tushunchasini asoslashda to‗plamlar 

nazariyasiga tayanadi. 

Boshlang‗ich sinflar uchun mo‗ljallangan hozirgi zamon matematika 

darsligining birinchi sinf uchun berilgan quyidagi topshiriqlarga duch kelamiz: 

―Rasmda nechta yuk mashinasi bo‗lsa, 1-qatorda shuncha katakni bo‗yang, rasmda 

nechta avtobus bo‗lsa, 2-qatorda shuncha katakni bo‗yang‖. 

Bunday topshiriqlarni bajarish bolalarni ko‗rsatilgan to‗plamlar elementlari 

orasida o‗zaro bir qiymatli moslik o‗rnatishga undaydi, bu esa natural son 

tushunchasini shakllantirishda muhim  ahamiyatga ega. 

MO‗M umumiy matematika metodikasiga bog‗liq. Umumiy matematika 

metodikasi tomonidan belgilangan qonuniyatlar kichik yoshdagi  o‗quvchilarning 

yosh xususiyatlarini hisobga olgan holda ishlab chiqiladi. 

2. Matematika metodikasining pedagogika va psixologiya, pedagogik 

texnologiya  fanlari bilan aloqasi. Boshlang‗ich sinf MO‗M pedagogika va yangi 
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pedagogik texnologiya fani bilan uzviy bog‗liq bo‗lib, uning qonuniyatlariga 

tayanadi. MO‗M bilan pedagogika orasida ikki tomonlama bog‗lanish mavjud. 

Bir tomondan, matematika metodikasi pedagogikaning umumiy nazariyasiga 

tayanadi va shu asosda shakllanadi. Bu hol matematika o‗qitish masalalarini hal 

etishda metodik va nazariy yaqinlashishning bir butunligini ta‘minlaydi. 

Ikkinchi tomondan, pedagogika umumiy qonuniyatlarini shakllantirishda 

xususiy metodikalar tomonidan erishilgan ma‘lumotlarga tayanadi, bu uning 

hayotiyligi va aniqligini ta‘minlaydi. 

Shunday qilib, pedagogika metodikalarning aniq materialidan ―oziqlanadi‖, 

undan pedagogik umumlashtirishda foydalaniladi va o‗z navbatida metodikalarni 

ishlab chiqishda yo‗llanma bo‗lib xizmat qiladi. 

Matematika metodikasi pedagogika, psixologiya va yosh psixologiyasi bilan 

bog‗liq. Boshlang‗ich matematika metodikasi ta‘limning boshqa fan metodikalari 

(ona tili, tabiatshunoslik, rasm,  mehnat va boshqa fanlar o‘qitish metodikasi) bilan 

bog‗liq. 

O‘qitishda predmetlararo bog‗lanishni to‗g‗ri amalga oshirish uchun  

o‗qituvchi buni hisobga olishi juda muhimdir. 

Ilmiy-tadqiqot metodlari – bu qonuniy bog‗lanishlarni, munosabatlarni, 

aloqalarni o‗rnatish va ilmiy nazariyalarni tuzish maqsadida ilmiy axborotlarni 

olish usullaridir. 

Kuzatish, tajriba, maktab hujjatlari bilan tanishtirish, o‘quvchilar ishlarini 

o‗rganish, suhbat va so‗rovnomalar o‗tkazish ilmiy-pedagogik tadqiqot metodlari 

jumlasiga kiradi. 

So‗nggi vaqtlarda matematik va kibernetik metodlardan, shuningdek, 

matematekani o‘qitishda modellashtirish metodlaridan foydalanish qayd 

qilinmoqda. 

Matematika metodikasi ta‘lim jarayoni bilan bog‗liq   bo‗lgan quyidagi uch 

savolga javob beradi: 

1. Nima uchun matematikani o‗rganish kerak? 

2. Matematikadan nimalarni o‗rganish kerak? 

3. Matematikani qanday o‗rganish kerak? 

Matematika metodikasi haqidagi tushuncha birinchi   bo‗lib shvetsariyalik 

pedagog matematik G.Pestalosining 1803-yilda yozgan ―Sonni  ko‗rgazmali 

o‗rganish‖ asarida bayon qilingan.  Boshlang‗ich ta‘lim haqida ulug‗ mutafakkir 

Abu Rayhon Beruniy, Abu Ali Ibn Sino va boshqalar ta‘lim va tarbiya haqidagi 

hur fikrlarida boshlang‗ich ta‘lim asoslarini o‗rganish muammolari haqida o‗z 

davrida ilg‗or g‗oyalarni olg‗a surganlar. 

MO‗M o‗zining tuzilish xususiyatiga ko‗ra shartli ravishda uch bo‗limga   

bo‗linadi. 

1. Matematika  o‗qitishning umumiy metodikasi. 
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Bu bo‗limda, matematika fanining maqsadi, mazmuni, metodologiyasi shakli, 

metodlari va vositalarining metodik tizimi pedagogika, psixologik qonunlari 

hamda didaktik tamoyillar asosida ochib beriladi. 

2. Matematika  o‗qitishning maxsus metodikasi. 

Bu bo‗limda matematika o‗qitish umumiy metodikasining qonun va qoidalarini 

aniq mavzu materiallariga tatbiq qilish yo‗llari  ko‗rsatiladi. 

3. Matematika  o‗qitishning aniq metodikasi. 

Bu  bo‗lim ikki qismdan iborat: 

1.Umumiy metodikaning xususiy masalalari. 

2.Maxsus metodikaning xususiy masalalari. 

 Boshlang‗ich sinflarda matematika o‗qitish metodikasi butun pedagogik 

tadqiqotlarda pedagogik texnologiya, axborot texnologiyalari yutuqlarida 

qo‗llaniladigan metodlardan foydalanadi.  Kuzatish metodi – odatdagi sharoitda 

kuzatish natijalarini tegishlicha qayd qilish bilan pedagogik jarayonni bevosita 

maqsadga yo‗naltirilgan holda idrok qilishdan iborat. 

Kuzatish aniq maqsadni ko‗zlagan reja asosida uzoq  va yaqin vaqt oralig‗ida 

davom etadi. Kuzatish tutash yoki tanlanma bo‗lishi mumkin. 

Тutash kuzatishda kengroq olingan hodisa (masalan, matematika darslarida 

kichik yoshdagi  o‗quvchilarning bilish faoliyatlari) tanlanma kuzatishda kichik-

kichik hajmdagi hodisalar (masalan, matematika darslarida o‗quvchilarning 

mustaqil ishlari) kuzatiladi. 

Tajriba  – bu ham kuzatish   hisoblanib, maxsus tashkil qilingan, tadqiqotchi 

tomonidan nazorat qilib turiladigan va tizimli ravishda o‗zgartirib turiladigan 

sharoitda o‗tkaziladi. 

Tajriba natijalarini tahlil qilish taqqoslash metodi bilan o‗tkaziladi. Pedagogik 

tadqiqotda suhbat metodidan ham foydalanishi mumkin. 

Тadqiqotning maqsad va vazifalarini yaqqol aniqlash, uning nazariy  asoslari va 

tamoyillarini ishlab chig‗arish, ishchi faraz tuzish, boshlang‗ich sinflarda 

matematika o‗qitish metodikasining shakllanishida asosiy mezonlar hisoblanadi. 

 

 Boshlang‘ich sinflarda matematika  o‘qitish 

metodikasi o‘quv predmeti sifatida  

 

1.Boshlang‗ich matеmatika o‗qitish mеtodikasi prеdmеti. 

Ulkan iqtisodiy o‗zgarishlar yuz bеrayotgan hozirgi davrda matеmatikaning 

ahamiyati yanada oshdi, shuning uchun ham matеmatik ta‘lim katta ijtimoiy 

ahamiyatga ega. Rеspublikamiz hukumati yoshlarga ta‘lim va tarbiya bеrish 

tizimini takomillashtirish, ta‘lim va tarbiyani turmushning oshib borayotgan 

talablari darajasiga еtkazish vazifasini qo‗ydi. 

1997 yilda ―Ta‘lim to‗g‗risida qonun‖ qabul qilindi. Bu qonunda ijtimoiy va 

iqtisodiy o‗zgarishlar davrida maktabning roli yanada o‗sganligi, maktabning bosh 
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vazifasi - o‗quvchilarga fan asoslaridan puxta bilim bеrish ularda iqtisodiy – 

matеmatik savodxonligini shakllantirish, hayotga va ongli kasb tanlashga 

tayyorlash haqida, hamda o‗quv rеja va dasturlarni ta‘lim mazmunini hozirgi 

zamon yutuqlari va talablari darajasiga kеltirish to‗g‗risida fikrlar kеltiriladi. 

Bu vazifalarni amalga oshirish maqsadida  dеyarli barcha prеdmеtlar, 

jumladan matеmatikadan ham yangi o‗quv dasturi kiritiladi, o‗qitish mеtodlari 

takomillashtiriladi. Boshlang‗ich sinflar uch yil o‗rniga 4 yillik ta‘limga o‗tkazildi. 

Boshlang‗ich sinflarning matеmatikadan yangi dasturlarga o‗tish munosabati bilan, 

yangi mеtodik tizim ishlab chiqildi. 

Boshlang‗ich sinf o‗quvchilariga matеmatikani muvaffiqiyat bilan o‗qitish 

uchun mеhnat faoliyatini boshlovchi o‗qituvchi matеmatika o‗qitishning ishlab 

chiqilgan tizimini, ya‘ni boshlang‗ich sinflarda matеmatika o‗qitish mеtodikasini 

egallagan bo‗lishi va shu asosda mustaqil ravishda ijodiy ishga kirishishi kеrak.  

―Mеtodika‖ grеkcha so‗z bo‗lib, ―mеtod‖ dеgani yo‗l dеmakdir. Matеmatika 

mеtodikasi pеdagogika fanlari tizilmasiga kiruvchi pеdagogika fanining tarmog‗i 

bo‗lib, jamiyat tomonidan qo‗yilgan o‗qitish maqsadlariga muvofiq matеmatika 

qonuniyatlarini  matеmatika rivojining ma‘lum bosqichida tadqiq qiladi.  

Matеmatika boshlang‗ich ta‘lim mеtodikasining prеdmеti quyidagilardan 

iborat: 

1. Matеmatika o‗qitishdan ko‗zda tutilgan maqsadlarni asoslash. (nima uchun 

o‗qitiladi). 

2. Matеmatika o‗qitish mazmunini ilmiy ishlab chiqish (ya‘ni matеmatikadan 

qaysi matеrial boshlang‗ich sinflarda o‗rganilishi, nima uchun aynan shu matеrial 

tanlanishi, boshlang‗ich sinflarda kursning har qaysi ayrim masalasi 

umumlashtirishning qanday darajasida o‗rganilishi, mavzular qanday tartibda 

o‗rganilsa, eng ratsional bo‗lishi ko‗rsatiladi). 

3. O‗qitish mеtodlarini ilmiy ishlab chiqish. (qanday o‗qitish kеrak, ya‘ni 

o‗quvchilar hozirgi kunda zarur bo‗lgan bilim, malaka, ko‗nikmalarni va aqliy 

qobiliyatlarini egallab oladigan bo‗lishlari uchun o‗quv ishlari mеtodikasi qanday 

bo‗lishi kеrak? Masalan, 10 ichida sonlarni qo‗shish va ayirishni qanday o‗rganish 

kеrak, jumladan, bu mavzuda qo‗shishning o‗rin almashtirish xossasini qanday 

ochib bеrish kеrak?). 

4. O‗qitish vositalarini – darsliklar,  didaktik matеriallar, ko‗rsatma - 

qo‗llanmalar va tеxnik vositalarni ishlab chiqish (nima yordamida o‗qitish?). 

kerak! 

5. Ta‘limni tashkil etishni ilmiy ishlab chiqish (darsni va ta‘limning darsdan  

tashqari formalarini qanday o‗tkazish? O‗quv ishlarini qanday tashkiliy mеtodlarda 

o‗tkazish kеrak? O‗quv prosеssida ta‘limiy va tarbiyaviy masalalarni qanday qilib 

samaraliroq hal qilish kеrak?). 

Shunday qilib, o‗qitishning maqsadlari, mazmuni mеtodlari, vositalari va 

shakllari  mеtodik tizimning asosiy komponеntalaridir.  
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Boshlang‘ich sinf o‘quvchilarida matematik fikrlash faoliyatini 

shakllantirish va rivojlantirishning metodik tizimi 

 

Metodik masalalarni yechishda ko‗pgina hollarda olingan natijalarni bir 

muncha umumlashtirilgan tarzda, ya‘ni aniqlangan xossalarni yoki 

xarakteristikalarni sistemali tarzda aks ettiradigan qilib taqdim qilishga zarurat 

tug‗ilib qoladi.  

Sistema (yunoncha ―sustema‖ – qismlardan tashkil topgan, qo‗shilgan) – bir 

butunlik sifatida tashkil topgan obyektni ifodalovchi tushuncha. ―Sistema‖ 

tushunchasi ―element‖, ―aloqadorlik‖, ―bir butunlik‖, ―yaxlitlik‖, ―birlik‖, 

―struktura‖, ―ierarxiya‖, ―elementlar o‗rtasidagi aloqadorlik qonuniyatlari‖  va shu 

kabi terminlar (tushunchalar) bilan bog‗liq holda ifodalanadi. 

Pedagogikada sistemali yondashuvni ishlab chiqish va amalga oshirishga 

Y.K.Babanskiy, A.G.Kuznetsova, N.V.Kuzmina, S.K.Nikulin, P.I.Pidkasistiy, 

V.A.Slastyonin, A.V.Tutolmin va boshqalarning izlanishlari bag‗ishlangan. 

Masalan, V.P.Bespalko metodik sistema deganda ―Berilgan sifatlarga ega 

bo‗lgan shaxsni shakllantirishga uyushgan, maqsadga yo‗naltirilgan va oldindan 

rejalashtirilgan pedagogik ta‘sir o‗tkazishni tashkil qilish uchun zarur bo‗lgan 

o‗zaro bog‗liq vositalar, uslublar va jarayonlarning majmui‖ni tushunadi. 

Matematik ta‘limning metodik sistemalari L.I.Bojenkova, E.A.Bunimovich,  

O.B.Episheva,   G.L.Lukankin,   A.G.Mordkovich,       

A.M. Pishkalo, E.A.Perminov, S.A.Samsonova, V.I.Snegurova va boshqalarning 

ilmiy ishlarida o‗rganilgan. 

N.V.Kuzminaning izlanishlariga qaraganda o‗qitish metodik sistemasi 

quyidagi tarkibiy qismlardan iborat: har biri muayyan metodik vazifani egallovchi, 

o‗qitishning maqsadi, tarkibi (mazmuni), shakllari, uslublari va vositalari. 

O‗qitishning metodik sistemasi belgilariga quyidagilar kiradi: 

1) asosiy maqsadga erishishga imkon yaratuvchi tarkibiy qismlarining 

to‗liqligi; 

2) tarkibiy qismlarning o‗zaro bog‗liqligi va bir-biriga tobeligi; 

3) tarkibiy qismlarni birlashtirish uchun zarur bo‗lgan yetakchi 

g‗oyaning mavjudligi; 

4) sistemaning tarkibiy qismlarida umumiy xossalarning yuzaga kelishi. 

Boshlang‗ich sinflarda matematika o‗qitishning metodik sistemasi bir qator 

talablarga javob berishi lozim. Birinchidan, u diagnostik bo‗lishi, ya‘ni 

maqsadlarning natijalarga mos kelishini belgilashi lozim. Boshlang‗ich sinflar 

o‗quvchilarini matematikaga o‗qitish jarayonida asosiy maqsadga erishilishi zarur, 

unda belgilanganki, yuqori sinf o‗quvchilarining bilim, malaka va ko‗nikmalari 

bitiruvchilarni maktabni tamomlaganlaridan keyingi o‗qitishga tayyorlashni 

ta‘minlovchi me‘yoriy hujjatlarga (dasturga) mos kelishi zarur. Ikkinchidan, 
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sistema matematika o‗qituvchisining malakasi va ish tajribasiga bog‗liq bo‗lmagan 

holda bir xil darajada foydalaniladigan bo‗lishi lozim. Uchinchidan, sistema 

egiluvchan, ya‘ni o‗zgarishlarga, yangilanishlarga moslashishi, turli sharoitlarda 

ishlatilishi, yangi metodik amallar bilan to‗ldirilish imkoniga ega bo‗lishi lozim. 

Metodik sistemani loyihalashtirish uchun biz tomonimizdan quyidagi 

metodik yondashuvlardan foydalanildi: sistemali, shaxsiy-faoliyatli, integrativ. 

Sistemali yondashuv bizga matematikaning boshlang‗ich sinflarda 

o‗rganiladigan, uni faoliyatda egallashga yo‗naltirilgan murakkab sistema kabi 

butun tarkibini (mohiyatini) tasavvur qilish imkonini berdi. Shaxsiy-faoliyatli 

yondashuv maktab matematikasini bizning nazarimizda ko‗rishning asosiy 

mohiyatining har bir bloki ham o‗qituvchi, va ham o‗quvchilar harakatlarining 

muayyan tarkibini qamrab olishini nazarda tutadi. U matematika tarkibiga uni faol 

o‗qib o‗rganishni qo‗shishni, izlanish faoliyati elementlaridan foydalanishni, o‗quv 

materialini muammoviy va evristik ochib berishga qaratishni nazarda tutadi. Bu 

esa tarkibning metodik tomonini kuchaytirishni, hamda uni o‗zlashtirishining 

metodik apparatini ishlab chiqishni belgilab berdi.  

Matematikaga o‗qitish sistemasini loyihalashtirish va amalga oshirish 

asosiga, matematika bo‗yicha metodik ishlarda o‗z aksini topgan: ilmiylik, 

asoslilik, birlashish (integratsiya), ajratish (differensiatsiya), insoniylik 

(gumanizatsiya) va insonparvarlik (gumanitarizatsiya), o‗rin almashinuvchanlik, 

qulaylik, uzluksizlik kabi umumdidaktik va umummetodik tamoyillardan tashqari, 

ikkita guruhga birlashtirilgan tamoyillar olingan: 

a) umumta‘lim maktablarining boshlang‗ich sinflarida matematika 

o‗qitishning metodik sistemasini yaratish va amalga oshirishning umumiy 

tamoyillari; 

b)  umumta‘lim maktablarining boshlang‗ich sinflarida matematikaviy 

yo‗nalish tarkibini tanlash tamoyillari. 

Endi metodik sitemaning tarkibiy qismlarini qarab chiqamiz.  

Metodik sistemaning maqsadli tarkibiy qismi 

Ushbu tarkibiy qism taklif qilingan sistemada asos soluvchi kabi maydonga 

chiqadi, negaki matematika o‗qitishning samaradorligi umuman olganda aynan 

maqsadning qo‗yilishiga bog‗liq. Bu tarkibiy qism qolgan barcha tarkibiy 

qismlarning mazmun-mohiyatini aniqlab beradi. 

Boshlang‗ich sinf o‗quvchilarida matematik fikrlashning yuqori darajada 

rivojlanishiga faqat to‗g‗ri tashkil qilingan maktab ta‘limi doirasidagina erishish 

mumkin. 

Bunday ta‘lim deganda, o‗quvchilar tomonidan ularni o‗rganish natijasida 

muayyan shaxsiy qiyofa va individual o‗ziga xoslikka erishadigan, ilmiy 

bilimlarni, kombinatorika sohasidagi amaliy qobiliyatlarni va ko‗nikmalarni,  

ularning aqliy bilim olish va ijodiy qobiliyatlarining, xuddi shuningdek 

dunyoqarash va axloqiy-estetik madaniyatining rivojlanishini tushunamiz. 
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Yuqorida aytib o‗tilganidek, matematika kundalik hayotda uchraydi va 

ishlatiladi, bundan kelib chiqadiki, muayyan matematik ko‗nikmalar har bir 

insonga zarur. Shu sababli ham bu fanning asoslari tabiat hodisalarini to‗g‗ri 

tushunish va qabul qilish uchun zarur. 

Matematik bilim va ko‗nikmalar amalda barcha kasblarda zarur. Avvalo, 

albatta tabiiy fanlar, texnika va iqtisodiyot bilan bog‗liq bo‗lganlarida. Matematika 

tabiatni o‗rganish va texnika tili bo‗ladi, shuning uchun ham tabiatni o‗rganuvchi 

va muhandisning kasbi bu fanga asoslangan ko‗pgina kasbiy ma‘lumotlarni jiddiy 

egallashni talab qiladi. Hozirgi vaqtda matematik bilimlarni qo‗llash shifokorga, 

lingvistga, tarixchiga, biologga va bu ro‗yxatni to‗xtatish mushkul, zarurligi 

gumon qoldirmaydi. Bizning davrimizda matematik ta‘lim kasbiy faoliyat uchun 

shunchalik muhim. Demak, matematika va matematik ta‘lim yuqori sinf 

o‗quvchilarini bo‗lg‗usi kasbiga tayyorlashda zarur. 

Dunyoni, uning umumiy qonuniyatlarini va asosiy ilmiy g‗oyalarini 

matematikasiz falsafiy egallashning imkoni yo‗q. Tasodiflarning mavjudligini 

inkor etish bizning dunyoqarashimizga putur yetkazishga olib keladi. Va shu 

sababli tasodif haqidagi fan o‗quvchilarda dunyoqarashni shakllantirish uchun 

zarur. 

Insonda uning oldiga qo‗yilgan masalanining mazmunini tushunish, to‗g‗ri, 

mantiqan fikr yuritish, algoritmik fikrlash ko‗nikmalarini egallash qobiliyatini 

tarbiyalash matematik ta‘limning yana bir o‗ta muhim maqsadi bo‗ladi. Har bir 

o‗quvchida tahlil qila olish, qo‗yilgan masalaning mazmunini tushunish, gipotezani 

faktdan farqlay olish, tanqid qilish, o‗z fikrini aniq ifodalay olish va shunga 

o‗xshashlar, boshqa tomondan esa – tasavvurni va intuitsiyani rivojlantirish zarur. 

Shunday qilib, matematika shaxsning aqlan rivojlanishi uchun zarur. 

 Metodik sistemaning motivlashtiruvchi tarkibiy qismi. 

Eramizning 100 yilida Kvintilian o‗zining ―Institutio oratoria‖ (―Notiqlik 

ta‘limi‖) nomli asarida, o‗qitish boshlanishidan oldin qiziqishni o‗yinlar orqali 

uyg‗otish tamoyili haqida gapirib, motivatsiyaning o‗qitish jarayoni 

samaradorligiga katta ijobiy ta‘siri haqida yozgan edi. Vatanimizning va chet ellik 

pedagogika sohasida ko‗zga ko‗ringan Y.A.Komenskiy, F.A.V.Disterveg, 

I.G.Pestalotssi, J.J.Russo, K.D.Ushinskiy va boshqa ko‗plagan arboblari o‗qitish 

nazariyasini pedagogik realizm, tabiatga muvofiqlik tamoyillariga mos ravishda, 

motivatsiyaga  ta‘lim jarayonida munosib o‗rin berib, rivojlantirdilar. 

Motivatsiya – bu inson tomonidan qo‗yilgan maqsadga tomon harakatni 

ta‘minlovchi jarayonlar, xuddi shuningdek, xulqning faolligiga yoki nofaolligiga 

ta‘sir ko‗rsatuvchi ichki va tashqi omillar. U harakatga undaydi, yo‗naltiradi va uni 

uyushtiradi, xulqqa (harakatga yoki harakatsizlikka) shaxsiy ma‘no va ahamiyat 

beradi. Kasbiy o‗qitish bosqichida, agar soha o‗quvchi tomonidan tushungan holda 

tanlangan bo‗lsa, o‗qitishni motivlanishi pog‗onama-pog‗ona o‗zgaradi.  
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Boshlang‗ich sinflarda o‗qitish davrida o‗quvchilarning fikrlashi yanada 

to‗ladi, chuqurlashadi, kengayadi, abstraktlashadi – yanada tushunarli bo‗ladi. Bu 

paytda o‗qitish motivlari muhim hayotiy mazmunga ega – hayotdagi o‗rinni, 

kelajakdagi kasbni tanlash, baholashga va o‗z-o‗zini baholashga bo‗lgan 

munosabatni o‗zgartirish. 

Ma‘lumki, motiv inson faolligining predmetga yo‗naltirilganligidan, uning 

shu faolligi yo‗naltirilgan predmetning obyektiv xarakteristikalari bilan bog‗liq 

bo‗lgan ichki ruhiy holatidan boshqa narsa emas. O‗quv jarayoniga nisbatan 

qo‗llanganda ta‘lim jarayonining alohida tomonlariga o‗quvchilarning 

yo‗naltirilganligi motiv bo‗lib maydonga chiqadi. Ishonch bilan tasdiqlash 

mumkinki, o‗quvchilarning turli vakolotlarni egallashga ham, yaxshi baho olishga 

ham intilishlari kiradi. 

Motivlar ikkita katta guruhlarga bo‗linadi: ijtimoiy va o‗rganuvchanlik 

motivlari. O‗rganuvchanlik motivlari doirasida o‗rganishga bo‗lgan qiziqish eng 

amaliysi (harakatdagisi) bo‗ladi. 

Metodik sistemaning mazmunli tarkibiy qismi 

Mazkur tarkibiy qism matematik elementlarni o‗z ichiga olgan o‗quv rejasi, 

o‗quv dasturi va matematika bo‗yicha o‗quv qo‗llanmalari bilan aniqlanadi. 

Istalgan o‗quv fani tarkibini ilmiy jihatdan asoslanishi ko‗pgina 

muammolarning yechimi negizida bo‗ladi. Yechimi, o‗z navbatida, ko‗p 

tomonlama bo‗lgan, tarkibni tanlash muammosi shulardan bittasi bo‗ladi. 

Didaktikaning butun tarixi davomida fan va o‗quv predmetining o‗zaro 

munosabati, predmetli ilmiy sohalar holatini va rivojlanish istiqbollarini metodik 

tahlil qilish asosida materialni tanlash tamoyillarini shakllantirish o‗rganiladi. 

Izlanishlarning natijalari jamiyat, ilm-fan va ishlab chiqarish rivojlanishining har 

bir bosqichida ilm-fan yutuqlari va ularning  umumiy va kasbiy ta‘lim darajasidagi 

aksi o‗rtasidagi ―tenglik (turg‗unlik) nuqtasini‖ topishga imkon beradi. Shu sababli 

ham matematikaning, ―Matematika‖ fanining ilmiy va o‗quv qismlari kabi, 

predmeti va uslublari to‗g‗risidagi masala muhokamasi nafaqat akademik 

xarakterga ega, balki umumta‘lim maktabining boshlang‗ich sinf o‗quvchilari 

uchun matematik material tarkibini tanlash uchun asos bo‗lib ham xizmat qiladi. 

Matematika o‗qitishning umumiy maqsadlariga erishish uchun o‗qitish 

tarkibi tarkibning ―yadro‖sini tashkil qiluvchi, barcha sohalar uchun umumiy 

bo‗lgan bo‗limlarni o‗z ichiga olishi lozim. 

Metodik sistemaning jarayonli tarkibiy qismi 

Jarayonli tarkibiy qism bizning metodik sistemada umumta‘lim maktabining 

boshlang‗ich sinflarida matematika o‗qitishga yo‗naltirilgan ta‘lim jarayonini 

tashkil qilish jarayonini tartibga soladi. U matematik yo‗nalishning maxsus 

xususiyatlariga, boshlang‗ich sinflarda matematika o‗qitishning o‗ziga xosligiga, 

boshlang‗ich sinf o‗quvchilarining yoshiga doir va individual-ruhiy xususiyatlariga 

asoslanadi. Ularning amalga oshirilishi o‗qitishning o‗quvchilarning motivli-
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emotsiyali sohasiga ta‘sir o‗tkazuvchi va ularning faol o‗rganish faoliyatini 

rag‗batlantiruvchi shakllari, uslublari va vositalari majmuasi bilan bajariladi. 

Mazkur tarkibiy qism o‗qituvchi va o‗quvchi, o‗quvchining adabiyot bilan 

ishlashida, hamkorligida amalga oshiriladi. 

Jarayonli tarkibiy qismni tashkil qiluvchilarini batafsilroq ko‗rib chiqishga 

to‗xtalamiz. 

Matematika o‗qitish shakllari 

Boshlang‗ich sinflarda matematika o‗qitishning asosiy shakllariga 

quyidagilarni kiritish mumkin: sinfdan tashqari va sinf-dars. 

Umumta‘lim maktablarining boshlang‗ich sinflarda matematik  ta‘lim berish 

jarayoni o‗qitishning sinfdan tashqari va sinf-dars shakllari orasida bog‗lanish 

bo‗lganida sistemalilik xususiyatlarini egallaydi. Har bir shakl o‗zining yetakchi 

faoliyati bilan xarakterlanadi, o‗zining maqsadi, tarkibi, shakli, uslubi va 

vositalariga ega. Sinf-dars shaklida – bu o‗qituvchi va o‗quvchining o‗quv 

dasturini o‗zlashtirish bo‗yicha o‗zaro bog‗liq faoliyati; sinfdan tashqarida – 

yuqori sinf o‗quvchisining mustaqil va o‗qituvchi rahbarligidagi mustaqil ta‘lim 

olish bo‗yicha faoliyati, uning to‗garaklar va elektivlar ishidagi ishtiroki. 

Dars o‗qitish shakli sifatida ―O‗qituvchi-O‗quvchi‖ va ―O‗quvchi-O‗quvchi‖ 

munosabatlarining o‗zgaruvchanligini nazarda tutadi. Bu o‗z navbatida yuqori sinf 

o‗quvchilari o‗rganish faoliyatini boshqarishning mos keladigan usullarini 

qo‗llashni talab qiladi. Darsda o‗quvchilar o‗quv faoliyatini boshqarishning asosiy 

usullariga quyidagilar kiradi: frontal va individual. Frontalga o‗qitishning guruh 

shaklini ham kiritadilar. 

Frontal o‗qitish matematika o‗qituvchisiga butun sinf o‗quvchilarining o‗quv 

faoliyatini boshqarish uchun jiddiy imkoniyatlar beradi. U o‗quvchilarda o‗qishga 

bo‗lgan ruhiy tayyorgarlik yaratadi, o‗quv faoliyatidagi faollikni rag‗batlantiradi. 

Ta‘kidlash zarurki, frontal o‗qitish ―O‗qituvchi-O‗quvchi‖ sistemasida individual 

munosabatlarni zaiflashtiradi, chunki har bir o‗quvchining o‗ziga xos 

xususiyatlarini inobatga olishga imkon bermaydi, alohida o‗quvchilar o‗rtasidagi 

ijtimoiy munosabatlarni hisobga olmaydi. 

Individual ishlash o‗qitishni individuallashtirishni va ajratishni nazarda 

tutadi, frontal ishlash esa bularni ta‘minlashga umuman qodir emas. Ishning bu turi 

mashqlar bajarganda, masalalar yechganda, yuqori sinf o‗quvchilarining 

matematika sohasidagi qobiliyatlari va ko‗nikmalarini shakllantirishda maqsadga 

muvofiq. Bu ish ajratilgan (ayrim) topshiriqlarni to‗g‗ri tanlash bilan har bir 

o‗quvchining o‗qishdagi o‗sish suratini sozlab turish, o‗qituvchi tomonidan o‗z 

vaqtida yordam berish, ularning bajarilishini sistemali ravishda nazorat qilib turish 

imkonini beradi. Ishning individual va frontal shakllarini uyg‗unlashgan tarzda 

qo‗shib olib borilgan o‗qitishning istiqboli yuksak. 
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Matematika darsida ishning guruh shakllari. O‗qitishning frontal 

shakllaridan o‗quvchilarning guruhda ishlashlari har bir o‗quvchining individual 

o‗ziga xosliklarini ko‗proq inobatga oladi. 

Matematika o‗qitish uslublari 

Uslublarning rang-barangligidan pedagogik amaliyotda boshqalariga 

qaraganda ko‗pincha matematika o‗qitishning quyidagi uslublarini ajratadilar:  

- og‗zaki: hikoya, leksiya, suhbat; 

- ko‗rgazmali: rasmlarda, tasvirlarda tushuntirish, chizmada tushuntirish, 

ramzlarda tushuntirish, namoyish qilish; 

- kitob bilan ishlash; 

- amaliy: kuzatish, stoxastik o‗yinlar, statistik izlanishlar, eksperiment, 

laboratoriya ishi, amaliyot ishi, mashqlar, modellashtirish ; 

- interfaol: diskussiya, ishbilarmonlik o‗yini, ―akvarium‖, loyihalar uslubi, 

keys-uslub, ―miya hujumi‖; 

- nazorat. 

Matematika o‗qitish vositalari 

O‗qitish vositalarining umumqabul qilingan zamonaviy tipologiyasida 

o‗qitishning o‗quv-material bazasi, quyidagilarni o‗z ichiga olishi lozim: nashriy 

vositalar (dasturlar, darsliklar va o‗quv qo‗llanmalari, masalalar to‗plamlari, o‗quv-

so‗rov va o‗quv-metodik qo‗llanmalar, xrestomatiyalar, tarqatma materiallar va 

sh.o‗.), ko‗rgazmali yuzali vositalar (plakatlar, jadvallar va x.), namoyish qilish 

vositalari (stendlar, namoyish qilish modellari va h.), elektron ta‘lim uskunalari 

(multimediya darsliklari, tarmog‗iy ta‘lim uskunalari va h.), eshittirish-ko‗rsatish 

(audiovizual) vositalari (slaydlar, ta‘lim videofilmlari, o‗quv kinofilmlari, raqamli 

tashuvchilardagi o‗quv filmlari), o‗quv asboblari (o‗yin kubiklari, ruletkalar, sharli 

kutilar va h.). 

Matematika o‗qitishning nashriy vositalari maktab matematika kursi 

matematika yo‗nalishining o‗quv-metodik majmuasini tarkib toptirishi mumkin. 

Tarkibi bo‗yicha turlicha, bajaradigan vazifasi bo‗yicha esa bir bo‗lgan nashriy 

vositalar bir-biriga bog‗liq bo‗lmagan holda amal qilishi mumkin, biroq 

bajaradigan vazifalari bo‗yicha o‗zaro bog‗liq joylari ham bor. Ularning barchasi 

bir butun kabi, sistemani namoyon qilib maydonga chiqadilar. O‗qitishning nashriy 

vositalariga quyidagilar kiritiladi: dastur, darslik va o‗quv qo‗llanma, masalalar 

to‗plami, o‗quv-so‗rov va o‗quv-metodik qo‗llanmalar, xrestomatiya, tarqatma 

materiallar. 

Matematika o‗qitish amaliyotida ko‗rgazmali vositalardan foydalanish 

o‗qituvchining so‗zi bilan birgalikda olib boriladi. So‗z vositasida o‗qituvchi 

o‗quvchilarning kuzatishlarini boshqaradi, o‗quvchilar esa obyektning tashqi 

qiyofasi, yuz berayotgan haqiqiy jarayonlar to‗g‗risidagi bilimlarni kuzatilayotgan 

obyektdan olishadi. Yohud, aksincha, narsaning tashqi qiyofasi, yuz berayotgan 

haqiqiy jarayonlar to‗g‗risidagi bilimlarni o‗quvchilar o‗qituvchining og‗zaki 
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hikoyasidan olishadi, ko‗rgazmali vositalar esa og‗zaki ma‘lumotlarni tasdiqlash 

yoki oydinlashtirish imkonini beradi. 

Ko‗rgazmali o‗qitish qo‗llanmalari matematikaga o‗qitishning turli 

bosqichlarida foydalaniladi: o‗qituvchi tomonidan yangi materialni tushuntirishda, 

uning o‗quvchilar tomonidan mustahkamlanishida, o‗rganilgan materialni 

takrorlash va o‗qituvchi tomonidan o‗quvchilarning bilimlari tekshirilganida, xuddi 

shuningdek, sinfdan tashqari o‗qishda. Ular dasturning tarkibiga va darslikka, 

o‗qitish uslubiga, o‗quvchilarning yoshiga doir xususiyatlariga mos kelishi, xuddi 

shuningdek, muayyan ilmiy, sanitar-gigiyenik, texnik va iqtisodiy talablarga javob 

berishi lozim. 

Metodik sistemaning nazorat-diagnostika tarkibiy qismi 

Nazorat-diagnostika tarkibiy qismi boshlang‗ich sinf o‗quvchilarini 

matematik tayyorlash sifatida DTS va me‘yoriy hujjatlar bilan belgilangan 

talablarini aks ettiradi. 

Mazkur tarkibiy qism pedagoglar va o‗quvchilarning hamkorligini, 

o‗qituvchi tomonidan nazoratni va o‗quvchilar tomonidan amalga oshiriladigan 

o‗z-o‗zini nazoratni: og‗zaki nazorat (individual va frontal so‗rov), yozma nazorat 

(test o‗tkazish, nazorat va mustaqil ishlarni bajarish) va o‗z-o‗zini nazorat qilish 

(o‗z ishi natijalarini tahlil qilish va yo‗l quyilgan xatolarni topish, o‗quv materialini 

o‗zlashtirish darajasi yuzasidan o‗z-o‗zini nazorat qilish). 

Xulosa qilib shuni ta‘kidlash lozimki, loyihalashtirilgan boshlang‗ich 

sinflarda matematika o‗qitishning metodik sistemasi jamiyatning rivojlanishi va 

ijtimoiy buyurtmasiga asosan tuzatish kiritish uchun ―ochiq‖ bo‗lgan sistemadan 

iborat. Uni tuzilishidan boshlang‗ich sinflarda matematika o‗qitishning metodik 

sistemasini kasbiy-amaliy yo‗naltirilganlikni inobatga olgan holda yaratish asosiga 

qo‗yilishi mumkin bo‗lgan bir qator metodik tamoyillar kelib chiqadi. 

Sistema tarkibiy qismlarining o‗zaro kasbiy-amaliy bog‗liqligi tamoyili 

metodik sistemaning tarkibiy qismlariga umumiy maqsadlar bilan birlashgan va 

umumiy qoidalar asosida qurilgan bir butun sifatida qaraydi. Ushbu tamoyil 

metodik sistema tarkibiy qismlarining ierarxiyasini belgilaydi, unga asosan albatta 

maqsadli, undovchi (motivatsion), mazmuniy (tarkibiy), jarayoniy tarkibiy qismlar 

bo‗lishi lozim. 

Matematika o‘qitishning  maqsadi. 

Boshqa har qanday  o‗quv predmeti kabi matematika boshlang‗ich kursi 

matematika  O‘qitishning maqsadi quyidagi uch omil bilan belgilanadi: 

1.Matematika o‗qitishning umumta‘limiy maqsadi. 

2.Matematika o‘qitishning tarbiyaviy maqsadi. 

3.Matematika o‗qitishning amaliy maqsadi. 

Matematika o‗qitishning umumta‘limiy maqsadi o‗z oldiga quyidagi vazifalarni 

qo‗yadi: 
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a)  O‗quvchilarga ma‘lum bir dastur asosida matematik bilimlar berish. Bu 

bilimlar matematika fani to‗g‗risida  o‗quvchilarga yetarli darajada ma‘lumot 

berishi, ularni matematika fanining yuqori bo‗limlarini o‗rganishga tayyorlashi 

kerak. 

Bundan tashqari, dastur asosida o‗quvchilar o‗qish jarayonida olgan 

bilimlarning ishonchli ekanligini tekshira bilishga o‗rganishlari, nazorat qilishning 

asosiy metodlarini egallashlari lozim.  

b)  O‗quvchilarning og‗zaki va yozma matematik bilimlarni tarkib toptirish 

lozim bo‗ladi; 

Matematikani o‗rganish o‗quvchilarning o‗z ona tillarida nutq madaniyatini 

to‗g‗ri shakllantirish, o‗z fikrini aniq, ravshan va lo‗nda qilib bayon eta bilish 

malakalarini o‗zlashtirishlariga yordam berishi kerak. 

d) O‗quvchilarni matematik qonuniyatlar asosida real haqiqatlarni bilishga 

o‗rgatish. 

Bunday bilimlar berish orqali esa  o‗quvchilarning fazoviy tasavvur qilish 

xususiyatlari shakllanadi hamda mantiqiy tafakkur qilishlari yanada rivojlanadi. 

Boshlang‗ich matematika o‗qitishning tarbiyaviy maqsadi o‗z oldiga quyidagi 

vazifalarni qo‗yadi: 

a)  O‗quvchilarda ilmiy dunyoqarashni shakllantirish. 

b) O‗quvchilarda matematikani o‗rganishga bo‗lgan qiziqishlarni tarbiyalash. 

Boshlang‗ich sinf o‗qituvchisining vazifasi  o‗quvchilarda mustaqil mantiqiy 

fikrlash qobiliyatlarini shakllantirish bilan birga ularda matematikaning 

qonuniyatlarini o‗rganishga   bo‗lgan qiziqishlarini tarbiyalashdan iboratdir. 

d) O‗quvchilarda matematik tafakkurni va matematik madaniyatni 

shakllantirish. 

Matematika darslarida o‗rganiladigan ibora, amal belgilari, tushuncha va ular 

orasidagi qonuniyatlar  o‗quvchilarni atroflicha fikrlashga o‗rgatadi. 

Boshlang‗ich sinflarda matematika o‗qitishning amaliy maqsadi o‗z oldiga 

quyidagi vazifalarni qo‗yadi:  

a)  O‗quvchilar matematika darsida olgan bilimlarini kundalik hayotda 

uchraydigan elementar masalalarni yechishga tatbiq qila olishga o‗rgatish, 

o‘quvchilarda arifmetik amallar bajarish malakalarini shakllantirish va ularni 

mustahkamlash uchun maxsus tuzilgan amaliy masalalarni hal qilishga o‗rgatish; 

b) matematika  o‗qitishda texnik vosita va  ko‗rgazmali qurollardan foydalanish 

malakalarini shakllantirish; 

 Bunda asosiy e‘tibor o‗quvchilarning jadvallar va hisoblash vositalaridan 

foydalana olish malakalarini tarkib toptirishga qaratilgan. 

d) O‗quvchilarni mustaqil ravishda matematik bilimlarni egallashga o‗rgatish. 

O‗quvchilar imkoni boricha mustaqil ravishda qonuniyat munosabatlarini 

ochishlari, kuchlari etadigan darajada umumlashtirishlar qilishlari, shuningdek, 

og‗zaki va yozma xulosalar qilishga o‗rganishlari kerak. 



 

 

 

 

 

 

19 

O‗qitish samaradorligining zaruriy va muhim sharti o‗quvchilarning 

o‗rganilayotgan materialni o‗zlashtirishlari ustidan nazoratdir. Didaktikada uni 

amalga oshirishning turli shakllari ishlab chiqilgan. Bu o‗quvchilardan og‗zaki 

so‗rash; nazorat ishlari va mustaqil ishlar; uy vazifalarini tekshirish, testlar, texnik 

vositalar yordamida sinash kabi usullardir. Didaktikada dars turiga, 

o‗quvchilarning yosh xususiyatlariga va h.k. bog‗liq ravishda nazoratning u yoki 

bu shaklidan foydalanishning maqsadga muvofiqligi masalalari, shuningdek, 

nazoratni amalga oshirish metodikasi yetarlicha chuqur ishlab chiqilgan. 

Boshlang‗ich maktabda matematika o‗qitish metodikasida mustaqil va nazorat 

ishlari, o‗quvchilardan individual yozma so‗rov o‗tkazishning samarali vositalari 

yaratilgan. Ba‘zi didaktik materiallar dasturning chegaralangan doiradagi  

masalalarining o‗zlashtirilishini reyting tizimida nazorat qilish uchun, boshqalari 

boshlang‗ich maktab matematika kursining barcha asosiy mavzularini nazorat 

qilish uchun mo‗ljallangan. Ayrim didaktik materiallarda (ayniqsa, kam komplektli 

maktab uchun mo‗ljallangan) o‗qitish xarakteridagi materiallar, boshqalarida esa 

nazoratni amalga oshirish uchun materiallar ko‗proqdir. 

Boshlang‗ich maktab matematikasida barcha didaktik materiallar uchun 

umumiy  topshiriqlarning murakkabligi  bo‗yicha tabaqalashtirilishidir. Bu 

materiallar tuzuvchilarning g‗oyasiga ko‗ra ma‘lum mavzu bo‗yicha topshiriqning 

biror usulini bajarishi o‘quvchining bu mavzuni faqat o‗zlashtirganligi haqidagina 

emas, balki uni to‗la aniqlangan darajada o‗zlashtirganligi haqida ham guvohlik 

beradi.  

Matematika o‗qitish metodikasida ―o‗quv materialini o‗zlashtirilish darajasi‖ 

tushunchasining mazmuni to‗la ochib berilmagan. O‗qituvchilar uchun 

qo‗llanmalarda didaktik materialning u yoki bu topshirig‗i qaysi darajaga mos 

kelishini aniqlashga imkon beradigan mezonlar aniq emas. 

Amaliyotda o‗qituvchilar ko‗pincha biror topshiriqning usullarini biri 

boshqalaridan soddaroq yoki murakkabroq deb aytadilar. Bundan tashqari, didaktik 

materiallar qanchalik san‘atkorona tuzilgan bo‗lmasin, ularning mazmuni va 

tuzilishida qanchalik sermahsul va chuqur g‗oyalar amalga oshirilmasin, ular 

baribir barcha metodik vazifalarni tezda hal etishga qodir emas, chunki hech 

qanday o‗rgatuvchi mashina O‗qituvchining intuitsiyasini, ya‘ni hissiyotini 

almashtira olmaydi. 

Shunday qilib, didaktik materiallarni o‗quvchilarning o‗quv materialini 

o‗zlashtirish darajasini nazorat usullaridan biri sifatida qarash lozim. Shu bilan 

birga muayyan usul mazkur sinf, mazkur o‗qituvchi uchun eng yaxshi usul 

bo‗lmasligi ham mumkin. Shu sababli didaktik materiallar o‗qituvchini 

o‗quvchilarning bilimlarni o‗zlashtirish darajasini aniqlash imkonini beradigan 

individual tekshirish uchun nazorat turlarini tuzishdan xalos eta olmaydi. Bu 

umummetodikaning asosiy vazifalaridan biridir. 
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O’quvchilarni  matematika  kursini o‘rganishga tayyorlash. 

 

 I–IV sinflarda matematika  o‗qitishning asosiy vazifasi bo‗lgan ta‘lim-

tarbiyaviy vazifalarni hal qilishda ulardagi matematika  kursi bo‗yicha  qanday 

darajada tayyorgarligi borligiga bog‗liq. 

Shuning uchun 1-sinfga kelganlarning bilimlarini  aniqlash, sinf 

o‗quvchilarining bilimlarini tenglashtirish, ya‘ni past bilimga  ega bo‗lgan 

o‗quvchilarning bilimlarini yaxshi biladigan o‗quvchilarga yetkazib olish vazifasi 

turadi. O‗qituvchi quyidagi tartibda o‗quvchilar bilimini  maxsus daftarga hisobga 

olib boradi: 

1. Nechagacha sanashni biladi?  

2. Nechagacha sonlarni qo‗shishni biladi? 

3. Nechagacha sonlarni ayirishni biladi?. 

4. >, <, =  belgilarini  ishlata oladimi? 

5. Noma‘lumlar bilan berilgan qo‗shish va ayirishda bu noma‘lumlarni topa 

oladimi?  

6. Qaysi figuralarning nomlarini biladi va chiza oladi? 

7. Nechagacha sonlarni  yoza oladi? 

8. O‗ngga, chapga, kam, ko‗p, og‗ir, engil, teng kabilarni farqlay oladimi? 

9. Pul, narx, soat, minut, uzunlik,  og‗irlik o‗lchov birliklari bilan muomala qila 

oladimi? 

Bolalarni o‗qitishga  tayyorlashda asosiy ish metodi tahlil, sintez, taqqoslash, 

umumlashtirish, tabaqalashtirish kabi aqliy operatsiyalarni bajarish malakalarini  

shakllantirishga qaratilgan bo‗lishi kerak. Bunday ishlar  o‗quvchilarnig og‗zaki va 

yozma nutqlarini  rivojlantirishga katta yordam beradi, matematik bilimlarni 

o‗zlashtirishga qiziqishi   kuchaya boradi. 

 Boshlang‗ich matematika kursining tuzilishi va mazmuni 

1. Boshlang‗ich matematika kursi haqida. 

 Boshlang‗ich matematika kursi maktab matematika kursining takibiy 

qismidir. Shu sababli boshlang‗ich matematikani muvaffaqiyatli o‗zlashtirish 

maktabda butun matematik ta‘limni to‗g‗ri yo‗lga qo‗yishga asos bo‗lishi 

tushinarli bo‗lib qoldi. Akademik A.N. Kolmogorov V-IX sinflar dasturlari 

―natural sonlar bilan (aslida har qanday kattalikdagi) to‗rt arifmetik amalni 

bajarishning puxta ko‗nikmalari birinchi to‗rtta sinfdayoq o‗zlashtiriladi, degan 

faraz kelib chiqadi‖ deb bejiz aytilgan emas.  

 Ma‘lumki o‘quv predmeti ilgarigidek ―arifmetik‖ emas, balki 

―matematika‖deb ataladi. Fan nomining bunday o‗zgartirilishi bejiz emas: bu 

o‗zgarish o‗zida mazkur O‗quv predmetining mazmuni va tuzilishini o‗zgartirishni 

aks ettiradi. 

 Matematika dasturining asosiy o‗zagi natural sonlar va asosiy miqdorlar 

arifmetikasidan iborat bo‗lib, bu o‗zak atrofida algebra va geometriya elementlari 
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birlashadi, bu elementlar arifmetik bilimlar tizimiga tarkiban qo‗shilib son, 

arifmetik amallar va matematik amallar hamda matematik munosabatlar haqida 

tushunchalarning yuqoriroq darajada o‗zlashtirishiga imkon beradi. 

 Shunday qilib boshlang‗ich matematika kursi o‗z tuzilishi bo‗yicha uch 

fanni o‗z ichiga olgan butun kursdir, unda arifmetik, algebraik va geometrik 

materialdan iborat qismlarni farq qilish kerak. 

 Zaruriy umumlashtirishlarni shakllantirish uchun eng qulay sharoitlar 

maqsadlari mazmuniga emas, balki o‗quv materiallarining joylashish tizimsi ham 

javob beradi. O‗quv materiali dasturda yo chiziqli, yoki kontsenrik joylashishi 

mumkin. 

 Algebra elementlarini kiritish chuqur tushunilgan va umumlashgan 

o‗zlashtirish maqsadlariga javob beradi: tenglik tengsizlik, tenglama, o‗zgaruvchi 

tushunchalari konkret asosida ochib beriladi. 

 Birinchi sifdan boshlab sonli tengliklar va tengsizliklar (4=4; 6=1+5; 2<3; 

6+1>5; 8-3<8-2 va h.k) qaraladi. Ular kontsentrdan kontsentrga o‗tgan sari 

murakkablashib boradi. Ularni o‗rganish arifmetik materialni o‗rganish bilan 

bog‗lanadi va uni chuqurroq ochib berishga yordam beradi. Shu yerning o‗zida 

soddaroq ko‗rinishdagi x+3=6; 8-x=3 va x tenglamalar boshlanadi. Keyinroq II 

sifdan boshlab murakkabroq masala (x+6)=3+20 va h.k. ko‗rinishdagi 

tenglamalarga qaraladi. Tenglamalarni yechishdan oldin tanlash metodi bilan 

so‗ngra esa amaldagi natijalar bilan komponentalari orasidagi bog‗lanishlarni 

bilganlik asosida bajariladi. 2-sinfdan boshlab tenglamalar yechish bilan 

masalalarni tenglamalar tuzish yo‗li bilan yechishga o‗rgatib boriladi. 

 2-sinfda harf o‗zgaruvchini belgilovchi simvol (a+v; 15va h.k.) sifatida 

o‗zgaruvchili tengsizliklar (8-c>5) kiritiladi bunda tengsizliklar tanlash yo‗li bilan 

yechiladi. O‗zgaruvchi bilan amaliy tanishtirish o‗quvchilarni funksional 

tasavvurlarini egallashlariga imkon beradi. 

 Geometrik material bolalarni eng sodda geometrik figuralar bilan 

tanishtirish, ularning fazoviy tasavvurlarini rivojlantirish, shuningdek arifmetik 

qonunyatlarni bog‗lanishlarini ko‗rsatmali konkret illyustratsiyalash maqsadlariga 

xizmat qiladi (masalan, to‗g‗ri to‘rtburchakning teng kvadratlariga bo‗lingan 

ko‗rsatmali obrazidan ko‗paytirishning xossasini illyustratsiyalashda foydalaniladi 

va h.k.). 

  Sinfdan boshlab dastur geometrik figuralar to‗g‗ri va egri chiziqlar, 

kesmalar, ko‗pburchaklarva ularning elementlari, to‗g‗ri burchak va hokazolar 

kiritiladi. 

 O‗quvchilar geometrik figuralarni tasavvur qila olishni, ularni atashniva 

katakli qog‗ozga sodda yasashlarni o‗rganib olishlari kerak. Bundan tashqari, ular 

kesma va siniq chiziq uzunligin, ko‗pburchak perimetrini to‗g‗ri to‗rtburchak, 

kvadrat va umuman har qanday figuraning yuzini (poletka yordamida) topish 

malakasini egallab olishlari kerak. 
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Boshlang‘ich matematika kursining tuzilish xususiyatlari. 

 Maktabning I-IV sinflarida o‗rganiladigan matematika kursi maktab 

matematika kursining asosi bo‗lib, V-iX sinflarning matematika kursi boshlang‗ich 

davomi, boshlang‗ich kurs esa uning boshlang‗ich bazasi degan so‗z. Shu 

munosabat bilan matematikaning boshlang‗ich kursiga manfiy bo‗lmagan butun 

sonlar va asosiy kattaliklar arifmetikasi, algebra va geometriya elementlari kiradi. 

Boshlang‗ich matematika kursining  

tuzilishi o‗ziga xos xususiyatlarga ega. 

 Birinchi xususiyati. Arifmetik  

material kursining asosiy mazmunini 

 tashkil etadi. Boshlang‘ich kursining  

asosiy o‗zagi natural sonlar va asosiy  

miqdorlar arifmetikasidan iborat.  

Bundan tashqari bu kursga geometriya 

 elementlari va boshlang‗ich algebra  

elementlari birlashadi. 

 Ikkinchi xususiyati. Boshlang‗ich  

kurs materiali kontsentrik o‗rgatiladi.  

Dastlab birinchi o‗nlik sanoqlarni (ularni o‗nli 

 sonlarga ajratib bo‗lmaydi) nomerlash o‗rganiladi, 

 bu sonlarni bilish uchun raqamlar kiritiladi, qo‗shish  

va ayirish amallari o‗rganiladi. So‗ngra 100 ichidagi sonlarni nomerlash qaraladi, 

son tushunchasi, uni xonalarga ajratish mumkin bo‗lgan sonlarni yozishning 

pozitsion prinsipi ochib beriladi, ikki xonali sonlarni qo‗shish va ayirish 

o‗rganiladi, ikkita yangi amal ko‗paytirish va bo‘lish kiritiladi. Keyinroq 1000 

ichidagi sonlarni nomerlash o‗rganiladi. Bu yerda ko‗p xonali sonlarni nomerlashni 

asosi bo‘lgan uchta xonali (birlar, o‘nlar, yuzlar) kiritiladi. Arifmetik amallar 

to‗g‗risidagi bilimlar o‗zlashtiriladi, yozma qo‗shish va ayirish usullari kiritiladi. 

Faqat ko‗p xonali sonlarni nomerlash o‗rganiladi, sinf tushunchasi qaraladi, 

raqamning o‗rniga ko‗ra qiymatini bilish umumlashtiriladi yozma hisoblash 

algoritmlari kiritiladi. Shunday qilib kursda to‗rtta kontsentr o‗rganiladi: o‗nlik, 

yuzlik, minglik, ko‗p xonali sonlar. 

 Uchinchi xususiyati. Nazariy va amaliy xarakterdagi narsalar o‗zaro uzviy 

bog‘langan. Ko‗pgina nazariy masalalar induktiv ravishda kiritiladi, ular asosida 

esa, amaliy xarakterdagi masalalar ochib beriladi. Masalan, ko‗paytirishning 

taqsimot xossasi xususiy faktlarni umumlashtirish asosida kiritiladi. Shundan so‗ng 

bu xossadan foydalanib ushbu ko‗paytirish usuli ochib beriladi. 

 17*3=(10+7)*3=10*3+7*3=51. 

 To‗rtinchi xususiyati. Kursda matematik tushunchalar xossalari, 

qonunyatlari o‗zaro bog‗lanishda ochib beriladi. Bu fakt arifmetik, algebraik va 

geometrik material orasidagi bog‗lanish bo‗lmay, balki kursning turli 
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tushunchalari, xossalari qonunyatlari orasidagi ichki bog‗lanish hamdir. Masalan, 

arifmetik amallarni o‗rganishda ularning xossalari orasidagi aloqa va bog‗lanishlar 

ochib beriladi. Bu ma‘lum qonunyatlarga ega bo‗lgan arifmetik amallar 

tushunchasini chuqur ochib berishga bolalarni funktsiyanal tasavvurlar bilan 

boyitishga imkon beradi. 

 Beshinchi xususiyati. Matematika kursi shunday tuzilganki uni o‗rganish 

jarayonida har qaysi tushuncha o‗zaro rivojlanishda bo‗ladi. Masalan, arifmetik 

amallarni o‗rganishda dastlab ularning konkret ma‘nosi, so‗ngra amallarning 

xossalari komponentlar va amallar natijalari orasidagi hamda amallar orasidagi 

bog‗lanishlar bilan birgalikda ochib beriladi. Tushunchalarni kiritishda bunday 

yondoshish boshlang‗ich sinf o‗quvchilarning yoshiga bog‗liq imkoniyatlariga mos 

keladi, matematika materialini yetarlicha egallash imkonini beradi. 

 Oltinchi xususiyati. Tajriba ko‗rsatishicha, o‗xshash yoki o‗zaro bog‗liq 

masalalarni taqqoslab o‗rganish maqsadga muvofiqdir. Bu holda muhim o‗xshash 

va farq qiladigan momentlarni darhol ajratib ko‗rsatish mumkin bo‗ladi. Bu esa 

o‗quvchilar o‗xshash masalalarni aralashtirish natijasida yo‗l qo‗yadigan 

xatolarning oldini oladi. Shuning uchun dastur bazi masalalarni bir vaqtda 

o‗rganishini (masalan, qo‗shish va ayirish amallari bir vaqtda kiritiladi), 

shuningdek ilgari o‗rganilgan va unga o‗xshash masalalar taqqoslangan holda 

yangi masalalarni kiritishni ko‗zda tutadi.  

Boshlang‗ich  matematika kursining mazmuni. 

 Endi matematika mazmuni va eng asosiy tushunchalarni ochib berish 

xususiyatlarini qarab chiqamiz. 

 Arifmetik material butun manfiy bo‗lmagan sonlarni nomerlash va ular 

ustida arifmetik amallar bajarish, kattaliklar haqida, ularni o‗lchash va kasrlar 

haqida, ismli sonlar va ular ustida amallar to‗g‗risidagi ma‘lumotlarni o‗z ichiga 

oladi. Bu materialni o‗rganish o‗quvchilarni matematik tushunchalar tizimsini 

o‗zlashtirishda, shuningdek puxta, ongli, o‗quv va malakalarini egallashga olib 

kelishi kerak. 

 Boshlang‗ich kursining asosiy tushunchalaridan biri natural son 

tushunchasidir. U ekvivalent to‗plamlar o‗zining miqdoriy xarakteristikasi kabi 

talqin etiladi. Bu tushuncha to‗plamlar ustida amallar va kattaliklarni (kesmaning 

uzunligi, massa, yuz va h.k.) o‗lchash natijalari asosida ochib beriladi. Tajriba 

shuni ko‗rsatadiki, natural son tushunchasining faqat predmetlarini sanash 

jarayonida emas, balki kattaliklarni, miqdorlarni o‗lchash jarayonida ham 

shakllanishi bu tushunchaning mazmunini boyitadi, boshidan boshlab o‗qitishni 

bolalarning amaliy faoliyatlari bilan bog‗liq, ulardagi son to‗g‗risidagi mavjud 

tasavvurlarga tayanib tashkil etishga imkon beradi. 

 Boshlang‗ich kursda nol soni bo‗sh to‗plamlar sinfining miqdoriy 

xarakteristikasi sifatida talqin etiladi. Matematikaning boshlang‗ich kursiga nol 
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sonining va raqamning kiritilish sonlar sohasini o‗zlashtirishlariga zarur 

sharoitlarni yaratishga imkon beradi. 

 Matematikaning tizimtik kursini o‗rganishga tayyorgarlik ko‗rish maqsadida 

boshlang‗ich kursda kasr haqida yaqqol tushuncha beriladi. 1-sinfda ulush 

tushunchasi (butunni doirasining bo‗lagi va h.k.) teng bo‗laklarga bo‗lish sifatida 

tarif berib kiritiladi. Ulush tushunchasining mohiyati sonning ulushini va ulushiga 

ko‗ra sonning o‗zini topishga doir masalalarda ochiq-oydin ochib berilgani sababli, 

bu masalalar II sinfda o‗rganiladigan kursga kiritiladi. 3-sinfda kasr ulushlarning 

to‗plami sifatida kiritiladi, shuningdek, kasrning yozuvi, ko‗rgazmalilik aosida 

kasrlarning shaklini o‗zlashtirish va taqqoslash(1/2=2/4; 3/5<4/5) hamda sonning 

kasrini topishga doir masalalar kiritiladi. 

 Sanoq tizimsi to‗g‗risida tushuncha kursning kontsentrik tuzilishida natural 

sonlarni nomerlashni va ular ustida arifmetik amallarni o‗rganish aytilganidek, 

xona, sinf, xona va sinf birliklari, xonali son tushunchasi kontsentrdan 

kontsentrgacha rivojlanib boradi, ya‘ni asta-sekin yangi xonalar va sinflar, ularning 

nomlari kiritila boradi va shu munosabat bilan ularning nomi yozilishi va o‗qilishi, 

o‗nli tarkibi qaraladi. 

 Arifmetik amallar matematikaning boshlang‗ich kursida markaziy o‗rinni 

egallaydi. U murakkab va ko‗p qirrali masala arifmetik amallarning, amallarning 

qonunlari va xossalarining amallar komponentalari va natijalari orasida hamda 

amallar orasidagi aloqa va bog‗lanishlarning konkret ma‘nosini ochib berishdan, 

shuningdek hisoblash o‗quvi va malaklarini, arifmetik masalalar yechish 

o‗quvlarini shakllantirishdan iboratdir. 

 Boshlang‗ich matematika kursida o‗quvchilarda hisoblash malakalarini 

ishlab chiqishga mo‗ljallangan mashqlar tizimsi ko‗zda tutiladi: jadval holidagi 

qo‗shish va ko‗paytirish hamda ularga teskari amal bo‗lgan ayirish va bo‗lish to‗la 

avtomatizm darajasiga olib kelinadi, (o‗quvchilar 3+8=11, 7*6=42, 12-5=7 56/7-8 

larni tez va to‗g‗ri hisoblashlari kerak). Qolgan amallarni bajarish ham 

avtomatizmga olib keladi. Masalan, 18 va 7 qo‗shishda 8+7-15, 10+15=25, yoki 

7=2+5, 18+2=20, 20+5=25 amallar tez bajariladi. Arifmetik amallarni xossalarini 

o‗rganish hamda ayrim amallarni bajarish bilan bir vaqtda to‗plamlar va sonlar 

ustida amallar asosida komponentlar va arifmetik amallarning natijalari orasidagi 

bog‗lanish (masalan, yig‗indidan qo‗shiluvchilardan birini ayirsak, ikkinchi 

qo‗shiluvchi xosil bo‗ladi), komponentdan birining o‗zgarishi (masalan, 

qo‗shiluvchilardan birini bir necha birlikda ortadi) ochib beriladi. 

 Arifmetik materialni o‗rganish munosabati bilan algebra elementlari 

kiritiladi: konkret misollar asosida tenglik, tengsizlik, tenglama, o‗zgaruvchi 

tushunchalari ochib beriladi, 1-sinfdan boshlab sonli tenglik va tengsizlik (3=3, 

5=1+4, 7+2>7, 9-3<9-2 va h.k.) qaraladi, ular kontsentrdan kontsentrga 

murakkablashib boriladi. Ularni o‗rganish arifmetik materialni o‗rganish bilan 

bevosita bog‗liq bo‗lib, uni chuqur o‗zlashtirishga yordam beradi. Bu yerda yana 
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dastlab x+6=9, 10-x=2 va h.k. ko‗rinishda eng sodda tenglamalar, keyinroq esa 2-

sinfdan boshlab murakkabroq masalan (48+x)-24=36 ko‗rinishdagi tenglamalar 

qaraladi. 

 Geometrik masalalar asosan o‗quvchilarni eng sodda geometrik figuralar 

bilan tanishtirish va ularning fazoviy tasavvurlarini o‗stirish maqsadida xizmt 

qiladi. Shunung uchun 1-sinfdan boshlab matematika kursiga quyidagi geometrik 

figuralar kiritilgan: to‗g‗ri chiziqlar va egri chiziqlar, siniq chiziqlar, nuqta, to‗g‗ri 

chiziq kesmasi, ko‗pburchak (to‗rtburchak, uchburchak va boshqalar), ularning 

elementlari (uchlari, tomonlari, burchaklari) to‗g‗ri burchak, to‗g‗ri to‗rtburchak 

(kvadrat), aylan, doira, doiraning markazi va radiusi. O‗quvchilar bu figuralarni 

bir-biridan farqlash, ularning nomlarini aytishning hamda chizg‗ich, go‗niya va 

tsirkul yordamida katak qog‗ozda, chiziqsiz qog‗ozda eng sodda yasashlarni 

bajarishlarni o‗rganishlari kerak. Bundan tashqari ular kesmaning, shuningdek 

siniq chiziqning uzunligini, to‗rtburchakning perimetrini, to‗g‗ri to‗rtburchak 

(kvadratning) yuzini topish malakasiga ham ega bo‗lishlari kerak. Matematika 

kursi o‗quvchilarning fazoviy tsavvurlarini shakllantirishga qaratilgan geometrik 

xarakterdagi turli-tuman masalalarni bilishni ham ko‗zda tutadi. Barcha geometrik 

material ko‗rgazmalik asosida ochib beriladi. Arifmetik, algebraik va geometrik 

materialni o‗rganish bilan uzviy bog‗liq ravishda kattalik (miqdor) tushunchasi va 

kattaliklarning g‗oyasi ochib beriladi. Uzunlik, massa, vaqt, sig‘im, yuz 

kattaliklarni o‗lchash bilan tanishish amaliy asosida bajariladi va son, o‗nlik sanoq 

tizimsi va arifmetik amallarning shuningdek geometrik figura tushunchasini 

shakllantirish bilan chambarchas aloqada bo‗ladi. Ana shunday bog‗lanish tufayli 

o‗qitishni yuqori darajaga ko‗tarish o‗quvchilarning amaliy faoliyatlari bilan 

bog‗lab olib borishga imkon tug‗diradi. 

 

Boshlang‘ich sinflarda matematika  o‘qitish metodikasining didaktik 

tamoyillari 

 

Har bir talaba bilishi kerak: 

1) Onglilik tamoyili; 

2) Ko‗rsatmalilik tamoyili; 

3) Ilmiylik tamoyili; 

4) Ketma-ketlik tamoyili; 

5) Puxta o‗zlashtirish tamoyili va hokazolar; 

1. Matematika  darslarida asosiy didaktik maqsadlar. 

Har bir darsdan turli xil didaktik maqsadlar ko‗zlanadi. Ular orasida bittasi 

bosh maqsad bo‗lib hisoblanadi va  uni darsning asosiy didaktik maqsadi deyiladi. 

Har bir alohida darsning maqsadi darslar tizimining maqsadini aniqlab, uning 

yordamida  o‗qitilayotgan mavzuning mazmunini o‗quvchilarga  ochib beradi. Bu 

holda  yangi tushunchalar bilan o‗quvchilarni tanishtirish bo‗lsa, ikkinchi holda 
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tanishtirilgan tushunchani  kengaytirish va chuqurlashtirish, uchinchisida, biror 

malaka va ko‗nikmalarni hosil qilish, to‗rtinchisida, bilim, malaka  va 

ko‗nikmalarni tekshirish va h.k. bajariladi. Har bir darsda yuqorida aytilganlarning 

bir nechtasi yoritilishi mumkin. O‗tilganlarni  takrorlash oldin o‗tilgan darslarni 

yangi tizimga solish, shu  bilan bilimlarni tekshirishni o‗z ichiga oladi. Yangi 

materialni bayon qilish har doim mashqlar bajarish bilan davom ettiriladi. 

Maktablar tajribasi darsning ma‘lum tizimini  yaratdiki,  ko‗pchilik 

o‗qituvchilar bu tizimga rioya qilib, ma‘lum yaxshi natijalarga erishmoqda.  

Odatda darsning boshida uy vazifasi tekshiriladi yoki o‗tgan mavzu takrorlanadi, 

so‗ngra o‗tgan mavzu yuzasidan savol-javob o‗tkaziladi.  Shundan keyin yangi 

material bayon etiladi va uni mustahkamlash uchun o‗quvchilarga misol va 

masalalar yechdiriladi yoki nazorat savollari beriladi. Dars oxirida uyga vazifa va 

unga ko‗rgazmalar beriladi. 

Ba‘zan, bu maqsadlardan bittasiga bag‗ishlanishi mumkin. Ana shu bitta 

maqsadni darsning asosiy didaktik maqsadi deyiladi va boshqalar unga bo‗ysinadi. 

Matematikadan dars turlari. 

Boshlang‗ich sinflarda matematikadan quyidagi dars turlarini ko‗rsatish 

mumkin. 

1) O‗quvchilarni yangi tushunchalar bilan tanishtirish, yangi bilim va 

ko‗nikmalarni  hosil qilish darslari (Bu darslarda hisoblash,  grafik yoki  masala 

yechish  bilimlari hosil qilinadi); 

2) Turli xil mashqlar yordamida yangi bilim, malaka, ko‗nikmalarni 

mustahkamlash darslari; 

3) o‗tilganlarni takrorlash, umumlashtirish darslari; 

4) keyingi bosqichda  xatolarning oldini olish maqsadida bilim, malaka va 

ko‗nikmalarni tekshirish darslari. Har bir darsda  turli xildagi didaktik maqsadlar 

amalga oshirilishi mumkin: uy vazifasini tekshirish; darsning  va mavzuning 

maqsadini bayon qilish; oldin o‗tilganlarni takrorlash yoki bolalarning hayot 

tajribasini esga tushirish yo‗li bilan o‘quvchilarni yangi materialni o‗zlashtirishga 

tayyorlash; og‗zaki hisoblash uchun maxsus mashqlar, yangi materialni o‗rganish 

(darsning asosiy bo‗limi); bolalarning oldin o‗zlashtirilgan bilim va ko‗nikmalarini 

mustahkamlash; o‗rganilgan bilimlarni hisoblash; mashq, bilim va malakalarni 

qo‗llash (darsning asosiy bo‗limi); o‗quvchilarni mustaqil ishlatish va uni 

tekshirish; oldin o‗zlashtirilgan materiallarni takrorlash; uyga vazifa berish; darsni 

xulosalash.  

Darsning asosiy qismlarini turli xilda va  turli metodlar bilan birga qo‗shib olib 

borish mumkin. 

O‗qituvchi dars rejasini tuzishda  quyidagilarni e‘tiborga olishi kerak. Shu dars 

qanday qismlardan iborat bo‗lishi, ularni qanday ketma-ketlikda joylashtirish, ular 

o‗rtasida o‘quv materialini qanday taqsimlash, bu qismlar bir-biriga qanday 
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bog‗lanishda, ular darsning asosiy didaktik maqsadini amalga oshirishda yetarli 

miqdorda yordam berishini hisobga olishi kerak.  

Boshlang‗ich sinfda matematika darsining har bir qismi umumiy didaktik 

masalalarni bajarishga qaratilmog‗i kerak. Darsning qismlari asosiy didaktik 

maqsadga qarab o‗zaro  bog‗langan bo‗lishi kerak. Alohida dars turlarining  

tarkibini qarab chiqamiz. 

Masalan: O‘quvchilarni yangi tushunchalar bilan tanishtirish, yangi bilim va 

ko‗nikmalarni hosil qilish darslari.  

Darsning borishi. Darsni maqsadga muvofiq shunday boshlash kerakki, barcha 

o‘quvchilarni, o‘quv vazifalarini faol bajarishga darhol  tortadigan bo‗lsin. Shu 

maqsadda uncha katta bo‗lmagan mustaqil ishlarni kartochkalarga yozib borish 

kerak, bu esa o‘quvchilardan masala shartini yozmasdan hisoblash natijalarinigina 

yozishni talab qiladi. Bunday mustaqil ishlar o‗quvchilarni yangi materialni 

o‗zlashtirishga tayyorlaydi. 

Darsning birinchi qismida agar uy vazifasi mazmun jihatdan yangi materialga 

bog‗liq bo‗lsa, uni tekshirish ham mumkin. Agar uy vazifasi yangi mavzuga 

bog‗liq bo‗lmasa, yangi mavzuni o‗tishda o‗quvchilar uni qo‗llamasa, u holda 

yangi bilimlarni bayon qilish darsida uy vazifasini tekshirish shart emas. Shunday 

qilib darsning birinchi qismi o‗quvchilarning faolligini va diqqatini yo‗naltirishga 

qaratilmog‗i lozim, bu bosqichga uncha ko‗p vaqt sarf qilmaslik kerak. 

O‗quvchilar diqqatini yo‗naltirish usullaridan yana biri darsning mavzusi va 

maqsadini aniq tushunarli e‘lon qilishdir. Bunda albatta o‗quvchilarning qiziqishini 

orttirish va  muammoli  vaziyat yaratish zarur. Masalan: O‗quvchilar faqat 

hisoblashning og‗zaki usuli bilan tanish bo‗lsalar, ularga ikkita uch xonali sonlarni 

qo‗shish tavsiya qilinsa, bunday holatda o‘quvchilar o‗zlarining ortiqcha bilim va 

malakalarini qo‗llaydilar. O‗quvchilar ma‘lum qiyinchiliklardan o‗tadilar. Shunday 

qilib, oldindan o‗rganilgan hisoblash jarayonlari bilan bu misolni bajarish qiyin 

emasligiga ishonch hosil qiladi. Yangi og‗zaki usulni o‗zlashtirish kerak. Dars ana 

shu usulga bag‗ishlangan bo‗ladi.  

     Ikkinchi holda darsda o‗quvchilar bilan qisqacha suhbat bilan olib borilishi 

mumkin. Bunday darsdan bir xonali sonlarni ko‗paytirishni tushuntirishda 

foydalanish mumkin.  

      Yangi o‗quv materialini o‗zlashtirishga o‗quvchilarning faol tayyorlash 

maqsadida oldin o‗zlashtirilgan materiallar takrorlanadi, takrorlash xarakteridagi 

materiallar ko‗pincha og‗zaki hisoblash orqali bajariladi. Shuningdek, yangi 

materialni o‗zlashtirishga qaratilgan misol va masalalarni mustaqil yechish ham 

mumkin.  

Darsning ikkinchi qismida yangi matematik tushuncha beriladi yoki arifmetik 

misollarning yangi turi yechiladi. Bu o‗quvchilarning  bayoni yoki suhbati orqali 

olib boriladi. Bazan o‗quvchiga buni mustaqil tanlab olish ham tavsiya qiladi. 

Masalan, oldin o‗tilgan mavzuga bog‗liq  holda masala yoki misol yechish maqsad 
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qilib olingan bo‗lsa, u holda o‗quvchilar bu misollarni  mustahkamlash, mustaqil 

yechish orqali o‗zlarining bilim va malakalarini oshirishlari mumkin.  

Yangi materialni mustahkamlash. Bu bosqichda o‗quvchilarga keltirib 

chiqarilgan, xulosa, muhokamalarni esga olish, undan keyin mustahkamlash 

xarakteridagi vazifa berilishi kerak. Bu vazifani bajarish yordamida o‗tilgan yangi 

bilim mustahkamlanadi va birinchi bor amaliyotga tatbiq qilinadi. Birinchi 

vazifalar odatda jamoa bo‗lib bajariladi. Ba‘zan esa misol-masalalar mustaqil 

bajarilgandan keyin, o‘quvchilardan birortasi doskaga chiqib shu qoidaning 

to‗g‗riligini misol, masala yechish orqali ko‗rsatib beradi.  

O‘quv materialining murakkabligiga qarab har qaysi bosqichda ratsional 

bo‗lgan yo‗l topiladi. 

Boshlang‗ich  sinflarda   matematika  darsiga tayyorlanish. 

 Matematika darsiga tayyorlanishda birinchi navbatda o‗quvchilarga yangi dars 

materiali yuzasidan qanday me‘yorda  tayyorlanganligini, buning uchun nimani 

takrorlash zarurligini aniqlash kerak. 

O‗qituvchi matematika dasturini, ishchi rejasini, darslik va o‗quv 

qo‗llanmalarini, metodik adabiyotlarni  va ko‗rsatmali qurollarni  hozirlagandan 

keyin navbatdagi darsga tayyorgarlikni boshlaydi. Eng avvalo  navbatdagi dars 

matematika  dasturida  qaysi o‗rinda, qaysi mavzular bilan bog‗liq holda,  

tushunchani nimalarga bog‗lab tushuntirish kerakligini aniqlaydi. Bu savollarning 

hammasi bayon qilinganidan keyin darsning asosiy  didaktik maqsadini va uning 

tipik xususiyatini  qat‘iy o‗rnatish kerakligi kelib chiqadi. Bu esa darsning 

mazmunini aniqlashga yordam beradi. Darsning didaktik maqsadida uning 

mazmunidan darsning bir tizimga  kiladi, ya‘ni darsning alohida bo‗limlarining 

birlashashi, ularning organik  birligi darsning qismlarini to‗ldiradi va o‗zaro bir-

birini bog‗laydi.  Darsning  reja yoki matnini tuzishda mavzuning didaktik 

maqsadiga  javob beruvchi asosiy qismlarni  tuzishdan boshlash kerak. Agar dars 

yangi bilimlarni bayon qilishdan iborat bo‗lsa, masalan:  uch xonali sonlarni 

yozma  qo‗shish haqidagi mavzu bo‗lsa, o‘qituvchi oldin o‘quvchilarga yozma 

qo‗shish algoritmini bayon  qilishni, undan keyin esa o‗tgan darsdan  nimalarni 

takrorlash kerakligini, bu asosda yangi mavzuni yaxshi  o‗zlashtirish 

mumkinligini, ya‘ni, mavzudan oldin uy vazifasini tekshirish zarurmi yoki yo‘qmi, 

yangi mavzuni o‗zlashtirish uchun o‗quvchilarga qaysi topshiriqni tavsiya 

qilishligini o‗ylab ko‗rishi kerak. Shundan keyin o‘qituvchi qaysi o‘quv materiali 

bilan darsning ayrim qismini  to‗ldirish zarurligini, o‗qitishning qaysi  metod va 

usullarini qo‗llash, qanday  ko‗rgazmali qurollarni tayyorlash va  qo‗llash 

mumkinligini hisobga oladi. 

Darsning har bir bo‗limini  bajarish uchun qancha vaqt talab qilishni aniqlash 

zarur. Тabiiyki, darsning eng katta qismi  darsning asosiy didaktik maqsadini 

yechadigan bo‗limga qaratilishi zarur. 
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Darsga tayyorgarlik ko‗rishda o‗quvchilarga  beriladigan vazifani  bajarish 

usularini  ko‗rsatish, ya‘ni misol va masalalarni yechib qo‗yish, sxematik yozuv va 

grafik ishlarini tayyorlab qo‗yish o‗qituvchining o‗zi uchun foydalidir. Darsning 

maqsadi, uning tizimi va mazmuni  aniqlangandan keyingina  darsning rejasi yoki 

matni yoziladi. 

Darsning rejasida mavzu va didaktik maqsad, foydalaniladigan ko‗rgazmali 

qurollar  ko‗rsatiladi. Тartib bo‗yicha dars bo‗limlarining  tarkibiy nomi va  uning 

mazmuni, mumkin qadar taxminiy vaqt  ko‗rsatiladi. 

Dars matnida  barcha  detallar mumkin qadar to‗laroq  yoritiladi. Suhbat olib 

borishga yordam beradigan savollarning hammasi  ko‗rsatiladi,  

o‘quvchilardan kutadigan javoblar yoziladi.  

Misol va masalalar yechish, shuningdek, boshqa ishlarni bajarishda 

ko‗rgazmalar yoziladi.  Shunday qilib o‗qituvchi quyidagi ishlarni  bajarishi  

lozim. 

1.O‗quv dasturi va o‗qituvchi rejasida  darsning o‗rnini aniqlash. 

2. Darsning asosiy didaktik maqsadini aniqlash. 

3. Dars mazmunini aniqlash. 

4. Dars bosqichlarini tuzib chiqish. 

5. Dars  rejasini tuzish. 

6. Dars matnini yozish. 

7. Dars o‗tish metodlarini aniqlash. 

8. Har bir bosqichga sarflanadigan vaqtni aniqlash. 

9. Darsda va uyda beriladigan misol masalalarni bajarish. 

10. Ko‗rgazmali qurollarni  tayyorlash va h.k. 

Matematika  darsini o‗tkazish. 

Matematika darsining reja yoki matni o‗qituvchiga  o‗quvchilar bilan bajaradigan 

ish turining umumiy yo‗nalishi  va ketma-ketligi, misollar, algebraik ifoda  

namunalarini ko‗rsatib  turadi. 

O‗qituvchi dars o‗tishda tuzgan reja yoki konspektidan erkin foydalanadi, 

ba‘zan tuzgan rejasidan chekkaga chiqish zarurati tug‗iladi. Masalan, o‗quvchilar  

o‗qituvchining bayonini yomon tushungan bo‗lsalar, qo‗shimcha tushuntirish 

o‗tkazadi, o‗quvchilar qiynalgan bo‗lsalar zaruriy yordam  ko‗rsatadi.  Bilimlarni 

mustahkamlash uchun bajarilgan  mashqlar  yetarli bo‗lsa, ba‘zilarini qoldirish 

mumkin. Bilimlarni o‗quvchilar  qanday tushunganligini bilish maqsadida so‗rash, 

topshiriqlarni bajarishini tekshirib ko‗rish mumkin.  

Matematika  darsini  tahlil qilish. 

 Boshlang‗ich sinflarda matematikadan darsni tahlil qilish va baholash birinchi 

navbatda  uning ta‘lim-tarbiyaviy ahamiyatini ko‗rsatadi.  Shuning uchun darsni 

qay darajada tuzilganligini va o‗tilganligini, hozirgi zamon psixologik-pedagogik  

talablar darajasida qanday bajarilganligini va  asosiy didaktik tamoyillarini qanday 

qo‗llanganligini  ko‗rsatish kerak. Dars tahlilida  uning mazmuni, tizimini, 
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vaqtning taqsimlanishi, ish bajarish usullari, qo‗llanilgan ko‗rgazma va boshqa 

didaktik vositalarni ko‗rsatish zarur. Darsning har bir tomoni o‗quvchilar 

faoliyatini qanday yo‗naltirishini, undan qaysi o‗rinda faollik va mustaqillik 

buzilganini, hayajonlanish bo‗lganligini, boshqa tarbiyaviy  tomonlar amalga 

oshirganligini e‘tiborga olish kerak. 

        Dars tahlili quyidagi  yo‗nalishda yoritilishi mumkin: 

     1. Darsning asosiy didaktik maqsadini  tushuntirish va asoslash. Bunda 

mavzu  bo‗yicha darslar tizimida tahlil qilingan  darsning  o‗rni va ahamiyati, 

boshqa darslar bilan bog‗liqligi, darsning mazmunini baholash va to‗g‗ri 

tushuntirilishi, uning tizimi, ishdagi metod va usullari ko‗rsatiladi. 

   2. Dars mazmunining tahlili. 

Dars  mazmunini tahlil qilishda hisoblash mashqlarini qanday qo‗llaganligi,  

matematik tushunchalarni arifmetik masalalar yechishga qaratilgan  va boshqa 

mashqlarni bajarishga beriladigan metodik bahoda  quyidagilarni  e‘tiborga olish 

zarur: 

a)  berilgan bilimlarning ilmiyligi va yetarlicha  qat‘iyligi, 

b) o‗rganiladigan materialning puxtaligi va tushunilish darajasi, ish jarayonida 

o‘quvchilarning yetarlicha vazifa bilan taminlanganligi, 

d) dars materialining ta‘lim-tarbiyaviy maqsadga  taalluqliligi, 

e) o‗quv materiali  mazmuni darsning barcha qismlarini ta‘minlash darajasi. 

3. O‗quvchilar faoliyatini ijodiylikka  yo‗naltirish. 

Darsda  nechta o‗quvchi  faol qatnashganligini va mustaqil  faoliyat 

ko‗rsatganligi, unga qanday yo‗l bilan erishish zarurligini aniqlash: 

a)  o‗quv materialini, shuningdek, ish metodini va usullarini tanlash,  

o‗quvchilarning yoshi, ulardagi bilim, malaka va  ko‗nikmalar darajasini hisobga 

olish;  

b) o‗quvchilarning individual va jamoa bo‗lib bajargan ishlarini hisobga olish; 

d) o‗qitishda differensial yondashish; 

e) yangi matematik tushuncha, yangi hisoblash qismlari, masalalar yechishning  

yangi usullari  bilan tanishtirish, bilim va malakalarni ishlab chiqishda o‗tilgan 

materialni  mustahkamlashga  yo‗naltirilgan ishlar e‘tiborga olinadi; 

f)  darsning  har bir qismiga vaqtning taqsimlanishi; 

4.Darsda qo‗llaniladigan ko‗rgazma va didaktik qo‗llanmalarning  ahamiyatini 

ko‗rsatish; 

5. Dars natijasini reytingi baholash. Baholashning muhim belgilaridan biri 

shuki, dars o‗z maqsadiga erishganligi,  har bir o‘quvchiga  to‗laligicha mustaqil 

ish bajartirilganligi,  ular barchasi o‗qituvchi rahbarligida amalga oshirilganligi 

ko‗rsatiladi. Darsni tahlili qilishda  shu narsani e‘tiborga  olish  zarurki,  

o‗quvchilarni o‗qitish  va tarbiyalashning pedagogik jarayonlari  bir maqsadga 

qaratilgan bo‗lsa, dars to‗g‗ri baholanadi. 
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Boshlang‗ich matematika kursining eng muhim xususiyati uning amaliy 

yo‗nalganligidir. Agar yuqori sinflarda matematika dasturining ba‘zi masalalari 

nazariy xarakterda bo‗lsa, boshlang‗ich maktabda har bir yangi tushuncha, xossa, 

qonun amaliy faoliyat natijasida va amaliy faoliyat uchun kiritiladi. Masalan, VII 

sinfda, o‗quvchilarning to‗g‗ri to‗rtburchak tushunchasini o‗zlashtirishlari, ular 

endilikda to‗g‗ri to‗rtburchak ta‘rifini bilishlarini, uning alomatlarini mantiqiy 

keltirib chiqarishni va ba‘zi xossalarini isbotlashni bilishlarini, ta‘rifi, alomatlari va 

xossalariga  doir amaliy masalalarni yechish uchun foydalana bilishlarini bildiradi. 

Boshlang‗ich sinflarda o‗quvchilar to‗g‗ri to‗rtburchakning qarama-qarshi 

tomonlari tengligini o‗lchash yo‗li bilan aniqlaydilar va to‗g‗ri to‗rtburchakni 

yasash, uning perimetri va yuzini o‗lchash va hisoblashni o‗rganadilar. 

O‗quvchilarda boshlang‗ich maktabda shakllanadigan amaliy uquvlardan 

ko‗pchiligi  maktab matematika kursi uchun asosiy ahamiyatga ega, lekin 

tasavvurlar haqida bunday deyish mumkin emas. Masalan, son haqida III va IV 

sinflar o‗quvchilari ega bo‗lgan tasavvurlar tubdan farq qiladi. Biroq quyi sinflarda 

shakllanadigan arifmetik amallarni yozma va og‗zaki bajarish uquvlaridan o‗rta 

sinflarda ham, yuqori sinflarda ham foydalaniladi.  

Bolalar bog‗chasida va boshlang‗ich sinflarda matematika fani o‗rgatilishi 

orasidagi uzviylik. 

1. Bolalar bog‗chasida va boshlang‗ich sinflarda matematika fani  

o‗rgatilishi orasidagi uzviylik. 

Bolalarda elementar matematik tasavvurlarni rivojlantirish vazifalari va bolalar 

bog‗chasida arifmetika asoslarini tarkib toptirish, miqdor, makon va zamonga oid 

tasavvurlarni rivojlantirish  o‗qitishning asosiy shartidir. 

Har bir mashg‗ulotda tarbiyachi mavzu mazmunining asosiy masalalari va uni 

darsda ishlash metodikasini ochib beradi. Bunda shuni nazarda tutish kerakki, 

berilayotgan tavsiyalar, odatda, bolalarga berilishi kerak bo‗lgan topshiriqlar, 

mashqlar, savollarning tipik namunalaridir. Bunday mashqlar sonini o‗qituvchi sinf 

bilan ishlashning aniq shart-sharoitlarini hisobga olib, mustaqil ravishda  aniqlashi 

kerak. 

Katta  guruhdagi bolalarni o‗qitishda didaktik ko‗rsatma materiallardan keng 

foydalanish xarakterlidir. Amaliy ishlar, ko‗rgazma tashkil qilish bilan bog‗liq 

bo‗lgan topshiriqlar ham namunalar sifatida qaralishi mumkin. O‗qituvchi ularga 

o‗zida bo‗lgan ko‗rsatma-qo‗llanmalarni hisobga olib tuzatishlar kiritishi mumkin. 

Ko‗pchilik hollarda tavsiya etilayotgan og‗zaki mashqlar materialini o‗qituvchi 

turli variantlarda berishi, ba‘zan esa sinfning tayyorgarligiga qarab almashtirishi 

ham mumkin. O‗qituvchi tavsiya etilayotgan didaktik o‗yinlarga ham ijodiy 

yondashish kerak. Bunda o‗yinlarni o‗tkazishda foydalaniladigan, har bir 

mashg‗ulotning aniq vazifalarini hisobga olib, o‗zi o‗yinlardan foydalanishi 

mumkin. 



 

 

 

 

 

 

32 

Тayyorlov guruhlarda matematikani o‗rgatish metodikasi 

Bolalar bog‗chasining tayyorlov guruhida bir haftada ikkita, bir yilda 72–74 

mashg‗ulot o‗tkazish rejalashtiriladi. 

Mashg‗ulotlar sentabrdan may oyining oxirigacha har biri 25–30 minutdan 

o‗tkaziladi. 

Mashg‗ulotlarda didaktik o‗yinlar, ko‗rgazmali materiallardan keng 

foydalaniladi. 

Bolalar mashg‗ulotlarga qiziqib qatnashishlari uchun tarbiyachi quyidagi 

talablarga rioya qilishi lozim: 

1.  Dastur materiallarini yaxshi o‗zlashtirib olishi. 

2.  Puxta material (namoyish qiluvchi va tarqatma) tayyorlash. 

3. Bolalar faoliyatini o‗zgartirib turishga va ularning qiziqishlariga e‘tibor 

qilish. 

4.  Mashg‗ulot o‗rtasida harakatli o‗yinlar o‗tkazishni rejalashtirish. 

5. Mashg‗ulot davomida bolalarning mustaqil xulosa chiqarishlariga erishish. 

6. Bolalarning xilma-xil javoblarini rag‗batlantirish. 

Dastur materialini mashg‗ulotlarga taqsimlashda bolalarning bilim va  

ko‗nikmalariga, ularning tayyorgarligiga e‘tibor berish lozim. 

Maxsus atamalarni to‗g‗ri qo‗llay bilish katta ahamiyatga ega. Masalan, son va 

raqam tushunchalarini aralashtirib yubormaslik kerak. 

Bolalar ma'lum bilimlar tizimini egallab olishlari, dasturda bеlgilangan 

malakalarni hosil qilishlari va maktabda o‗qishga tayyor  bo‗lishlari kеrak. 

Bu mashg‗ulotlarda har bir boladan doim o‗rgatilgan tartiblarga amal qilishni 

talab etiladi. Bolalar biror narsa dеmoqchi bo‗lganlarida qo‗llarini ko‗tarishlari, 

javob bеrayotganidan o‗rnidan turishi, o‗rtog‗ining javobini diqqat bilan tinglashi 

va uning xatosini tuzatishi, tarbiyachining ko‗rsatmasini aniq bajarishi kеrak. 

6-7 yoshli bolalarda bilimlarning o‗sganligi va aqliy faoliyatlarining 

murakkablashishi hisob mashg‗ulotlarida ham yaqqol ko‗rinadi. Maktabga 

boradigan bolalardan faqat 10 gacha sanash talab etilmaydi, balki ulardan aytilgan 

sonni narsalardan sanab ko‗rsata bilishni talab etiladi.  

Bolalarning matеmatik tafakkuriga maktab talablarining kеskin o‗zgarishi 

munosabati bilan asosiy e‘tiborini ularda to‗g‗ri matеmatik tasavvurlar yaratishga 

va ular bilan ishlash ko‗nikmasini hosil qilishga qaratish kеrak.    Maktabga 

borgandan kеyingi dastlabki kunlardanoq o‗quvchi duch kеladigan asosiy 

matеmatik tushunchalaridan biri tеnglik va tеngsizlikdir. Agarda kichik bolalar 

narsalarni katta kichiklik bеlgisi bo‗yicha solishtirib hissiy tajriba to‗plagan 

bo‗lsalar, kattalari xuddi shu tushunchaga sonlarni taqqoslash asosida erishadilar. 

Eng avvalo, tarbiyachi bolalarning mavhum sonlar bilan   ishlashga o‗tishga 

shoshilmasligi kеrak. Bolalar dilida va qog‗ozda 1+2=3, 5-1=4 kabi misollarni 

yеchishni o‗rgatishdan oldin ularni turli konkrеt narsalar bilan ishlashga o‗rgatish 
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zarur; qo‗nib turgan qushchalarga yana bitta yoki 2 ta qushcha uchib kеlib 

qo‗shildi (kabi). 

Mavhum sonlar bilan ishlashga juda erta o‗tish kеyingi matеmatik 

tushunchalarni egallashlarida bolalarni qiynab qo‗yadi, bolaning tizimli bilimlarga 

o‗tishini umulashtirish tomon o‗sib boruvchi qobiliyat bilan bog‗lab olib borish 

zarur. 

6-7 yoshli bolalarning umumlashtirish xususiyati ularning mavhum narsalarni 

tushuna olishga qobiliyatliligidir. Bu yoshdagi bolalar ba‘zi bir tushunchalarni 

egallab boradilar. 

Masalan, ―transport‖, ―mеbеl‖, ―kiyim‖, ―idish tovoq‖ kabi tushunchalarni 

egallab olish  uchun ular poеzd, tramvay, avtobus kabilarning ayrim xususiyatlarini 

bilish va ular uchun muhim va umumiy bo‗lgan birgina bеlgini ajratib olishi zarur 

bo‗ladi. Bunday bеlgi avvalo narsaning vazifasi hisoblanadi. 

Sеnsomotorikaning rivojlanishi bolaning o‗qishga tayyorligining zaruriy 

shartidir. Ular rasm solishi, qirqib olish, qog‗ozni bir – biriga yеlimlash, tikish va 

boshqa ishlarni ko‗z va qo‗l bilan aniq bajarishi zarur. 

Bundan tashqari, bog‗chada ularning diqqati, xotirasi, tafakkur va nutqini 

rivojlantirish o‗ta muhim vazifalar hisoblanadi. 

―Qaysi son katta, qaysinisi kichik‖ deb so‗raladi. (qaysi raqam katta deyish 

mumkin emas.) 

Mashg‗ulotda hamma bolalarning faol ishtirok etishlariga erishish maqsadida 

har bir bolaning oldida tarqatma materiallar bilan bir qatorda signalli kartochkalar   

bo‗lishi tavsiya etiladi. 

Bunda hamma bolalar o‗rtoqlarini javobini diqqat bilan eshitishga harakat 

qiladilar, intizom buzilmaydi, shu bilan bolalarni test sinovlariga tayyorgarlik ham 

hisobga olinishi lozim. 

0 dan 9 gacha raqamlar bilan tanishtirish. 

Son va miqdor bog‗lanishlarini tushunish barcha arifmеtik amallar asosini 

tashkil etadi. Bolalar narsalar sonini oshirish yoki kamaytirish bilan 

tanishayotganlarida bu bog‗lanishni mustahkamlaydilar. Raqam – sonning shartli 

belgisidir. Bolalarga sonni tushuntirishda raqam qo‗shimcha, yordamchi 

bosqichdir. 

Bolalarni raqamlarni yozishga o‗rgatilmaydi, faqat bosma  ko‗rinishi bilan 

tanishtiriladi. Bolalar har bir raqam qaysi sonning belgisi ekanligini ajrata bilishlari 

lozim. 

Hammasi  bo‗lib 10 ta raqam bor: 

0,1,2,3,4,5,6,7,8,9. 10 raqami yo‗q. 10 soni ikkita raqam: 1 va 0 bilan 

belgilanadi. Bitta mashg‗ulotda bitta yoki ikkita raqam bilan tanishtirish mumkin. 

Masalan ―1‖ raqami bilan tanishtirishda tarbiyachi sanoq kartochkasiga bitta 

o‗yinchoq qo‗yadi, ularning oldiga 1 ta doirali kartochkani qo‗yadi. 
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2 ta bolani chaqirib, biriga bir marta sakrash, ikkinchisiga bir marta stolga 

taqqillatishni taklif etadi. Bolalar sanab, hammasi bittadan degan xulosa qiladilar. 

Keyin ―1‖ raqamini  ko‗rsatib bu sonni  ko‗rsatuvchi shartli belgidir, har bir 

son o‗z belgisiga egadir deb tushuntiradi. Bolalar bog‗chasi bilan boshlang‗ich sinf 

orasida uzviylik shundan iboratki, bular bir-birini to‗ldirib boradi. 

Bolalar ustma-ust, tagma-tag terib qo‗yish, sanash orqali to‗plamlarning teng, 

notengligini aniqlaydilar  

Тenglik–notenglik munosabatlarini aniqlashda ishora belgilari simvollaridan 

foydalaniladi. 

Qaysi qatorda  ko‗proq, qaysi qatorda kamroq? 5 soni 6 dan kamroq 5<6, 

tengsizlikdan tenglik hosil qilish uchun nima qilish kerak, deb so‗raladi. 

1 ta qo‗shib tenglik hosil qilinadi va birni ayirib barobarni yozish yo‗li 

tushuniladi. 6=6... 

 

 

 I-IV va V-VI sinflarda matеmatika o‘qitish borasida izchillik.  

 

1. I-IV va V-VI sinf matеmatikasi orasidagi  aloqadorlik. 

Boshlang‗ich sinflarda matеmatik bilimlarning  shunday  puxta poydеvorini  

qo‗yish kеrakki, bu poydеvor  ustiga bundan  kеyingi matеmatik  ta‘limni  uzluksiz 

davom ettirish  mumkinligi o‗z ifodasini topsin. Buning uchun I- IV sinflardagi  

matеmatika  o‗quv matеriallari   bilan V—VI sinf o‗quv  matеriallar  orasida  

uzilish bo‘lmasligi kеrak. Boshlangich sinf o‗quv matеrialining bеvosita 

davomchisi bo‗lib V-VI sinf matеmatikasi davom etishi kеrak. Boshlang‗ich  

sinflarda matеmatik bilimlarning shunday puxta poydеvorini qo‗yish kеrakki, bu 

poydеvor ustiga bundan kеyingi matеmatik  ta‘limni  ishonch  bilan  qurish 

mumkin bo‗lsin. 

I—IV va V—VI matеmatika  dasturidagi o‗zaro izchillik  ana  shu  qat‘iylikka  

amal qilgan holda oshiriladi. Masalan, V sinf  matеmatikasining  1 bobi ―Natural 

son‖ dеb ataladi. Lеkin o‗quvchilar natural son bilan boshlang‗ich sinfda 

tanishganlar. Bu yеrda esa natural son tushunchasi kеngaytiriladi,  

chuqurlashtiriladi, yangi tushunchalar bilan boyitiladi. Bu yеrda natural sonlarning 

bo‗linish bеlgilari, EKUB va EKUK tushunchalari kiritiladi.  Shuningdеk, manfiy 

sonlar, oddiy va o‗nli kasrlar, tеnglama va tеngsizlikni boshqacha usullar bilan 

yеchish, yеchim, ildiz kabi tushunchalar kiritiladi. Matеmatik logikaga asoslangan 

holda va ―noto‗g‗ri fikrlar‖, ―o‗zgaruvchili  mulohazalar‖, ―yеchimlar to‗plami‖, 

algеbraik amallar kabi tushunchalar bilan boyitiladi. Shuning uchun bu sinflar 

o‗qituvchilar o‗zaro fikr  almashishda   va   bir-birining  o‗quv matеriali,  o‗qitish  

mеtodi  bilan  tanish bo‗lishi kеrak. V- VI  sinfga kеlganda I-IV sinfda o‗rganilgan  

o‗quv  matеrialini  kеngaytirish, davom ettirish, chuqurlashtirish  masalasi 

qo‗yiladi. Shuningdеk, V-VI sinfga kеlganda faqatgina 4 amal o‗qitilmasdan 
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undan tashqari to‘plam, tеnglama va tеngsizliklar, manfiy va kasr sonlar, 

gеomеtrik yasashlar, almashtirishlar kabi matеriallar qo‗shib o‗qitiladi. 

 

Hisoblash malakalarini rivojlantirish va arifmеtik masalalar  yеchishga 

o‗rgatish. 

 

Boshlang‗ich matеmatika o‗qitishning  vazifasi matеmatik tushunchalarni 

shakllantirishdan, o‗quvchilarda hisoblash, o‗lchash va grafik malakalarni  ishlab 

chiqish, shuningdеk arifmеtik misol va masalalarni еchishga o‗rgatishdan iboratdir. 

       Malaka kishi faoliyati turlaridan biri bo‗lib, bu faoliyatning 

avtomatlashtirilgan  xaraktеridir. Masalan, jadvalda ko‗paytirish natijalarini eslash 

avtomatik bajariladi: 5 va 6 sonlarining ko‗paytmasi  nеcha bo‗ladi? -  dеgan 

savolga o‗quvchi darhol 30 dеb javob bеradi. Dеmak, o‗quvchi oldin ongli 

ravishda har biri 5 ga tеng bo‗lgan 6 ta qo‗shiluvchilar yig‗indisini hisoblagan, 

kеyin  jadval yordamida hisoblashlar bajarilganligi uchun natijani eslay oladi. 

Bunda o‗quvchi kеrakli natijani eslay olmasa, u natijani qanday hosil qilishni 

biladi: u 5 qo‗shiluvchini 6 marta  oladi, yoki 5 ni 3 ga ko‗paytirib, natijani 2 ga 

ko‗paytiradi yoki 5 ni 5 ga ko‗paytirib va yana bitta 5 ni qo‗shib, hosil qilladi va h-

k. 

Shunday qilib, malaka ongli  ravishda amallar bajarilishidir, ya‘ni shunday 

fikrlash opеratsiyalarini qo‗llaydiki  ular  tahlil va sintеz, taqqoslash, analogiya va 

oldindan hosil qilingan bilimlar  va malakalarga tayanishdir. 

Faraz qilaylik, III sinf o‗quvchisi murakkab misollardagi  amallarning  

bajarilish tartibi qoidasini o‗rgangan bo‗lsin. 100+75*4+18*5 misolni еchish talab, 

qilinsin. Bunda o‗quvchi darhol misol yеchishni   100 ga 75 ni  qo‗shish mumkin 

emasligini bilgan holda 75 ni 4 ga ko‗paytirish va shunga o‗xshash 18*5 

ko‗paytmani  xisoblash va  qo‗shishlarni yozilish tartibi bo‗yicha bajarish. 

Masala еchishga o‗rgatish, hisoblash  malakasining  o‗sishi bilan bog‗liq  

holda rivojlana boradi. Hisoblash malakasini egallash masala еchish uchun zaruriy 

shart bo‘lib hisoblanadi, shu bilan birga masala еchish orqali  hisoblash malakasi  

mustakamlanadi. 

Arifmеtik  masalalar  yеchishga o‗rgatish eng murakkab faoliyat turi bo‘lib 

hisoblanadi. Bu jarayonda o‗qituvchining masala yеchishga namuna  ko‗rsatishi 

ba‘zi bir ahamiyatga ega. Bu namuna bеvosita boshqa masalalarni  yеchishda 

foydalanish uchun birdan-bir yo‗l bo‗lmasligi kеrak, balki  hisoblash  malakasini  

qayta ishlashning  aniq   turi uchungina taalluqli bo‗lishi kеrak. 

Masalalar ustidagi ish bosqichlari  kеtma-kеtligi quyidagicha: 

1. Masala tеkstini o‗qish, bеrilgan sonlarni  masalaning sharti va so‗ralganlarga 

ajratish. 

2. Agar masala murakkab bo‗lsa, masalani  qisqacha yozish, chizma yoki 

sxеmalar tuzish. 
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3. Bеrilganlar va izlanayotganlar  o‗rtasida bog‗lanish o‗rnatish. 

4. Masala  yеchish rеjasini va yеchish yozuvini tuzish. 

5. Yechishning to‗g‘riligini tеkshirish, o‗quvchilar 1-sinfdan boshlab o‗qish 

jarayonida amaliy mazmundagi masalalarni tahlil qilishni bilish 

o‗quvchilarga masalalar ustida ish bajarish to‗g‗risida umumiy yo‗llanma 

bеradi. O‗quvchilarning masala yеchish yo‗llarini mustaqil izlashi  muhim  

ahamiyatga  ega. 

O‗quvchilarni yеchilgan masalaning to‗griligini tеkshirishga masalaning  javobini 

baholash, masala shartida bеrilganlar bilan javobni taqqoslash, bеrilgan masalaga 

tеksari masala tuzish va uni еchish orqali o‗rgatish mumkin. 

Ayniqsa, masala yеchishda sinf o‗quvchilarining tayyorgarlik darajasi va  

har-xil ish bajarish qobiliyatiga qarab ularni gruppalarga ajratish katta ahamiyatga 

ega. Bu esa masala yеchishni o‗rgatishda  turli gruppalarga qiyinlik darajasi 

turlicha bo‗lgan masalalar bеrish mumkinligini aniqlab bеradi: qiyinchilik  darajasi  

katta bo‗lgan masalalarni tayyorgarligi kuchli bo‗lgan  o‗quvchilarga, osonroq, 

masalalarni ham tayyorlangan o‗quvchilarga bеrish mumkin. 

        Sinfning masala  yеchishiga bo‗lgan qiziqishiga sinfda va matеmatik 

mashg‗ulotlarda, shuningdеk uyda ham murakkab masalalarni  yеchishga bеrish va 

qiziqarli mashqlarni bеrish ham mumkin. 

 

Boshlang’ich matеmatika o‘qitish jarayonida o‘quvchilarning mantiqiy 

fikrini o‘stirish. 

 

Boshlang‗ich matеmatika o‗qitishda o‗quvchilarning mantiqiy fikrini 

o‗stirish uchun kеng imkoniyatlar mavjud. 

Eng avvalo, matеmatik bilimlarni bolalar aniq tushinish uchun 

moslashtirilgan narsalarni o‗zaro bog‗liqlikda, biridan ikkinchisini hosil qilish 

tartibida kеltirib chiqaradilar. 

Narsalar va atrofdagi haqiqatning mavjudligini bila borish bilan biz 

narsalarni qismlarga ajratish va bir qancha elеmеntlardan bir butun narsalarni  

tuzishni tushuntira boramiz. Butun bir narsani  qismlarga ajratib  fikrlashni tahlil 

dеb ataymiz. Prеdmеt va hodisalarni  o‗zaro bog‗lab o‗rganishni esa sintеz dеb 

ataymiz. Bu ikki fikrlash opеratsiyasi o‗zaro bir-biri bilan bog‗liqdir. 

Taklil va sintеz o‗zaro boglangan bo‗lib, arifmеtika qonuniyatlarini  

o‗qitishda qanday qo‗llansa, misol va masalalar yеchishda ham shunday 

qo‗llaniladi. 

O‗qitishning birinchi qadamidayoq ya‘ni birinchi o‗nlikni o‗qitishda 

o‗quvchilar ko‗rgazmali qurol yordamida  prеdmеtlar to‗plamini ularni tuzgan 

elеmеntlarga ajratib tahlil qiladi va ko‗rgazma asosida elеmеntlar sintеz 

(birlashtirib) qilib to‗plam hosil qiladi. 
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Shunga o‗xshash ko‗rgazmali tahlil va sintеzlar natijasida o‗quvchilar ichki 

nutq yordamida fikrlash bajarib, eng yuqori ko‗rsatgichdan ongli tahlil va sintеz 

qilishga erishiladi. Masalan, o‗quvchi  o‗qituvchi yordamida  ―1 - qatorga 5 marka, 

2 - qatorga 4 marka yopishtirildi. Ikki qatorga nеcha marka yopishtirildi‖ - dеgan 

masalani yеchish kеrak. 

Oldin o‗quvchi  o‗qituvchi yordamida masala mazmunini tahlil qiladi. 

Masalada bеrilgan sonlarni (5 va 4) alohida markalarga ajratib, masalani shart va 

savol qismini aniqlaydi. O‗quvchi ikki qatordagi markalarni fikran o‗zaro 

birlashtirib sintеz qiladi va masalaga javob topadi. 

Bu yеrda o‗quvchi eng avval masalani tahil qildi, masalada sonli 

bеrilganlarni va talab qilinganlarni   aniqladi va sintеz qilib javob topdi. 

Boshlang‗ich  matеmatika  o‗qitishda taqqoslashdan  ham kеng 

foydalaniladi. Taqqoslash yordamida son, misol va masaladagi narsalarning bir xil 

va farq qiluvchi tomonlari aniqlaniladi. 

Masalan, o‗quvchiga sonni bir nеcha birlikka va bir nеcha marta orttirish 

to‗g‗risida taqqoslash bеrilgan bo‗lsin: 

 

Nеcha birlikka katta                                                      Nеcha marta katta 

Bir qutida 6 ta qalam, 2-sida                                    Bir qutida 6 ta qalam, 2-sida 

undan 3 ta qalam ortiq                                             undan 3 marta ortiq 

Ikkinchi qutida nеchta qalam bor?                    Ikkinchi qutida nеchta qalam bor? 

 

O‗qituvchi rahbarligida o‗quvchi masalani taqqoslaydi va bir xil tomonlarni:  

ikkala masalada ham bеrilgan sonlar bir xil, ikkala masalada  ham ikki qutidagi 

qalamlar haqida gapirilgan, savollar ham bir xil. Farqi: 1 -masalada 2-qutida uch 

qalam ortiq 2-masalada 2-qutida 3 marta ortiq qalam bor dеyiladi. 

Masala yеchilgandan kеyin o‗quvchilar qaysi masala qaysi amal bilan  

yеchilganini taqqoslaydi. 1-si qo‗shish, 2-ko‗paytirish bilan bajarildi. Shundan 

kеyin masala  sharti bilan masalani  yеchish usulini moslashtiradi. 

Natijada o‗quvchi nеchta ortiq yoki kam dеgan shartda qaysi amallar 

ishlatilishini va nеcha marta ortiq yoki nеcha marta kam dеganda qaysi amallar  

ishlatilishini fikrlab oladi. 

Ba‘zan ko‗p qiymatli sonlar bilan masalalar yеchishda analogiya usulini ham 

qo‗llaydilar. Masalan: IV sinfda shunday masala yеchiladi: ikkita mеva 

saqlagichda  1568 g karam bor edi. Birinchi mеva saqlagichdan 240 g, 

ikkinchisidan 364 g olingandan kеyin ikkalasida ham bir xil karam qoldi. Har 

qaysi mеva saqlagichda  qancha karam bo‗lgan? 

Masalani  yеchishdan oldin o‗qituvchi quyidagi masalani  yеchishni tavsiya qildi: 

ikki bolada 80 t bor edi. Ulardan birinchisi  35 t, ikkinchisi  25 t sarf qilganidan 

kеyin ikkalasida baravar pul qoldi. Har bir  bolada  qanchadan pul bo‗lgan? 
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O‗quvchilar bu masalani xatto og‗zaki  ham yеchishi mumkin. Bu masalani 

yеchish rеjasi va yo‗llarini aniqlagandan kеyin oldingi masalani shunga o‗xshash 

yo‗l bilan  yеchadi. 

Analogiyadan foydalanishda doimo to‗g‗ri xulosalar kеlib chiqavеrmaydi. 

Masalan, 1 -sinfda 12+2=14 ni hosil qilgan. Bunda o‗quvchi  qo‗shishning  o‗rin 

almashtirish qonunini ayirishga ham qo‗llab, 10+2-6=10+6-2=14 chiqargan. 

O‗quvchilarga taqqoslash asosida umumlashtirishni ham o‗rgatish lozim. Bu 

umumlashtirish son, gеomеtrik figura, arifmеtik amallarning xossalarida, 

shuningdеk hisoblash va masalalar yеchish usullariga taalluqlidir. O‗quvchilar 

alohida  hodisa va faktlarni kuzatish asosida induktsiya dеb ataluvchi fikrlash 

formasini ham qo‗llaydilar. Masalan, o‗quvchi bir sonni ikkinchi songa 

ko‗paytirish birinchi sonni o‗z-o‗ziga shuncha marta qo‗shish ekanini qoida 

sifatida bilgani holda, bu qoidani alohida bir misolga tadbiq etadi. 

12*3=12+12+12. Bu esa o‗quvchining  dеduktiv  xulosa chiqarishi bo‗ladi. 

Matеmatika  o‗qitishda bu mеtodlardan daslarda shundaylarni qo‗llash 

kеrakki, o‗quvchilarning fikrlashini faollashtirish va bu fikrlani rivojlantirishga 

erishtirishi lozim. 

 

 

 

 

 

 

Boshlang‘ich sinflarda matematika o‗qitish  metodlari. 

og‗zaki,  ko‘rsatmali va amaliy metodlar. 

 

  O„qitish mеtodi tushunchasi va ularning klassifikatsiyasi. 

O‗qitish mеtodi tushunchasi didaktika va mеtodikaning asosiy 

tushunchalaridan biri. 

Didaktika va mеtodikaga oid adabiyotlarning ko‗pchiligida o‗qitish mеtodlari 

o‗qituvchi va o‗quvchilarning birgalikdagi faoliyatlari usullari bo‗lib, bu faoliyat 

yordamida yangi bilimlar, malakalar va ko‗nikmalarga erishiladi, o‗quvchilarning 

dunyoqarashlari shakllanadi, qobiliyatlari rivojlanadi dеb tavsiflanadi. 

Dеmak, o‗qitish mеtodlari o‗zlashtirish, tarbiyalash va rivojlantirish 

funktsiyalarini bajaradi. Mеtod aniqlab  olingandan kеyin odatda konkrеt o‗qitish 

mеtodlari ro‗yxati bеriladi. Ammo, hozirgi paytda yangi mеtodlar soni 

adabiyotlarda 100 dan ortiq nomda kеltiriladi. Ma‘lum o‗qitish mеtodlaridan 

ta‘limning yangi mazmuniga, yangi vazifalariga mos kеladiganlarini ongli tanlab 

olish uchun o‗qitish mеtodlari klassifikatsiyasini o‗rganib chiqish zarur. 

1. O„qitish mеtodlari 3 ta katta guruhga bo„linadi. 

1. O‗quv – bilish faoliyatini tashkil qilish mеtodlari; 
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2.  O‗quv – bilish faoliyatini rag‗barlantirish mеtodlari; 

3. O‗quv – bilish faoliyatining   samaradorini nazorat qilish mеtodlari; 

Endi bu mеtodlar guruhini alohida qaraymiz. 

I. O‗quv – bilish faoliyatlarini tashkil qilish mеtodlarini bir nеcha kichik 

guruhlarga bo‗lib  klassifikatsiyalash mumkin. 

2. O„quvchilar bilim oladigan manba bo„yicha: 

a) og‗zaki,  b) ko‗rsatmali, v) amaliy mеtodlar 

2. O‗quvchilar fikrining yo‗nalishi bo‗yicha: 

a) induktsiya,  b) dеduktsiya,  v) analogiya. 

3. Pеdagogik ta‟sir, boshqarish darajasi, mustaqillik darajasi bo„yicha: 

a) o‗qituvchi boshchiligidagi o‗quv ishlari. 

b) o‗quvchilarning mustaqil ishlari. 

4. O„quvchilarning mustaqil faolliklari darajasi bo„yicha: 

a)   izohli – illyustrativ mеtod;  rеprbouktik mеtod; 

b) bilimlarni problеmali bayon qilish; 

v) qisman izlanish va tadqiq qilish; 

 

1) Og‗zaki mеtodlar - qisqa muddat ichida hajmi bo‗yicha eng ko‗p 

informatsiya bеrish, o‗quvchilar oldida muammolar qo‗yish, ularni hal qilish 

yo‗llarini ko‗rsatish imkonini bеradi. 

a) Tushuntirish mеtodi  - bunda o‗qituvchi matеrialni bayon qiladi, 

o‗quvchilar esa bilimlarni tayyor holda qabul qiladilar. Matеrialni aniq tushunarli 

va qisqa bayon qilish kеrak. 

M: 1 yoki 0 ga ko‗paytirish hollarini tushunib olishga ko‗paytirish haqidagi 

tarkib topgan bilimlari yеtarli bo‗lmaydi. O‗qituvchi bu bilimlarni tayyor holda 

bеrishi kеrak. Tushuntirish mеtodida nazariy ma‘lumotlar bilan tanishtirishda, 

o‗quv qurollaridan foydalanish yo‗l – yo‗riqlar bеrishda foydalaniladi. 

b) Suhbat- eng ko‗p tarqalgan, yеtakchi o‗qitish mеtodlaridan biri bo‗lib, 

darsning turli bosqichlarida, har xil o‗quv maqsadlarida qo‗llanilishi mumkin. 

Suhbat – bu o‗qitishning savol – javob mеtodidir, bunda o‗qituvchi, maxsus 

tanlangan savollar tizmasi va ularga bеriladigan javoblar yo‗li bilan o‗quvchilarni 

qo‗yilgan ta‘lim – tarbiyaviy vazifalarni hal qilishga olib kеladi. 

Suhbat mеtodidan ko‗pincha matеmatik tushunchalar bilan 

tanishtirilayotganda qonuniyatlar tipidagi bilimlar (arifmеtik amal xossalari, amal 

komponеntalari va natijalari bog‗liqligi) bilan tanishtirishda foydalanish tavsiya 

etiladi. 

Katеxizik suhbat shunday savollar tizimi asosida tuziladiki, bu savollar ilgari 

o‗zlashtirilgan bilimlarni oddiygina qayta eslashni talab qiladi. Undan bilimlarni 

tеkshirish va baholashda, yangi matеrialni mustahkamlash va takrorlashda 

foydalaniladi. 
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Evristik  suhbat (grеkcha – topaman, ochaman)da tayyor bilimlar bеrilmaydi, 

balki qo‗yilgan savollar orqali, o‗quvchilarning oldingi o‗zlashtirgan bilimlari 

asosida, kuzatishlari, tajribalari asosida yangi tushunchalarga, xulosa va qoidalarga 

kеlishga olib kеladi. M: «34-20 va 34-2» hollarni  o‗rganishda dastlab (50+8)-30, 

(40+5)-4 so‗ngra 28=20+8…. Nimani yozdim? Shunday yozish mumkinmi? 

Savollar o‗quvchilarning fikrlashini faollashtirishga, ularni voqеa – hodisalar 

va faktlarni taqqoslashga, solishtirishga, ularni ajratish yoki gruppalashga, ular 

orasidagi bog‗lanishlarni izlashga majbur qilish kеrak. 

M: Nеga? Buni qanday tushunish kеrak? 

v) Hikoya Bilimlarni tushuntirish hikoya tarzida amalga oshirilishi mumkin. 

Bundan asosan matеmatika tarixining rivojlanishi haqidagi ma‘lumotlarni bеrishda 

foydalaniladi. 

g)O‗quvchilarning kitob bilan ishlashlari. O‗qish malakalarini egallashlariga 

qarab o‗quvchilarni kitobda bеrilgan matnni mustaqil o‗qishga jalb qilish zarur, 

ammo matеmatik matnni o‗qish o‗quvchilar uchun  yangi va qiyin ishdir. O‗quvchi 

darslikdan nimani o‗qimasin, u tushungan yoki tushunmaganini tеkshirish kеrak. 

Darsliklarda har xil mashqlardan oldin bеrilgan ko‗rsatmalarni o‗qishga 

e‘tibor bеrish zarur. Rasmlar, chizmalar, sxеmalarni o‗qish malakasi ham katta 

ahamiyatga ega. 

Bunday ishning yakuni rasm, chizma, og‗zaki ifodalar, matеmatik yozuvlar 

yordamida yangi bilimlarni mustaqil egallash uchun darslik ochib bеradigan 

imkoniyatlarning hammasidan foydalanishdan iborat bo‗lishi kеrak. 

2. Ko‗rsatmali  va amaliy mеtodlar. O‗qitishning ko‗rsatmali mеtodlari – 

o‗quvchilarga kuzatishlar asosida bilimlar olish imkonini bеradi. Kuzatish hissiy 

tafakkurning faol formasidir, bundan o‗qitishda kеng foydalaniladi. Atrof – 

borliqdagi prеdmеt va hodisalar, ularning turli – tuman modеllari, (har xil tipdagi 

ko‗rsatma - qo‗llanmalar) kuzatish obyеktlari hisoblanadi. 

O‗qitishning ko‗rsatmali va og‗zaki mеtodlari o‗zaro chambarchas bog‗liqdir. 

Ko‗rsatma - qo‗llanmalarni namoyish qilishni har doim o‗quvchilar va 

o‗qituvchilarning tushuntirishlari bilan birgalikda olib boriladi va uning 

tadqiqotlarda aniqlanishicha 4 ta asosiy shakl mavjud. 

1.  O‗qituvchi o‗quvchilarning kuzatishlarini boshqaradi; 

2. Og‗zaki tushuntirish uning yordamida obyеktning bеvosita ko‗rinmaydigan 

tomonlari haqida ma‘lumotlar bеriladi. 

3. Ko‗rsatma - qo‗llanmalar – og‗zaki tushuntirishlarni tasdiqlaydi va 

aniqlashtiruvchi illyustratsiya bo‗ladi. 

4. O‗qituvchi o‗quvchilarning kuzatishlarini umumlashtiradi va umumiy 

xulosa chiqaradi. 

3. Amaliy mеtodlar. Malaka va ko‗nikmalarni  shakllantirish va 

mukammalashtirish jarayoni bilan bog‗liq bo‗lgan mеtodlar o‗qitishning amaliy 

mеtodlari hisoblanadi.  
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Xususan, bunday mеtodlarga yozma va og‗zaki mashqlar, amaliy va 

laboratoriya ishlari, mustaqil ishlarning ba‘zi turlari kiradi.Mashqlar asosan 

mustahkamlash va bilimlarni tatbiq qilish, malaka va ko‗nikmalarni shakllantirish 

vazifasini bajaradi. 

Mashq dеb, biror amalni o‗zlashtirish yoki mustahkamlash maqsadida rеjali 

ravishda tashkil qilingan takroriy bajarishga aytiladi. Mashqlar tayyorlash,  mashq 

qildirish,  ijodiy kabi turlarga bo‗linadi. Hozirgi vaqtda o‗quvchilar tafakkurini 

rivojlantirish ishida ijodiy mashqlarga kеng o‗rin bеrilgan. Ijodiy xaraktеrdagi 

mashqlarga masalan, masala va misollarni turli usullar bilan yеchish, ifoda 

bo‗yicha masala tuzish, muammo xaraktеridagi masalalarni yеchish mashqlari va 

boshqalar kiradi. 

Miqdorlar va ularning o‗lchanishi bilan tanishtirishda amaliy va laboratoriya 

ishlaridan kеng foydalaniladi. Amaliy va laboratoriya ishlarini o‗tkazish 

o‗quvchilarning bilim va ko‗nikmalarini faol egallashlariga imkon bеradi, mustaqil 

hukm chiqarish va xulosalar qilishga oid elеmеntar tadqiqotchilik ko‗nikmalarini 

rivojlantiradi, o‗quvchilar tasavvurini boyitadi va ularning bilim doiralarini 

kеngaytiradi. 

Kеyingi yillarda dasturlarda gеomеtrik matеriallarning ko‗payishi munosabati 

bilan amaliy ishlarning ham salmog‗i ortdi. Gеomеtrik figuralarni tayyorlash, 

ularni chizish, qirqish, qog‗oz varag‗ini buklash yo‗li bilan to‗g‗ri burchak hosil 

qilish  va modеllashtirish, atrofdagi narsalardan va chizmalardan ma‘lum 

figuralarni  tanlash, o‗quvchilarda eng ko‗p ishlatiladigan o‗lchash asboblari bilan 

ishlash malakasini shakllantirishga yo‗naltirilgan maxsus mashqlarni bajarish 

ishlari tizimli amalga oshiriladi. 

O‗quvchilar o‗zlarining shaxsiy amaliy ishlari asosida qaralayotgan 

figuralarning ba‘zi  xossalari bilan tanishishlari, olingan bilimlarni amaliy 

masalalarni  hal qilishda ishlatishni o‗rganib olishlari kеrak. 

 

 

 

 Matematika o‗qitish metodikasida qo‗llaniladigan tadqiqot metodlari. 

 

1.  Ilmiy-tadqiqot va kuzatish metodlari haqida  ma‟lumot. Pedagogik 

tarbiyalashga oid ish tajribalarni  o‗rganmay va  umumlashtirmay, pedagogik 

jarayonini chuqur  tadqiq qilmay turib pedagogikani rivojlantirib bo‘lmaydi. 

Hozirgi ta‘lim-tarbiya pedagogikani ilmiy bilishning umumiy metodi bilan 

qurollantiradi,  ammo boshqa har qanday fan kabi pedagogika fanining ham 

xususiy tadqiqot metodlari mavjud. 

Ilmiy  tadqiqot metodlari - bu qonuniy bog‗lanishlarni, munosabatlarni, 

aloqalarni o‗rnatish  va ilmiy nazariyalarni tuzish maqsadida ilmiy axborotlarni 

olish usullaridir. Kuzatish, tajriba, maktab hujjatlari bilan tanishish, o‗rganish, 
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suhbat va so‗rovnomalar o‗tkazish, ilmiy pedagogik tadqiqot metodlari jumlasiga 

kiradi. So‗nggi  vaqtlarda matematik va kibernetik metodlardan, shuningdek, 

modellashtirish metodlaridan foydalanish qayd qilinmoqda. 

Boshlang‗ich matematika o‗qitish metodikasida butun pedagogik tadqiqotlarda  

qo‗llaniladigan metodlarning  o‗zidan foydalaniladi. 

Kuzatish metodi – odatdagi sharoitda kuzatish natijalarini  tegishlicha qayd 

qilish bilan pedagogik  jarayonni  bevosita maqsadga yo‗naltirilgan holda idrok 

qilishdan iborat. Kuzatish metodidan o‗quv-tarbiya ishining u yoki bu sohasidagi 

ishning qanday borayotganini o‗rganish uchun  foydalaniladi. Bu metod o‗qituvchi  

va o‗quvchilarning faoliyatlari haqida  majbur qilinmagan tabiiy sharoitda  faktik  

material to‗plash imkonini beradi. 

Kuzatish vaqtida tadqiqotchi o‗quv jarayonining odatdagi borishiga 

aralashmaydi. Kuzatish aniq maqsadni  ko‗zlangan reja asosida  uzoq yoki yaqin 

vaqt  oralig‗ida davom etadi. Kuzatishning borishi, faktlar, sodir bo‗layotgan 

voqealar, jihozlar kuzatish kundaligiga qayd qilinib boriladi. 

 Kuzatish  tutash yoki tanlama bo‗lishi mumkin.  Тutash kuzatishda kengroq 

olingan hodisa (masalan, matematika darslarida kichik yoshdagi  o‗quvchilarning 

bilish faoliyatlari),  tanlama kuzatashda kichik-kichik hajmdagi hodisalar  

(masalan,  matematika  darslarida o‗quvchilarning  mustaqil ishlari) kuzatiladi. 

Qaror yozish  yoki kundalik  yuritish kuzatishni qayd qilishning  eng sodda   

metodidir.  Ammo kuzatishlarni qayd qilishning  eng ishonchli metodi  texnik 

vositalar, video, foto va  kinosyomkadan, teleekrandan foydalanishdir. 

 Foydalaniladigan kuzatish metodlaridan biri ilg‗or pedagogik  tajribani 

o‗rganish va umumlashtirishdan iborat. Bu metoddan muvaffaqiyatli 

foydalanishning majburiy asosiy sharti shundan iboratki, o‗qituvchilar tajribasining 

tavsifi  qo‗yilgan tadqiqot  vazifasiga javob beradigan bo‗lishi kerak (bizning 

mamlakatimizda ilg‗or pedagogik tajribani  o‗rganishga doir katta ish olib 

borilmoqda. Bu tajribaning umumlashtirilishi ilmiy-amaliy  konferensiyalarning va  

pedagogika o‗qishlarining materiallari to‗plamlarida, monografiyalarda va jurnal 

maqolalarida axborot texnologiyalarini qo‗llash jarayonida  o‗z aksini topmoqda). 

2. Tajriba va maktab hujjatlarini o‗rganish. 

Tajriba - bu ham kuzatish bo‗lib,  maxsus tashkil qilingan, tadqiqotchi 

tomonidan nazorat qilib turiladigan  va tizimli ravishda o‗zgartirib turiladigan 

sharoitda o‘tkaziladi. Pedagogik Tajriba o‗qitishning va  tarbiyalashning u yoki bu 

usulining, ko‗rsatma – qo‗llanmalarining samaradorligini tadqiq qilishda  

qo‗llaniladi. 

Tajriba o‗tkazishdan oldin tadqiqotchi tadqiq qilinishi kerak bo‗lgan 

masalalarni aniq ifodalab olishi, bunday masalalarni hal qilinishi maktab 

amaliyotida va pedagogika  fani uchun ahamiyatga ega bo‗lishi kerak.  Tajriba 

o‗tkazishdan oldin tadqiqotchi o‗rganish  predmeti bo‗lmish masalaning nazariyasi 

va tarixi bilan, shuningdek, shu soha bo‘yicha  amaliy ish tajribasi bilan tanishib 
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chiqadi. Тadqiqotda ilmiy farazni o‗rni katta ahamiyatga  ega. Butun tajribani 

tashkil qilish ilmiy farazni  tekshirishga yo‗naltiriladi. U material to‗plash yo‗larini 

belgilash imkonini beradi, tadqiqotchining faktik materialda chalkashib ketishiga 

yo‗l qo‗ymaydi. 

Tajriba natijalarini tahlil qilish, taqqoslash metodi bilan o‗tkaziladi.  Buning 

uchun ikki yoki bir necha guruh  tuziladi, bu guruhlarga  kirgan o‗quvchilar  

tarkibi bo‗yicha tayyorgarlik darajalari va boshqa ko‗rsatkichlar bo‗yicha imkoni 

boricha bir xilda bo‗lishi kerak.  Bir xil sinflarda tadqiqotchi tomonidan maxsus 

ishlab chiqilgan tajriba materiali bo‗yicha ish bajariladi.  Тaqqoslash uchun  

nazorat sinflari tanlanadi,  bu sinflar o‗quvchilar  tarkibi, ularning bilim darajalari  

bo‗yicha taxminan tajriba sinflarga teng kuchli bo‗lishi kerak, bu sinflarda 

matematika  tajriba sinflarda qo‗llaniladigan  metodlar, vositalar va boshqalar 

qo‗llanilmaydi. 

Tajriba natijalari haqida obyektiv ma‘lumotlar olishning boshqa usullaridan 

ham foydalaniladi: 

1. Tajriba-sinov o‗tkaziladigan sinflarda boshlang‗ich shartlar  nazorat 

sinfidagiga qaraganda bir muncha eng qulayroqdir; agar tajriba sinflarda bunday 

sharoitlarda yaxshi natijalar olingan bo‗lsa,  masalani tajriba hal qilishi  o‗zini 

oqlagan hisoblanadi; 

2. O‗quvchilarning tarkibi taxminan bir xil bo‗lgan ikkita  sinf olinadi;  tadqiq 

qilinayotgan masalaning yangi yechimi shu sinflarning bittasida qo‗llaniladi, 

so‗ngra boshqa mavzu  materiallarida ikkinchi bir sinfda qo‗llaniladi; agar bunday 

qo‗llanishdagi yangi metod, usul yaxshi natija bersa, bu usul, metod o‗zini oqlagan 

bo‗ladi. 

Tajribani boshlashdan oldin, uning oraliq bosqichlarida va oxirida hamma sinf 

o‗quvchilarining bilimlari  tekshiriladi. Olingan ma‘lumotlarni tahlil qilish asosida 

tadqiq qilinayotgan  metodning, usulning  va h.k.  samaradorligi haqida xulosalar 

chiqariladi. Tajriba-sinov o‗tkaziladigan sinflardan olingan sifat va miqdoriy 

natijalarni tahlil qilish asosida xulosa chiqariladi. Miqdoriy kattaliklarni 

aniqlashning turli xil usullari (o‗zlashtirilishi bo‗yicha, to‗g‗ri va noto‗g‗ri 

javoblarni  taqqosdash va h.k.) mavjud.  Keyingi vaqtlarda shu maqsadda variasion 

statistika metodlaridan har xil hisoblash texnikasi va kibernetik vositalardan 

foydalanilmoqda. Ba‘zi muhim qoidalarni  tajribaviy tekshirish ommaviy tajriba 

yo‗li bilan  amalga oshiriladi.  

  Pedagogik tadqiqotlarning keng tarqalgan metodlaridan biri o‗quvchilar 

ishlari va hujjatlarini o‗rganishdan iborat. O‗quvchilarning ishlari  ularni 

dasturning ayrim bo‗limlari bo‗yicha  tayyorgarlik darajasini  aniqlash,  

o‗qitishning ma‘lum davri davomida  o‗sishi  va rivojlanishlarini kuzatish  

imkonini beradi. Masalan, maxsus yozma va grafik ishlar shu maqsadda 

o‗tkaziladiki, bularni tekshirish natijasida  bolalarning matematikadan olgan 

bilimlarini va malakalari aniq ko‗rinishi kerak;  ma‘lum vaqt oralig‗ida  bunday 
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maxsus ishlarni bajartirib turish, o‗quvchilar olg‗a siljiyotganini  va qanday 

darajada siljiyotganini ko‗rsatadi. O‗quvchilarning yozma ishlarida yo‗l qo‗ygan 

xatolarini  tahlil qilish muhim ahamiyatga ega. Bunday tahlil butun sinf 

o‗quvchilarining duch keladigan murakkab qiyinchiliklarini, shuningdek, 

o‗quvchilarning matematikani o‗zlashtirishlaridagi induvidual xususiyatlarini 

aniqlash imkonini  beradi. 

O‗quv hujjatlari (O‗quv rejasi, dasturi, metodik ishlar hujjatlari, hisobotlar va 

h.k.) o‗quv tarbiyaviy ishlarni rivojlanish jarayoni va holatini aks ettiradi. 

O‗quvchilarning daftarlarini o‗rganish, ilmiy tadqiqot ishi uchun ahamiyatga 

ega. Uzoq vaqt davomida o‗quvchilar jamoasini qarab chiqish va tahlil qilish 

o‗qituvchi ishi tizimini, o‗quvchilar ishining xususiyatlarini ochishga yordam 

beradi.  

3. Suhbat va anketalashtirish metodi. 

Pedagogik tadqiqotlarda suhbat metodidan ham foydalaniladi. Bu metoddan 

foydalanish kuzatishdan olingan ma‘lumotlarni to‘ldiruvchi va aniqlovchi 

materiallar olish, topshirishlar bajarish imkonini beradi. Bu metod 

muvaffaqiyatining  asosi bolalar bilan aloqa o‗rnatilishi, ular bilan bemalol erkin 

muloqotda bo‗lish imkoniyatidan iborat 

Suhbat uchun uning maqsadini belgilash, dastur ishlanmasi, yo‗nalishi va 

metodikani asoslash juda muhimdir. Suhbat metodi bevosita berilgan savollarga 

javoblarning ishonchliligini tekshirish imkonini beruvchi bevosita va bilvosita 

savollarni kiritishni nazarda tutadi.  

Suhbat metodi o‗qituvchilarga, ota-onalarga qaratilgan bo‗lishi ham mumkin, 

bu holda aytib o‗tilgan ehtiyotkorlikning hojati yo‗q, shu sababli, bunda 

tadqiqotchining suhbatdoshiga nisbatan munosabati ochiq-oydin bo‗lishi mumkin.  

Biror masalaga nisbatan fikrlarni aniqlash, ba‘zi faktlarni to‗plash talab 

qilingan hollarda anketalashtirish metodidan foydalaniladi. Agar javoblar og‗zaki 

olinadigan bo‗lsa, u holda bu javoblar qog‗ozga to‗la yoziladi. Ko‗pchilik bir 

savolning o‗ziga javob berganda, buning ustiga har kim mustaqil javob bersa, 

yozma anketalash qimmatli bo‗ladi. 

Anketadan foydalanilganda quyidagi ikki talabga amal qilish zarur: 

1) anketada savollar kam bo‗lishi kerak; 

2) savollar shunday tuzilishi kerakki, ularni hamma bir xil tushinsin, ular aniq 

(mujmal bo‗lmagan) javoblarni talab qilsin. 

Ilmiy - pedagogik tadqiqotlarda nazariy metodlar etakchi o‗rin tutadi. Har bir 

tadqiqotda oldin o‗rganish obyektini tanlash, nazariy tahlil asosida obyekt qaysi 

faktlarda bog‗liqligini aniqlash va tekshirish uchun ulardan yetakchilarini tanlash 

kerak. Тadqiqotning maqsad va vazifalarini yaqqol aniqlash gipotezasini tuzish 

shunga mos ravishda tadqiqot o‗tkazish metodikasini ishlab chiqish, tadqiqotning 

borishida olingan faktlarni tushuntirish va tahlil qilish usullarini tanlash va 

xulosalarni ifodalash lozim. Bu ishlarning hammasini bajarish uchun tadqiq 
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qilinayotgan masalaning ilgari va hozirgi vaqtdagi nazariyasi va amaliyotini 

yorituvchi adabiy manbalarni o‗rganish va tahlil qilish kerak. Nazariy metodlar 

boshqa metodlar bilan bir qatorda matematika metodikasiga oid har bir tadqiqodga 

qo‗llaniladi. Har qanday ilmiy muammolarni hal qilishda eng oldin qilinayotgan 

masalaga oid hamma adabiyotni o‗rganish va nazariy tadqiqot o‗tkazish kerak. 

Busiz maqsadga yo‗naltirilgan bo‗lmaydi, sinash ba`zan xatolar yo‗li bilan olib 

boriladi, shu bilan birga har doim ham qo‗yilgan masalaning to‗la jalb qilinishiga 

olib kelinavermaydi. Shu bilan birga adabiyotni o‗rganmay turib va nazariy tahlil 

qilmay turib, fanda izchillik ta‘minlanmaydi. 

Matematika metodikasiga doir tadqiqotlarda boshqa metodlardan ham 

foydalaniladi. Odatda bu metodlarning hammasidan birgalikda foydalanish, bu xil 

natijalarning ishonchli bo‗lishini ta‘minlaydi. 

Hozirgi zamon didaktikasida o‗qitish metodlari klassifikasiyasiga har xil 

yondashish mavjud. Bizning fikrimiz eng maqsadga muvofiq, har xil metodlarni 

o‗z ichiga olgan  klassifikasiyadir. 

Yuqorida keltirilgan ta‘rifdan  o‗qitish metodlari  o‗qituvchi va  

o‗quvchilarning birgalikdagi faoliyatidan iborat ekani  ko‗rinadi. 

Binobarin, bunday faoliyat tashkil qilish rag‗batlantirish va nazorat qilishni 

nazarda tutadi, shunga  ko‗ra o‗qitish metodlari ham uchta katta guruhga bo‗linadi: 

o‗quv faoliyatini tashkil qilish metodlari; o‗quv faoliyatini rag‗batlantirish 

metodlari; o‗quv faoliyatini samaradorligini nazorat qilish metodlari. 

 

O‘quvchilarning faollik darajasiga ko‘ra farqlanuvchi metodlar, 

o‘quvchilarning mustaqil ishlari  

 

1. O„quvchilarning faollik darajasiga ko„ra farqlanuvchi metodlar. 

1) Izohli - illyustrativ mеtod. Bu mеtodning mohiyati shundaki, bunda 

o‗qituvchi tayyor informatsiyani har xil vositalar  yordamida bеradi, o‗quvchilar 

esa bu informatsiyani qabul qiladi, tushunib oladi va eslab qoladi. Informatsiyani 

o‗qituvchi og‗zaki, yozma, ko‗rsatmali  ravishda amalga oshiradi. 

2) Rеproduktiv mеtod. Bu mеtodning asosiy bеlgisi faoliyat usulini tiklash va 

o‗qituvchining topshiriqlari bo‗yicha takrorlashdan iborat. Bu mеtod yordamida 

malaka va ko‗nikmalar tarkib topadi. 

3) Bilimlarni muammoli bayon qilish.  Bunda o‗qituvchi biror qoidani 

aytibgina qolmay, balki ―ovoz chiqarib mulohaza yuritib‖ muammoni qo‗yadi va 

uni hal qilish jarayonini boshqaradi va o‗quvchilarni fikrlashga o‗rgatadi, bilish 

xaraktеridagi izlanishlarni olib borishga o‗rgatadi. 

4) Qisman izlanish yoki evristik mеtod. Bu holda o‗qituvchi o‗quvchilarga 

o‗quv matеrialini bayon qiladi, bu bayon qilish davomida savollar qo‗yib 

o‗quvchilarni izlanishga va bilish xaraktеridagi biror masalani yеchishni talab 

qiladi. 
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5) O„qitishning tadqiqot mеtodlari. Bunda o‗quvchilar qo‗yilgan muammoni 

tushunib olgandan kеyin, o‗zlari ishlash rеjasini tuzadi, faraz qilib, tеkshirish 

usulini aniqlab, kuzatishlar, tajribalari o‗tkazishadi, faktlarni taqqoslaydi, 

umumlashtiradi va xulosalar chiqarishadi. 

Kеyingi uchta mеtodlar yordamida muammoli o‗qitish amalga oshiriladi. 

Muammoli o‗qitish dеganda nimani tushuniladi? 

Hozirgi vaqtda uning yagona ta‘rifi yo‗q. Ammo  N.M.Skatkin, T.I. Shamova, 

L.Sh.Lеvеnberg kabilar muammoli o‗qitish yagona ta‘lim tizimining muhim 

tarkibi va muammoli vaziyatlar yaratish va ularni hal qilish usullarini kеng 

qo‗llanish asosida o‗quvchilarning  rеproduktiv va ijodiy faoliyatlarining tarkibiy 

birlashtirilishini ko‗zlaydi dеgan yagona nuqtai nazarni bildirishmoqdalar. 

Muammoli o‗qitish dеganda – bu muammoli vaziyatlar hosil qilish, 

muammoni shakllantirish, hal qilishda o‗quvchilarga yordam bеrish va ularga 

boshchilik qilish kabilarni tushunamiz. (Polyak – B. Okon). 

Muammoli o‗qitish asosida o‗quv muammosi yotadi, bu muammoning 

mohiyati o‗quvchiga ma‘lum bo‗lgan bilimlar, ko‗nikma va malakalar bilan 

tushuntirmoq va tushuntirish uchun yangi faktlar zaruratidan iborat. (didaktik M.I. 

Maxmutov). 

Dеmak, o‗quv muammosi amaliy va nazariy qiyinchiliklarni tashkil qiladi, 

buni hal qilish uchun o‗quvchilardan tadqiqotchilik faolligi talab qilinadi. 

Muammoli o‗qitishning eng muhim xususiyati muammoli vaziyatlar 

yaratishdir. 

Muammoli vaziyat - bunda o‗qituvchi o‗quvchilar oldiga ularning bilimlari 

yеtishmasligi sababli birdaniga to‗la javob bеra olmaydigan savol qo‗yadi. 

Muammoli vaziyatning markaziy elеmеnti o‗quvchilar tomonidan yechilishi kеrak 

bo‗lgan noma‘lum yoki qo‗yilgan muammoni hal qilish uchun zarur bo‗lgan 

bilimlardir. 

Boshlang‗ich sinflarda muammoli o‗qitishdan foydalanish mumkinmi? 

Buning bеgumonligini M.I. Moro, A.M. Pishkalo, A.S. Sharipova kabi olimlar o‗z 

tadqiqotlarida isbotlaganlar. 

Psixolog A.M. Matyushkinning boshlang‗ich sinflarda muammoli 

o‗qitishning o‗lchami va xaraktеri haqida fikrlari diqqatga sazovordir: 

―Boshlang‗ich sinf o‗quvchilari hal intеllеktual faoliyat mеtodlariga ega emaslar 

hamda grammatika va matеmatik qoidalar haqida diskussiya olib borish yoki ularni 

tadqiq qilish uchun yеtarlicha bilimga ega emaslar. Ta‘limning dastlabki 

bosqichlarida muammoli o‗qitish mеtodlaridan foydalanish o‗quvchilar oldiga 

maqsadga muvofiq tanlangan, muammoli vaziyatlar hosil qiluvchi topshiriqlar 

bеrish  va bu topshiriqlarni hal qilishlari uchun optimal sharoitlar yaratishni 

nazarda tutadi‖. 

Misol, o‗qituvchi o‗quvchilarga to‗rtburchaklar va bеshburchaklar tasvirini 

ko‗rsatadi, tasvirlar har xil tartibda, to‗rtburchaklar qizil, bеshburchaklar yashil 
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rangga bo‗yalgan. Savol bеriladi: Siz nima dеb o‗ylaysiz, nеga qizil rangili 

figuralarni to‘rtburchaklar, yashillarini bеshburchaklar dеb atash mumkinmi? Bu 

savolga javob topish uchun o‗quvchilar kuzatishlari, taqqoslashlari, qarshi qo‗yish 

ishlarini bajarishadi va tеrminlardagi 4 va burchak, 5 va burchak so‗zlarini 

aniqlaydilar.  Natijada qizil figuralarda 4 ta burchak, yashilida  esa 5 ta burchak 

borligiga ishonch hosil qilishda, hamda qo‗yilgan savolga javob bеradigan 

xulosaga kеlishadi. 

O‗quv - mеtodik adabiyotlarda, ilg‗or o‗qituvchilar tajribalarida boshlang‘ich 

sinflarda matеmatika o‗qitishda muammoli vaziyatlar hosil qilish usullari dan 8 

tasi kеng tarqalgan. 

1-usul. O‗quvchilarni prеdmеt va hodisalarning umumiy tomonlarini aniqlash 

va faktlarni oldindan umumlashtirish maqsadida kuzatishlar, taqqoslash, qarshi 

qo‗yishga undash. 

2- usul.  O‗quvchilar uchun yangi shartlar yaratish, bu shartlar ma‘lum usullar 

bilan o‗zgartirilishi mumkin. 

3-usul. O‗quvchilarni amaliy masalalar bilan tanishtirish bu masalalar ularni 

bilimlar tizimsi bilan yangi masalalarni yеchishda ulardan qilinadigan talablar 

orasidagi mos kеlmaslik faktlarini tahlil qilishga undaydi. 

4-usul.  O‗quvchilarning amaliy masalalarni mustaqil yеchishda paydo 

bo‗ladigan hayotiy vaziyatlardan foydalanish va muammoni hal qilishda bu 

vaziyatlarni tahlil qilish. 

5-usul. O‗quvchilarni oldin olingan bilimlardan foydalanishning yangi amaliy 

shartlari bilan to‗qnashtirish bu holda bolalar qilayotgan ishlarni yangi vaziyatga 

o‗tkazish imkoniyatlarini tushunishlari kеrak. 

6-usul. O‗rganilayotgan matеrialni tеgishli bir qator faktlarni hisoblash yoki 

masala yеchishning ratsional usulini topish maqsadida jalb qilish. 

7-usul.   Ma‘lumotlari yеtishmaydigan masalalarda foydalanish. 

8-usul.  Aniq masala shartiga qo‗yilgan savol ham muammoli vaziyat hosil 

qiladi. 

Izoh:1. 2 – usulga. 5*х=10 vа 5*х=40-30 

2. 8-usulga. Qavssiz ifodalarda ikkinchi bosqich amallari bеrilayotganda 

amallarni bajarish tartibi qoidalari bilan tanishtirishni sonli misollardan boshlash 

tavsiya qilinadi. 

3*5+6*4, 65+21:3, 40-4*7, 25:4-4*2. 

O‗quvchilardan ifodalarda qanday amallar ko‗rsatilganini aytish so‗raladi va 

shundan kеyin amallarni bajarish qoidasi o‗rganiladi. Bunday ifodalarning 

qiymatini topish uchun oldin ko‗paytirish va bo‗lish, kеyin qo‗shish va ayirish 

amallarini tartib bilan bajariladi. 

Shu matеrial ustida ishlashni matnli masalalarni yеchish bilan amalga oshirish 

mumkin. ―Bufеtga har birida 10 kg dan olma bo‘lgan 2 yashik olma va 18 kg uzum 

kеltirishdi. Bufеtga hammasi bo‗lib qancha mеva kеltirishgan?‖ 10*2+18 
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3. Sonni yig‗indiga qo‗shishga oid darsda (5+3)+1 ni 3 xil usulda yеchishni 

talab qilinadi. Buni prеdmеtlar yordamida hal qilinadi. 

2. Induksiya, dеduksiya, analogiya. 

Bu uchta mеtod yangi bilimlarni  egallashning har bir holi asosida yotuvchi 

xulosalarning xususiyatlariga qarab bir – biridan  farq qiladi. 

Induksiya mеtodi bilishning shunday yo‗liki, bunda o‗qituvchining fikri 

birlikdan umumiylikka, xususiy xulosalardan umumiy xulosalarga boradi. Bu 

mеtoddan foydalanib biror qonuniyatni yechish  yoki qoidani chiqarish uchun 

o‗qituvchi misollar, masalalar, ko‗rsatmali matеriallarni puxtalik bilan tanlaydi. 

M: 1–sinf o‗quvchilariga yig‗indi bilan qo‗shiluvchi orasidagi bog‗lanishni 

tushuntirish uchun o‗quvchilarni xulosaga induktiv  yo‗l bilan olib kеlamiz.    

                                                             4+3=7, 7-4=3, 7-3=4. 

 

kabi bir qator mashqlar bajarilgandan kеyin o‗quvchilar quyidagicha umumiy 

xulosani ifodalaydilar. Agar yig‗indidan birinchi qo‗shiluvchi ayrilsa, ikkinchi 

qo‗shiluvchi qoladi, agar yig‗indidan ikkinchi qo‗shiluvchi ayrilsa, birinchi 

qo‗shiluvchi qoladi.   

Dеduksiya  mеtodi bilishning shunday yo‗liki, bunda umumiy bilimlar asosida 

yangi xususiy bilimlarni olishdan iborat. Dеduksiya – bu umumiy qoidalardan 

xususiy misollarga va aniq qoidalarga o‗tishdir. 

М: 7-5 ni yеchish uchun 7 sonini 5+2 kabi qarash mumkinligi eslatiladi. Agar 

yig‗indidan (7) qo‗shiluvchilardan biri (5) ni ayrilsa, boshqa qo‗shiluvchi kеlib 

chiqadi. Shunga o‗xshash misollar yеchish natijasida o‗quvchilar yig‗indi va 

qo‗shiluvchilar orasidagi bog‗lanishlarni bilganliklari asosida yangi bilimga ega 

bo‗ladilar.  

Dеduksiyadan foydalanishda yo‗l qo‗yiladigan xatolar ko‗pincha 

o‗zlashtirilgan umumiy qoida konkrеt hol uchun qo‗llanilishi mumkin yoki 

mumkin emasligini aniqlay olmaslikdan kеlib chiqadi. Bu holni o‗qituvchi nazarda 

tutib, masalan, ko‗paytirishning konkrеt mazmunini mustahkamlashda  4+4+4 kabi 

misollar bilan bir qatorda 4+4+3+4 kabi hollarni ham qarash zarur. 

Analogiya - shunday xulosaki, bunda prеdmеtlar ba‘zi bеlgilarning 

o‗xshashligi bo‗yicha bu prеdmеtlar boshqa bеlgilari bo‗yicha ham o‗xshash, 

dеgan taxminiy xulosa chiqariladi. Analogiya ―xususiydan xususiyga boradigan‖ 

bir konkrеt faktdan boshqa konkrеt faktlarga boradigan xulosadir. 

M: 3 xonali sonlarni qo‗shish va ayirishning yozma usullarini ko‗p xonali 

sonlarni qo‗shish va ayirishga o‗tkazish analogiyaga  asoslangan. 

 

 

752   4752  54752    837  6837  76837 

 +   246            +   3246       +   43246          - 425          - 2425        -   52425 
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Bunday misollarni yеchgandan kеyin o‗quvchilarning o‗zlari ko‗p xonali 

sonlarni yozma qo‗shish va ayirish 3 xonali sonlarni yozma qo‗shish va ayirish 

kabi bajariladi dеb xulosa chiqarishadi. 

Ba‘zida analogiyadan foydalanib noto‗g‗ri xulosa qiladilar. M: 12-6 ni 

bajarishdan 14 javobni topadilar. 

Bu mеtodlardan foydalanish asosida aqliy opеratsiyalar: tahlil,  sintеz, 

taqqoslash,    umuiylashtirish  va   abstraktsiyalash yotadi. Butunni uning tashkil 

etuvchi qismlarga ajratishga yo‗naltirilgan fikrlash  usuli tahlil dеb ataladi. 

Prеdmеtlar yoki hodisalar orasidagi bog‗lanishlarni o‗rnatishga yo‗naltirilgan 

fikrlash usuli sintеz  dеb ataladi. 

Misollar: O‗qituvchining 1 o‗nlik va 2 ta birlikdan tuzilgan son qanday ataladi 

dеgan savolga javob bеrishda sintеz qilinadi, 25 sonida nеchta o‗nlik va nеchta 

birlik bor dеgan savoliga javob bеrishda tahlil qilinadi. 

Tahlil va sintеz o‗zaro bog‗liqdir bu masala yеchishda kеng  qo‗llaniladi. 

M: Bir tup g‗o‗zadan 6 ta chanoq, ikkinchi tupdan 4 ta chanoq paxta olindi. 

Ikkala tup g‗o‗zadan nеcha chanoq paxta olingan? 

Masalaning tahlili - uni bеrilgan va izlanayotganlarga ajratishdan iborat. 

Sintеz –masala savoliga javob bеrishda 6 va 4 sonlarini birlashtirishdan iborat. 

Taqqoslash  usuli qaralayotgan sonlar, arifmеtik misollar, masalalarninng 

o‗xshash va farqli alomatlarini ajratishdan iborat. 

Boshlang‗ich sinflarda sonlarni, ifodalarni taqqoslash, masalalarni taqqoslash 

kabilar qaraladi. 

Yangi tushunchalarni, qonunlarni o‗rganishda o‗quvchilar umumlashtirishga 

duch kеladilar. 

Umumlashtirish bu o‗rganilayotgan obyеktlardan umumiy muhim tomonlarini 

ajratish va ularni nomuhimlardan ajratishdan iborat. O‗quvchilarda to‗g‗ri 

umumlashtirishlar shakllantirishning zaruriy sharti tushunchalarning, xossa va 

faktlarning muhim alomatlarini o‗zgartirmagan holda nomuhim alomatlarini 

o‗zgartirishdan iborat. 

M: To‗g‗ri to‗rtburchak haqida tasavvurga kеltirish uchun nomuhim 

alomatlar, rangi, tayyorlangan matеriali, tеkislikdagi holati, tomonlari uzunliklari 

munosabatlarini turlantirish kеrak. 

Muhim alomatlarni o‗zgarishsiz qoldirish kеrak, ya‘ni hamma burchaklari 

to‗g‗riligi, qarama - qarshi tomonlari tеngligi saqlanib qolishi kеrak. 

3. O„qituvchi boshchiligida bajariladigan ishlari. O„quvchilarning mustaqil 

ishlari. 

 Boshlang‗ich sinflarda, ayniqsa o‗qitishning dastlabki bosqichida 

o‗qituvchining bеvosita boshchiligida bajariladigan o‗quv ishlaridan kеng 

foydalaniladi, o‗qituvchi o‗quvchilarning ishlarini kеrakli izga mohirlik bilan 

yo‗naltirilib turadi. 
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Har bir yangi tushunchalar ilgari o‗zlashtirilgan bilimlar tizimsiga qo‗shilishi 

kеrak. Shuning uchun mustahkamlash bosqichida bilimlarni tizimlashtirishga doir 

mashqlar kiritiladi. Masalan: birinchi o‗nlik  sonlarni nomеrlashni o‗rganib 

bo‗lgandan so‗ng, o‗quvchilar o‗qituvchi boshchiligida son haqidagi bilimlarni 

tizimlashtiradilar, bunda ular natural qatorda har bir son o‗zidan kеyingi sondan 

qanday hosil bo‗lishini, u oldingi sondan nеchta ortiq, kеyingi sondan nеchta 

kichik ekanligini ko‗rsatadilar. 

O‗quvchilar matеmatikadan bilimlarni o‗zlashtirishlaridan tashqari hisoblash, 

o‗lchash, grafik o‗quvlar va malakalarni egallashlari va masalalar yеchishni 

o‗rganishlari zarur. Bunda albatta nazariy matеrialdan foydalanishni o‗qituvchi 

bеradi.  

Kеyingi paytlarda o‗qitish samaradorligini oshirishga imkon bеruvchi ta‘sirli 

mеtod sifatida o‗quvchilarning mustaqil ishlariga ko‗proq e‘tibor bеrilmoqda. 

O‗quvchilarning mustaqil ishlari o‗qitishning hamma bosqichlarida qo‗llaniladi.  

Didaktik adabiyotlarda mustaqil ish tushunchasini har xil ta‘riflanadi. B.P. 

Yesipov bеrgan ta‘rif eng to‗g‗ri dеb tan olingan: 

T:  O‗quvchilarning o‗qitish jarayonida mustaqil ishlari – bu o‗qituvchining 

bеvosita qatnashuvisiz, maxsus ajratilgan vaqt davomida aniq topshiriqlar bo‗yicha 

bajariladigan ishdir: bunda o‗quvchilar topshiriqda qo‗yilgan maqsadga erishishga 

o‗z kuchlarini sarflaydilar, aqliy yoki jismoniy harakatlar natijasini biror formada 

ifodalab, ongli ravishda intiladilar. 

Mustaqil ishlar quyidagilarga ko‗ra o‗zaro farq qilinadi:  

а) didaktik maqsad bo‗yicha.  Bu ishlar o‗quvchilarni yangi matеrialni qabul 

qilishga (idrok) tayyorlashga, yangi bilimlarni o‗zlashtirishga, mustahkamlashga, 

ilgari o‗tilgan matеrialni takrorlashga yo‗naltirilgan bo‗lishi mumkin; 

b) o‗quvchilar mustaqil ishlayotgan matеrial bo‗yicha: darslik, didaktik 

matеrial, bosma asosli daftarlar bilan ishlash; 

d) o‗quvchilardan talab qilinadigan faoliyat xaraktеri  bo‟yicha:  bu nuqtai 

nazardan ishlarni bеrilgan namuna bo‗yicha, qoida bo‗yicha farq qilinadi; 

e) Tashkil qilinish usuli bo‗yicha: umumiy sinf ishi, bunda sinfning hamma 

o‗quvchilari bitta  ishning o‗zini bajaradi; gruppaviy ish, bunda o‗quvchilarning 

har xil guruhlari har xil topshiriqlar ustida ishlashadi, individual ish, bunda har bir 

o‗quvchi maxsus topshiriq ustida ishlaydi.   

 

Boshlang‘ich sinflarda matematika darsi va uning turlari. 

 

Dars nima, matеmatika darslari xususiyatlari, matеmatika darsi turlari; 

murakkab dars, yangi matеrialni o‗rganish darsi, mustahkamlash darsi, 

takrorlash-umumlashtiruvchi dars, nazorat darslari, noan‘anaviy dars. 

Dars va unig vazifalari.  Dars o‗qitish jarayoning asosiy bo‗ginidir. ―Dars‖ 

so‗zining dastlabki ma‘nosi- bu ma‘lum muddatga bajarilishiga kerak bo‗lgan 
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mehnat topshirig‗idir. Dars o‗quv shakli sifatida XVII asrdan ya‘ni 300 yildan 

buyon mavjud. Darsni bolalar faqatgina o‗qib olmasdan balki jamoa bo‗lib 

ishlaydir unda muloqotga bo‗lish qoidalariga o‗rganadilar va har biri alohida 

o‗rganilayotgan narsada bir-biriga o‗qituvchiga o‗z munosabatlarini bildiradilar 

ana shu narsa tarbiyadir. 

    Darsning tuzilishi haqidagi masala matematika metodikasining umumiy qismi 

asosiy masalalardan biridir. 

  Matematika darslarining tuzilishi xususiyatlarini tamoman tushunib olish uchun 

har bir darsning tuzilishida hisobga olish lozim bo‗lgan didaktik qoidalar bilan 

tanishib olish va darsning tuzilishiga qanday bo‗lmasin ta‘sir qiladigan matematika 

shu jumladn arifmetikada xos bo‗lgan xususiyatlarni nazarda tutish kerak. 

Matematika darslarida asosiy didaktik maqsadlar. Darsni o‗tkazishga tayyorgarlik 

ko‗rishda eng oldin darsning asosiy maqsadlarini aniq oydinlashtirib olish zarur. 

Darsda nazariya bilan amaliyotning bog‗liqligi, algеbraik va gеomеtrik 

elеmеntlarning arifmеtika bilan bog‗liqligi, didaktik maqsadlar amalga oshiriladi; 

yangi matеrial bilan tanishtiriladi va mustahkamlanadi, malaka, ko‗nikmalar hosil 

qilishga doir ishlar o‗tkaziladi. Har bir darsda turli xil didaktik maqsadlar 

ko‗zlanadi ular orasida bittasi bosh maqsad bo‗lib hisoblanadi, uni darsning asosiy 

didaktik maqsadi deyiladi.  

Har bir alohida darsning maqsadi darslar tizimining maqsadini aniqlab, uning 

yordamida o‗qitilayotgan mavzuning mazmunini o‗quvchilarga ochib beradi.  Bu 

holda yangi tushunchalar bilan o‗quvchilarni tanishtirish bo‗lsa, ikkinchi holda 

tanishtirilgan tushunchani kengaytirsh va chuqurlashtirish, uchinchisida esa, bilim, 

malaka va ko‗nikmalarni tekshirish va h.k. bajariladi. Har bir darsda yuqorida 

aytilganlarning bir nechtasi yoritilishi mumkin. O‗tilganlarni takrorlash, o‗tilgan 

bilimlarni yangi tizimga solish, shu bilan bilimlarni tekshirishni o‗z ichiga oladi. 

Yаngi materialni bayon qilish har kuni mashqlar bajarish bilan davom ettiriladi.  

Maktablarning tajribasi darsning ma‘lum tuzilishini biladiki, ko‗pchilik 

o‗qituvchilar bu tuzilishga rioya qilib, ma‘lum natijalarga erishmoqda. Odatda 

darsning boshida uy vazifasi tekshiriladi yoki o‗tgan mavzu takrorlanadi, so‗ngra 

o‗tgan mavzu yuzasidan savol – javob o‗tkaziladi. Shundan keyin yangi material 

bayon etiladi va uni mustahkamlash uchun o‗quvchilarga misol va masalalar 

yechdiriladi yoki nazorat savollari beriladi. Dars oxirida uyga vazifa va unga 

ko‗rgazmalar beriladi. Ba‘zan bu maqsadlardan bittasiga bag‗ishlanishi mumkin. 

Ana shu bitta maqsadni darsning asosiy didaktik maqsadi deyiladi va boshqalar 

unga bo‗ysunadi. 

Misol uchun ―Ikki xonali sonlarni xona birliklarining yig‗indisi bilan 

almashtirish‖ mavzusiga bag‗ishlangan darsni qaraylik. 

Dars maqsadi.  1. O‗quvchilarni 2 xonali sonlarni xona birliklarining 

yig‗indisi bilan almashtirishga o‗rgatish. 
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2. Nollar bilan tugaydigan ikki xonali  sonlarni qo‗shish va ayirish 

malakalarini mustahkamlash. 

3. Sonni yig‗indiga qo‗shish xossalarini o‗rgatishga doir tayyorgarlik ishini 

o‗tkazish. 

Texnologik xarita tuzish darsni aniq rеjalashtirishga yordam bеradi. 

Texnologik xarita darslarning to‗la ishlanmasidan iborat bo‗lmay, balki, shu dars 

uchun majburiy bo‗lgan asosiy bosqichlarini o‗z ichiga oladi. 

1. Dars №                vaqti. 

2. Mavzu:  

3. Maqsadi:  

4. O‗tilganlarni takrorlash, yangi mavzuni bayon qilishga tayyorlanish. 

5. Yangi matеrialni bayon qilish usuli. 

6. Mustahkamlovchi mashqlar tizimi. 

7. Mustaqil ish. 

8. Ko‗rgazmali vositalar. 

9. Uyga vazifa. 

Dars maqsadlarini muvoffaqiyatli amalga oshirishning to‗g‗ri yo‗llarini 

topishga  darsning ta‘limiy va tarbiyaviy vazifalarini, irodani qiziqishlarini va 

qobiliyatlarini rivojlantiruvchi vazifalarni aniqlash yordam bеradi. 

Dars mazmunini aniqlash uchun o‗qituvchi quyidagi talablarga rioya qilishi 

kеrak. 

1. Dars mazmuni dasturiga mos kеlishi va uning maqsadlaridan kеlib chiqishi. 

2. G‗oyaviylik va e‘tiqodni tarbiyalash. Darsda o‗quvchilar dunyoqarashlarini 

kundalik axloq asoslari sifatida shakllantirish uchun eng qulay, yaxshi sharoit 

yaratish zarur. 

3. Darsni turmush bilan, o‗quvchilarning shaxsiy tajribasi bilan bog‗liqligi. 

4. O‗quv matеrialining o‗quvchilarga tushunarli va ularning kuchlari 

yеtadigan bo‗lishi.  

Dars mazmuniga har xil masalalar, mashqlar kiradi. O‗qituvchi dars 

mazmuniga mos bo‗lgan masalani tanlashi lozim.  

Masalan: ―Ko‗paytirishning guruhlash qonuni‖ni quyidagi masala bilan 

boshlash mumkin. 

Zoomagazinga qushlar qamalgan qafaslar kеltirildi. Qafaslarni uch qatorga 

har birida 5 tadan qafas qilib joylashtirildi. Har bir qafasda 2 tadan qush bor. 

Qafaslardagi hamma  qush  qancha? 

Qafasni to‗g‗ri to‗rtburchak, qushni uchburchak  shaklida tasvirlashga kеlishib 

olamiz va masalani modellashtiramiz. 
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Model  bеrilgan va izlanayotgan miqdorlar orasidagi munosabatlarni aniq 

ko‗rsatish bilan birga o‗quvchilarning muammoli vaziyat mazmunini bilib 

olishlariga, hamda mumkin bo‗lgan yеchish usullarini topishga yordam bеradi. 

 

Yechilishi: 

I – usul  (5*2)*3=10*3=30 

II- usul  (5*3)*2=15*2=30 

III- usul  (2*3)*5=6*5=30     J:  30 ta qush. 

 

Matеmatika  darslarida bajariladigan asosiy ish turlari: a) og‗zaki mashqlar, b) 

yozma hisoblashlar va masalalar yеchish, v) yasashga va o‗lchashga doir 

mashqlar. 

Hozirgi zamonning muhim talablaridan biri o‗quvchilarning bilish va ijodiy 

faoliyatlarini faollashtirishdan iborat. Har bir dars fikrlash, ijod qilishga qaratilgan 

bo‗lishi kеrak. 

Bir nеcha shunday usullar bilan  tanishaylik: 

1) Butun sinfga topshirilgan ijodiy ishda har bir o‗quvchining maksimal 

bilimini hisobga olish. 

2) Maxsus didaktik matеriallardan foydalanish. 

3) Muammoli vaziyat yaratish, tеstlardan foydalanish. 

4) Har xil ko‗rsatmali va axborot- kommunikatsiya texnologiyalarini qo‗llash. 

5) Darsda musobaqa shaklidan foydalanish. 

Darsda alohida va umumiy ishni birgalikda mohirona olib borish 

diffеrеntsiallashgan o‗qitishni amalga oshirishda muhim hisoblanadi. 

O‗qituvchining mahorati darsda o‗quvchilar uning tushuntirishlarini qanday qabul 

qilishlariga, o‗quvchilar qanday ishlashlariga, savollarga javob bеrishiga qarab 

baholanadi. Ma'lumki, boshlang‗ich matеmatika asosan uchta kursdan iborat: unda 

arifmеtika, algеbra va gеomеtriya elеmеntlari bayon qilinadi. Bu yo‗nalishlar bir – 

biri bilan uzviy ravishda bog‗liq holda qaraladi. Bu esa kursda o‗tiladigan 

matеmatika darsi tuzilishi va mеtodikasiga ta‘sir qiladi. 

Boshlang‗ich matеmatika kursining xususiyatlari nazariy bilimlar, amaliy 

malaka va ko‗nikmalarni shakllantirish va o‗zlashtirishni nazarda tutadi. Shu 

sababli  har bir darsda yangi matеrialni o‗rganish bilan bir qatorda ko‗nikma va 

malakalarni mukammalashtirish ishlari olib boriladi. 

Matеmatika darslarining xususiyatlari o‗quvchilarning matеmatik matеrialni 

o‗zlashtirish xususiyatlariga ham bog‗liq: matеrialning abstrakt xaraktеrda bo‗lishi 

ko‗rsatma vositalarini, o‗qitish mеtodlarini to‗g‗ri tanlashni, o‗quvchilarga 

diffеrеnsial va individual yaqinlashishni talab qiladi. 

Hozirgi zamon o‗qituvchisi o‗zida yuqori profеssional pеdagogik 

madaniyatni, dеmokratik kеlajakni ko‗ra bilish sifatlarini mujassamlashtirish; o‗zi 

o‗qitadigan fanning so‗nggi yutuqlarini, pеdagogik va mеtodik nazariyani yaxshi 
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bilish; psixologiya ma‘lumotlariga asoslanishi; o‗quvchilarning aqliy va axloqiy 

rivojlanishi usullarini izlashi kеrak. 

               2.Matematikadan dars turlari. 

Dars samaradorligi o‗quv matеrialining mazmuni bilan uni o‗qitish mеtodlari 

bilan o‗quvchilarning faoliyatlari orasidagi bog‗lanishlarning darajasiga bog‗liq, 

shuningdеk, dars alohida qismlarning o‗zaro bog‗liqligini qanday amalga 

oshirilishiga, o‗quvchilarning nazariy va mеtodik tayyorgarligiga bog‘liq. 

O‗qituvchi dars rejasini tuzishda quyidagilarni e‘tiborga olish kerak. Shu dars 

qanday qismlardan iborat bo‗lish kerak, ularni qanday ketma-ketlikda joylashtirish, 

ular o‗rtasida o‗quv materialni qanday taqsimlash, bu qismlar bir biriga qanday 

bog‗lanishda, ular darsning asosiy didaktik  maqsadini amalga oshirishda yetarli 

miqdorda yordam bera oladimi va h.k. 

Matematikadan dars turlari: 

1. Murakkab dars. 

2. Yangi matеrialni o‗rganish darsi. 

3. Bilim, malaka va ko‗nikmalarni mustahkamlash darsi. 

4. Takrorlash – umumlashtirish darslari. 

5. Bilim, malaka va ko‗nikmalarni nazorat qilish darsi. 

6. Muammoli dars. 

7. Noan‘anaviy dars. 

 

1. Murakkab darslar  - boshlang‗ich sinflarda eng ko‗p o‗tiladi. 

Tuzilishi:  

1. Uy vazifasini tеkshirish. 

2. Maxsus og‘zaki mashqlar. 

3. O‗quvchilar oldiga dars maqsadini qo‗yish. 

4. Yangi matеrialni idrok qilishga tayyorlash. 

5. Yangi matеrialni o‗rganish. 

6. Yangi matеrialni mustahkamlash. 

7. O‗tilganlarni takrorlash. 

8. Darsni yakunlash va uyga vazifa bеrish. 

 

2. Yangi matеrialni o‟rganish darslari  -  murakkab va yangi matеrialni 

o‗rganish darslari tuzilishi jihatidan o‗xshash. Ammo, yangi matеrialni o‗rganish 

darslarida asosiy vaqt yangi mavzuga bеriladi. M: 20-25 minut. (Mus. 10-15 m). 

3. Bilim, malaka va ko‗nikmalarni mustahkamlash  - bunday darsning 

maqsadi olingan bilimlarni mustahkamlashga yo‗naltirilgan bo‗ladi va unda 

mashqlar, amaliy va mustaqil ishlar asosiy vosita hisoblanadi. 

Tuzilishi: 

1. Dars maqsadini qo‗yish. 

2. Uy vazifasini tеkshirish va o‗rganilgan matеrialni mustahkamlash. 



 

 

 

 

 

 

55 

3. Darsni yakunlash va uy vazifasi bеrish. 

4. O‗tilganlarni takrorlash darslari– tuzilishi mustahkamlash dars kabi, 

takrorlash darslarida asosan o‗rganilgan o‗quv matеriali tizimga solinadi va 

umumlashtiriladi. Takrorlash turlari:  

1) o‗quv yili boshida va kundalik takrorlash;  

 2) mavzu bo‗yicha takrorlash;  

3) umumlashtiruvchi takrorlash. 

5. Bilim, malaka va ko‗nikmalarni tеkshirish va hisobga olish darslari  

Tuzilishi: 

1. Dars maqsadini aytish. 

2. Nazorat ishining mazmuni bilan tanishtirish. 

3. Ishni bajarishga oid qisqacha yo‗l - yo‗riq bеrish. 

4. O‗quvchilarning ishlarni mustaqil bajarishlari. 

5. Ishni yig‗ib olish. 

O‗qituvchi dars tugashiga 3-5 minut qolganda o‗quvchilarga ishni tugatish 

zarurligini ogohlantiradi, ya‘ni ular hamma yozuvlarni va hamma ishni tekshirishni 

erkin bajarib ulgursin. Qo‗yilgan aniq vaqtda barcha o‗quvchilar ishni 

topshirishlari zarur. 

 O‗quvchilar  ishini tekshirib bo‗lgandan keyin, ikkinchi kun o‗qituvchi 

nazorat ishining tahlilini o‗tkazadi, u ishning natijasi haqida so‗zlab beradi, yaxshi 

ishlarni ajratadi, qo‗pol xatolarni aytib o‗tadi. 

6. Muammoli dars – muammoli dars. Muammoli vaziyatni hosil qilib dars 

o‗tishni nazarda tutadi. 

Tuzilishi: 

1. Muammoli vaziyat hosil qilish. 

2. Qo‗yilgan muammoni hal qilish. 

3. Yangi bilimlarni tadbiq qilishga doir  maxsus mashqlar bajarish. 

4. Bajarilgan ishlarga yakun yasash. 

Ammo, bu rеja o‗zgarishi mumkin. Muammoning xaraktеriga qarab, to‗la 

yoki qisman bajarilishi yoki uning ayrim punktlari birlashtirilishi mumkin. 

Misol “42:3 ko‟rinishdagi jadvaldan tashqari bo„lish” ni o„rganish. 

1. Muammoli vaziyat hosil qilish. Siz, 46 ni 2 ga bo‗la olasizmi? Buning 

uchun 46=40+6 almashtiramiz.     

Endi 42:3 ni qaraylik, buni yuqoridagi usul bilan ishlab bo‗lmaydi. 

(muammo). 

2. Muammoni hal qilish.  Buning uchun 42 ni 3 ga bo‗linadigan 10 likka 

ajratimiz va qolgan birliklarga bo‗lamiz. 

42:3=(30+12):3=30:3+12:3=10+4=14 (og‘zaki). 

3. Yangi bilimlarni amalda qo‗llash.  72:6, 52:4, 34:2. 
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4. Yakunlash. O‗quvchilar  bo‗linuvchini qulay qo‗shiluvchilar yig‗indisi 

bilan almashtirish kеrak  dеgan xulosaga kеlishadi. Ular shunday tanlanadiki, 

ulardan biri bo‗luvchiga qoldiqsiz bo‗linadigan sondagi 10 liklardan iborat bo‗ladi. 

Uyga vazifa. Uy vazifasining mazmuni bir tomondan darsda o‗rganilgan yangi 

materialni mustahkamlashga qaratilgan bo‗lsa, ikkinchi tomondan keyingi darsga 

tayyorlashga qaratilmog‗i kerak. 

Matеmatika darsi tahlili. 

1. Dars ahamiyatini aniqlash, mazmuni, usulini baholash. 

2. Ta‘limiy va tarbiyaviy maqsadlari; dasturga mos kеlishi, hayot bilan 

bog‗liqligi, ilmiylik darajasi, qiziqishi, mustaqilligi, aqliy faoliyatlarini 

faollashtirish. 

3. O‗quvchilar bilan ishlashi, topshiriqlar bеrishi. 

4. O‗quv vositalari bilan ishlashi. 

5. O‗qituvchi qiyofasi. 

6. Umumiy baho. 

 

 Yuqorida ko‗rib chiqqan matematika darsining turlarida darsning 

mazmuniga bog‗liq bo‗lgan ba‘zi bir xususiyatlar kelib chiqadi. Ya‘ni matematika 

darsi o‗quvchilarning amaliy ishlariga ham qaratilishi mumkin: o‗lchashga doir, 

geometrik figura chizish, predmetlarni tortish, o‗qituvchi tomonidan ko‗rsatmalar 

kiritish, o‗quvchilarning kichik guruhlarda  ishlashini tashkil qilish, bajarilgan 

ishlarni o‗qituvchi qabul qilish va boshqa ishlarni amalga oshirish mumkin. 

 Bunday dasturning xususiyati shundan iboratki, bu yerda o‗quvchilar 

faqatgina darslik va daftar ustida ishlash bilan shug‗ullanmay, balki o‗lchash, 

chizish va boshqa qurollar bilan ishlashga o‗rganadilar. 

 

 O‗qitishni tashkil qilishning darsdan tashqari shakllari  

  

1.Matematikadan ‖darsdan tashqari ish‖ deyilganda O‗quvchilarning darsdan 

tashqari vaqtda tashkil qilingan,  dastur bilan bog‗liq   bo‗lgan material asosida 

ixtiyoriylik tamoyiliga asoslangan mashg‗ulotlar tushuniladi. 

Darsdan tashqari ishlarning quyidagi turlari mavjud: matematikadan mustaqil 

uy ishlari, O‗quvchilarning  alohida va guruhli ishlari, matematik sayohatlar, 

matematikadan sinfdan tashqari ishlar. 

a) matematikadan mustaqil uy ishlari. Uy vazifasining mazmuni bir tomondan 

darsda o‗rganilgan yangi materialni  mustahkamlashga qaratilgan  bo‗lsa, ikkinchi 

tomondan keyingi darsga  tayyorlashga qaratilmog‗i kerak. Uy ishi barcha bolalar 

uni mustaqil bajarishga tayyor bo‗lganlaridagina samaralidir. Boshlang‗ich 

sinflarda O‗quvchiga beriladigan uy vazifalari hajmi sinfda bajarilgan ish 

hajmining yarmini tashkil etish kerak. Uy vazifalarni bajarishlari uchun 1- sinfda 1 
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soatgacha,  2- sinfda 1 – 1,5 soat, 3- sinfda 1,5 – 2 soat, 4- sinfda 2 soat vaqt 

ajratilishi kerak.     

b) O„quvchilarning  alohida va guruhli ishlar. 

Individual ishlarni tashkil qilishdan maqsad O‗quvchilarning o‗zlashtirgan 

bilimlaridagi kamchiliklarni bartaraf qilish uchun kurash, O‗quvchilarnig 

o‗zlashtirmaslik sabablarining oldini olish va uni bartaraf qilishdan iborat. 

 Guruhli mashg‗ulotlari butun sinf o‗quvchilari bilimidagi kamchiliklar bir xil 

bo‗lgandagina o‗tkaziladi. Bazan bunday mashg‗ulotlar individual xarakterda 

bo‘lishi mumkin. Bunday mashg‘ulotlarning tafsiloti: muvaffaqiyatga erishmoq 

uchun u yoki bu o‗quvchining o‗zlashtirmaslik sabablarini aniq bilish, ular yo‗l 

qo‗yadigan xatolarni aniq hisobga olish kerak: bu o‗quvchi qaysi bosqichda 

―xatoga yo‗l‖ qo‗ygan, nimani yetarlicha o‗zlashtirmaganini aniqlashga yordam 

beradi deb xulosalanadi. 

d) matematik sayohatlar. Matematik sayohatlarning maqsadi – aniq hayotiy 

dalil va taassurotlarni talab qilish.  

Sayohat o‗tkazishdan maqsad nimaligi bolalarga tushunarli   bo‗lishi nihoyatda 

muhimdir, shunday   bo‘lganda bolalar oldindan nima qilishlari kerakligini va 

o‗zlarini qanday tutishlari kerakligini bilib oladilar. 

Maktabning joylashgan o‗rniga qarab bolalar bilan har xil ustaxonalarga, 

fabrikalarga, kombinatlarga, jamoa xo‗jaligi va boshqa joylarga sayohatlar 

o‗tkaziladi. 

Qurilish materialidan foydalanish, mashinalardan, ishchi kuchlaridan va boshqa 

narsalardan foydalanish haqida masalalar tuzish va yechish mumkin.  

e) matematikadan sinfdan tashqari ishlar. 

2.Boshlang‗ich sinf matematika darslarida tarixiy materiallardan foydalanish 

imkoniyatlari. 

Darhaqiqat, o‗zbek xalqining buyuk mutafakkirlari ham uzoq o‗tmishdayoq 

olib borgan tadqiqotlari va amalga oshirgan kashfiyotlarida insonlarni odobli, 

ma‘naviyati yuksak, komil  mehnatsevar, vatanparvar bo‗lib tarbiyalanishiga yangi 

g‗oya va ta‘limotlarni yaratganlar. Bular: Muso al-Xorazmiy (783–850), Abu 

Rayhon Beruniy (973–1048), Ibn Sino(980 –1037); Umar Hayyom (1048–1131); 

Nasriddin at-Тusiy (1201–1274); Ulug‗bek (2394–1449), G‗iyosiddin al-Koshiy; 

Ali Qushchi (1402–1474);  va boshqalarning bizga qoldirgan boy meroslari 

fikrimizga asos bo‗ladi. Bu allomalarimizning asarlarida bolalarning O‗qishi, 

mehnati, odobi va bu ishda muallimlarning vazifalariga katta e‘tibor berilgan. 

Jumladan, Nasriddin Тusiy fikri bo‘yicha o‗qituvchi o‗quvchilarni aql-zakovatiga 

ta‘sir qilishi uchun o‗quvchilar ishonchini qozonish va qalbidan joy olish 

mas‘uliyatini his qilishi lozim. Abu Nasr Forobiy o‗qituvchi faoliyatida 

yoshlarning axloqiy me‘yorlari, amaliy ko‗nikma va malakalarini o‗zlashtirishga 

yo‗naltirilganligi asosiy vazifalardan biri ekanligini ifodalaydi. Ibn Sino fikricha, 

tarixiy manbaalarni bilish olijanob va foydali faoliyatdir. U ilm narsalarning inson 
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aqli yordami bilan o‗rganilishi shaxs faoliyatida muhim hisoblanishini ta‘kidlab 

o‗tadi. Abu Rayhon Beruniy pedagogik ijodida tarbiyaning maqsadi, vazifalari va 

o‗rni, inson, yosh avlodning rivojlanishi haqidagi fikrlari chin ma‘noda 

insonparvarlik asosida qurilgan. Abu Rayhon Beruniyning pedagogik g‗oyalaridan 

eng muhimi bilimni puxta va mustahkam egallash zarurligidir. 

Ota-bobolarimizdan qolgan ilmiy merosni chuqur o‗rganib, uni ta‘lim va 

tarbiya jarayoniga tatbiq etish har bir ma‘naviyatli va ijodkor mutaxassisning 

muqaddas burchidir. Quyida biz boshlang‗ich sinflarda matematikadan dars 

samaradorligini oshirishga doir to‗garak mashg‗ulotini dars tipida o‗tkazish 

mumkin bo‗lgan  namunasini tavsiya etamiz. 

Matematikadan darsdan tashqari mashg‗ulotlarlarning samaradorligini 

oshirishda tarixiy materiallardan foydalanishning taxminiy rejasi. 

№ O‗rganiladigan 

mavzular nomi 

Darsning borishi Kutiladigan natija Тarixiy tushuncha 

larni shakllantirish 

manbalari 

1 Natural 

sonlarni 

raqamlash va 

ular ustida 

arifmetik 

amallar 

Yashash uchun 

raqamlarni zarurligi, 

uni xalq ijodiyoti va 

qadriyatlarida 

ifodalanishi 

Raqamlarni paydo 

bo‗lish zaruriyati 

va asoschilari 

Al- Xorazmiyning 

―Hind kitobi‖ 

risolasi ahamiyatini 

bilish va 

vatanparvarlik 

hissiyotini 

tarbiyalash.  

2 Miqdorlar: 

uzunlik, yuza, 

vaqt, hajm, 

og‗irlik 

tushunchalari 

va o‗lchov 

birliklari 

Тurli miqdorlarni 

kelib chiqish tarixi, 

ularni har kunlik 

hayotga ishlatilishi. 

O‗quvchilarni aniq, 

mantiqiy fikrlashga 

o‗rgatish 

O‗nli pozision 

tizimini o‗lchov 

birliklarida tatbiq 

etilishi. 

O‗quvchilar ongli 

ravishda buni 

ishlatishi 

Тurli xalqlarda  

miqdorlarni 

o‗lchashda turli 

o‗lchov birliklari, 

ularning nomlari.  

3 Kasrlar va 

ulush 

tushunchasi 

Ulush va kasr 

tushunchalari kelib 

chiqish tarixi, turli 

xalqlarni ulushlar 

to‗g‗risidagi fikrlari 

Kasrlarni kundalik 

hayotda masala-

misollarni 

yechishda to‗g‗ri 

tatbiq etilishi. 

vatanparvarlik  

tarbiya 

Qadimiy Misr, 

Bobil liklarni kasr 

haqidagi ta‘limoti. 

G‗iyosidinal-   

Koshiyning 

―Arifmetika kaliti‖ 

asari.  

4 Algebra 

elementlari: 

sonli va 

o‗zgaruvchi 

Algebraik 

tushunchalarni kelib 

chiqish tarixi. 

Matematik 

Algebra element 

larini ongli 

ravishda tushunish, 

bilish, to‗g‗ri tatbiq 

Muhammad -al-

Xorazmiyni ―Al-

jabr va al- 

muqobala‖ asari va 
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Abu Ali ibn Sino haqida ma‘lumot 

Abu Ali ibn Sinoning ―Al-hisob‖ nomli asari. Ibn Sinoning ―Ash-shifo‖ asari 

bo‗limlaridan biri  riyoziyot, hisob (arifmetik), handasa (geometriya), aljabr 

(algebra),  (matematika) faniga kiradi. 

 Ibn Sino arifmetikasi arab tilida yozilgan bo‗lib,  to‗rt bo‗limdan iborat. 

Birinchi bo„limda turli ketma-ket sonlar xossalari bayon etilgan. Ibn Sino bularni 

yozishda yunon olimi Yevklidning kitobidan foydalangan. Ikkinchi bo‗limda 

sonlar tengligini tengsizligi bilan taqqoslash amallari ko‗rsatiladi. Uchinchi 

bo„limda arifmetikaning geometriya qonunlaridan ayrimlari bilan bog‗lanish 

ifodalanadi. Тo„rtinchi bo„limda arifmetik va geometrik vositalar aniqlanadi. 

           Sonlarning xossalari 

Ibn  Sino  fikricha, sonlarning tabiiy  qatori: 

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13, ... . Bunday qatordagi har bir sonning 

boshqalariga turlicha bog‗lanishi xossalarini olim  ko‗rsatib beradi: 

l. Har bir son yonidagi kichigi bilan kattasi yig‗indisining yarmiga teng hamda 

o‗zidan shunday teng uzoqlikdagi sonlar yig‗indisining yarmiga teng. Masalan, 5 

ni tanlasak, yonidagi kichigi 4, kattasi 6. Ko‗ramizki 5 = (4 + 6) : 2 bu 5 dan 3 va 

7, 2 va 8 dan teng uzoqlikda, shuning uchun 5 = (3 + 7) : 2 va 5 = (2 + 8) : 2. 

ifodali 

tushuncha lari, 

tengsizliklar va 

tenglamalar 

yechish 

bilimlarni 

chuqurlashtirish. 

Mantiqiy abstrakt 

fikrlashga o‗rgatish 

etish. Buyuk 

ajdodlarimiz ijodi 

bilan yaqindan 

tanishish.  

uning ahamiyati, 

qadimgi Yunon 

olimlarining 

ta‘limoti. Umar 

Hayyom ijodi. 

5 Geometriya  

elementlari: 

nuqta, to‗g‗ri 

chiziq, kesma, 

burchak 

uchburchak, 

to‗rtburchak, 

ko‗pburchak, 

aylana,kvadrat. 

Geometrik 

figuralarni chizish, 

o‗lchash, geometrik 

masalalarni yechish, 

kundalik hayotga 

tatbiq etish. 

O‗quvchilarning 

fazoviy 

tasavvurlarini 

abstrakt fikrlashini 

rivojlantiradi, 

amaliy malakalar 

tarkib topadi. 

Evklidning 

―Negizlar‖ asari, 

Pifagorning ilmiy 

maktabi, ijodi. 

Barcha buyuk O‗rta 

Osiyo olimlari ijodi, 

faoliyati 

 

6 Masalalar 

yechish 

Mantiqiy fikrlash, 

ana liz va sintezni 

qo‗llash ga,  

taqqoslash, 

umumlashtirish, 

aniqlashtirishga, 

yo‗naltirishga 

o‗rgatish 

Matematik 

bilimlarni 

amaliyotga tatbiq 

qilish. Masala 

yordamida tarbiya 

muammolarni hal 

qilish 

Qadimgi Misr 

papiruslaridan 

boshlab hozirgi 

davrning turli 

manbalari 
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 2. Har bir son o‗zini-o‗ziga ko‘paytmasining 2 martasiga 2 qo‗shilgani ikki 

yonidagi qo‗shni sonlar ko‗paytmasining yig‗indisiga teng. Berilgan son 6 bo‗lsin, 

yonidagi sonlar 5 va 7.  6 • 6 • 2 + 2 = 74; 

5 • 5 + 7 •7 = 74.  Demak, 6 • 6 • 2 + 2 = 5 • 5 + 7 • 7. 

2. Sonlar sanog‗i toq bo‗lsin: 1 + 2 + 3 + 4 + 5 + 6 + 7 sanog‗i, 7 ta. Buni 

7 + 6 + 5 + 4 + 3 + 2 + 1 ko‗rinishda yozamiz. Тushunish osonki 

7 •(7 + 1) : 2 = 28. Sonlar sanog‗i juft bo‗lsin: 1 + 2 + 3 + 4, sanog‗i 4 ta 

4 + 3 + 2 + 1 ko‗rinishda yozamiz. Bundan 4 •(4 + 1) : 2 = 10.  

 

Hisoblashga doir (mantiqiy) masala va misollar. 

 

1. Stolda 6 ta stakan qator qilib qo‗yilgan.Ulardan 3 tasi bo‗sh, 3 tasiga suv 

qo‗yilgan. Stakanlarni shunday joylashtiringki, suvli va bo‗sh stakanlar bir-biri 

bilan almashib ketsin. 

2. Uzunligi 78 metr bo‗lgan simni, 12 sm  va 15 sm.li bo‗laklarga shunday 

bo‗lingki, natijada sim ortib qolmasin.Buni qanday bajarish mumkin? 

3. Jamoa maydonida quyon va tovuqlar boqiladi.Ularning  hammasida  28 bosh 

va 88 oyoq bor. Nechtasi quyon, nechtasi tovuq? 

4. Bir son o‗ylang, unga birni qo‗shing, 3 ga ko‗paytiring,yana birni qo‗shing. 

Natijaga o‗ylagan soningizni qo‗shing, qanday son hosil bo‗lganini ayting, siz 

o‗ylagan sonni topaman. 

5. Katta yarim doira, uzunligi kattami yoki 3 ta kichik yarim doira  

yig‗indisimi? 

6. Kvadrat shaklidagi yer uchastkasi  (tomonlari 40 m) 16 ta kvadrat 

jo‗yaklardan iborat.100 metrlik quvurni A nuqtadan boshlab  o‗tkazing. Shunda 

maydon teng 2 ga bo‗linsin. 

7. 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9,10. Bu sonlar yig‗indisini qisqa va tez topish usulini 

ayting. 

8. Men bir son o‗yladim, uni 3 ga bo‗lib, hosil bo‗lgan songa 3 ni qo‗shsam va 

yangi hosil bo‗lgan sonni 3 ga ko‗paytirsak 999 chiqadi. Men o‗ylagan sonni 

toping. 

9. Vali maktabga   velosipedda  ketyapti. Dars   soat 9 da  boshlanadi. Soat 8.40  

da  u  yarim yo‗lga yetdi. Agar shu tezlik bilan yursa u maktabga darsdan 10 minut  

oldin yetib keladi. Vali maktabga necha minutda  yetib boradi? 

10. Kartoshka ekilgan to‗g‗ri to‗rtburchak shaklidagi yer maydoni bo‗yi 80 

metr, eni 20 metr qisqa har 100 kv.m yerdan 3 qop kartoshka kavlab  olindi. 

Maydondan necha qop  kartoshka chiqadi? 

11. 9 sonini istagan songa ko‗paytiring va hosil bo‗lgan natija raqamlari 

yig‗indisi 9 ga qoldiqsiz bo‗linishini isbotlang. 
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12. Balandligi  6 metr bo‗lgan simyog‗ochga chumoli o‗rmalab chiqayapti. U 

bir kunda 4 metr chiqadi 3 metr qaytib tushadi. Necha kunda u simyog‗ochga 

chiqib ulguradi? 

13. 3 ta bir xil tarvuzni to‗rt kishiga teng bo‗lib bering. Buni qanday bajarish 

mumkin?. 

14. Bir son ovylang. U sondan 1 ni ayiring, ayirmani ko‗paytmaga o‗ylagan 

sonni qo‗shing. Qanday son hosil bo‗ladi? Siz natijani aytsangiz, men o‗ylagan 

soningizni topaman. 

15.Uchta gugurt cho‗pini shunday joylashtiringki, natijada 4 soni hosil bo‗lsin. 

      16.Тo‗rtta gugurt cho‗pini shunday joylashtiringki, natijada 7 soni hosil 

bo‗lsin. 

17. Uchi ochilmagan olti yoqli qalamning yoqlari nechta? 

18. O‗zbek tilida shunday sonlar borki, ular harflar bilan yozilganda 

qo‗llaniladigan harflar soni raqamlar soniga teng. Ular qaysi sonlar? 

19. Samolyot Тoshkentdan Тermizga 1 soat-u 10 minutda uchib keladi, 

qaytishda esa shu yo‗lni 70 minutda bosib o‗tadi. Samolyot borishda tez uchganmi 

yoki qaytishdami? 

Bunday mashg‗ulotlar davomida ta‘lim-tarbiya uzviyligini ifodalaydigan ijodiy 

uslublardan foydalanish o‗quvchilar bilimini mustahkamlash uchun samarali 

bo‗ladi. 

 

Boshlang‗ich sinflarda matematikadan sinfdan tashqari ishlarni tashkil 

qilish. 

 

1. Matematikadan sinfdan tashqari ishlarning turlari va mohiyati: 

    a) matematika to‗garagi; 

    b) matematika ertaligi; 

    d) matematikadan fakultativ mashg‗ulotlar; 

    e) matematik matbuot; 

    f) matematik viktorina va olimpiadalar. 

2. Sinfdan tashqari ishlarda foydalanish uchun tavsiyalar. 

 

1. Matematikadan sinfdan tashqari ishlarning turlari va mohiyati. Sinfdan 

tashqari ishlar o‗quvchilarning matematik bilimlarini chuqurlashtirish va 

kengaytirish, murakkab misol va masalalarni yechishni mashq qilish, 

matematikaning hayot bilan bog‗liq bo‗lgan tomonlarini ochadigan va dasturga 

kirmagan ba‘zi savollar bilan  tanishtirishni maqsad qilib oladi. 

 Sinfdan tashqari ishlarning quyidagi turlari mavjud: matematika to‗garagi, 

matematika ertaligi, matematikadan fakultativ mashg‗ulotlar, matematik matbuot, 

matematik viktorina va olimpiadalar. 

Quyida sinfdan tashqari mashg‗ulotlar o‗tkazish rejasini keltiramiz.  
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№ Тadbir 

shakli 

Тadbir 

mavzusi 

Тadbir 

maqsadi 

O‗qituvchi faoliyati O‗quvchi 

faoliyati 

 

1 Matema

tik 

o‗yinlar 

Sehrli 

kvadrat 

Тez va aniq 

hisoblash 

O‗yinni boshqarish, 

o‗quvchilarni 

qiziqtirish va sehrli 

kvadrat tarixi bilan 

tanishtirish 

Mantiqiy 

fikrlash 

2 Qiziqarl

i 

matema 

tik 

soatlar 

Rebuslar, 

fokuslar, 

Krossvordlar 

Matematika 

da rslarida 

olin gan 

bilimlarni 

chuqurlashtiri

sh 

Тurli rebuslarni, 

krossvordlarni 

tayyorlash 

Rebuslar va 

krossvordlarni 

topish 

3 Matema

tik vikto 

rina 

Hamma 

narsalarni 

bilishni 

istayman 

Murakkab 

masalalar 

yechish. 

Тurli murakkab 

masalalarni tayyorlash 

va viktorinani 

boshqarish 

Hamma 

masalalarni 

bilishga 

intiladilar 

4 Matema 

tika 

ertaligi 

Тarixiy 

masalalar 

Тarixiy 

misollarni 

o‘rganish 

Misollarni tayyorlash 

va ertaliklarni 

boshqarish. Тarixiy 

misollarga qiziqtirish. 

Misollarni 

yechishga 

harakat qilish 

5 Matema 

tik 

to‗garak

lar 

Mashhur 

matematik 

olimlarning 

hayoti va 

faoliyati 

Olimlarning 

matematikaga 

qo‗shgan 

hissasi, 

matematika 

tarixini 

chuqur 

o‗rganish 

Matematika 

to‗garagini boshqarish 

va senariy yozish 

Тarixiy 

materiallar 

to‗plamiga ega 

bo‗lish. 

6 Matema 

tik 

matbuot 

Qiziqarli 

tarixiy hiko 

yalar, olim 

larning ha 

yoti   va 

ijodidagi 

yangiliklar 

O‗quvchilar 

ning 

dunyoqara 

shini 

shakllanti 

rishga 

erishish 

Devoriy gazeta uchun 

material to‗plash 

Devoriy 

gazetalarni 

chiqarish va 

tarixiy 

materiallarni 

o‗rganish 
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Matematika minutliklarida topshiriqlarga qiziqish uyg‗otish va quvvatlash 

uchun bu topshiriqlar darslarda beriladigan oddiy matematik topshiriqlarga 

o‗xshash   bo‗lmasligi kerak. 

Mashg‗ulot o‗tkazish uchun har xil qiziqarli arifmetik va geometrik mazmunli 

masalalar, qiyinroq masalalar, hazil masalalar, nostandart masalalar, qiziqarli 

kvadratlar, rebuslar, topishmoqlar va boshqalar material bo‘lib xizmat qiladi. 

Matematika to‗garagi matematikadan tizimli sinfdan tashqari ishning eng ko‗p 

tarqalgan turi. Uning asosiy vazifasi – matematikaga alohida qiziqadigan 

o‗quvchilar bilan bajariladigan chuqurlashtirilgan ish. 

Matematika to‗garagi ishi qiziqarli matematika soatlaridan quyidagilar bilan 

farq qiladi: 

 Matematika to‗garagiga  o‗quvchilar tanlashda ularning matematikaga nisbatan 

alohida qiziqishlarini, moyilliklari va imkoniyatlarini hisobga olish kerak. 

Mustaqil ravishda ko‗rgazmali qurollar (abaklar, ba‘zi o‗yinlar uchun misollar 

yozilgan kartochkalar va boshqalar) tayyorlaydilar, matematika kechalari 

o‗tkazishga tayyorgarlik  ko‗radilar va hokazo.    

 Matematika to‗garagini o‗tkazish uchun oldindan uning ish  rejasini tuzish 

kerak. Namuna uchun ikkinchi yarim yillikda 1-sinfda o‗tkazilgan ba‘zi to‗garak 

mashg‗ulotlarining taxminiy  rejalarinini keltiramiz. 

I mashg‗ulot. 1. Rebuslarni o‗ylab topish. 2. Qo‗shishga oid qiziqarli masalalar. 

3. 100 ichida raqamlashni bilishni tekshirishga oid mashqlar. 4. Тopqirlikni talab 

qiladigan masalalar. 5. Hazil masala. 6. Тopishmoqlar. 7. Quvnoq sanoq (20 

ichida) o‗yini. 

II mashg‗ulot. 1. Rebuslarni o‗ylab topish. 2. Тopqirlikni talab qiluvchi she‘riy 

masalalar. 3. Geometrik figuralarni tahlil qilishga doir mashqlar. 4. Hazil masala. 

5. ―Sonni to‗ldir‖ o‗yini. 

III mashg‗ulot.    Dars tipidagi to‗garak mashg‗uloti.  

Matematik tanlovlar.Tanlovlar har xil qiyinlikdagi masalalarni yechish, 

qiziqarli fikrlaydigan masalalar va topshiriqlarni bajarishdagi musobaqalar bo‗lib 

hisoblanadi. Asosan o‗quvchilarning xohishi bo‗yicha masalalar yechishda o‗z 

kuchini sinaydigan, yetarlicha tayyorgarligi borlari ishtirok qiladi. Tanlovlar 

o‗tkazishni 2-sinfdan boshlash maqsadga muvofiqdir.  

Quyida 2-sinflarda tanlovlar o‗tkazishga misollar keltiramiz. 2-sinf (3-chorak).  

№1. Ikki o‗ram jun ipdan 3 ta qolpoq to‗qish mumkin. Shunday 9 ta qolpoq 

to‗qish uchun necha o‗ram ip kerak?   

№2. Vali va Salimning 30 ta konfeti bor edi. Ular baravardan yeyishgandan 

keyin Valida 9 ta, Salimda 5 ta konfet qoldi, ular  qanchadan eyishgan?  

№3. Shaklda nechta uch bor?       

№4. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 sonlari berilgan. Bu qatordagi sonlardan uchtalab 

qo‗shganda 15 soni chiqadigan nechta misol keltirish mumkin. 
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 Matematik olimpiadalar. Olimpiadalar tanlovlarga  qaraganda keng 

masshtabda o‗tkaziladigan va matematika o‗rganishda o‗quvchilar erishgan 

muvaffaqiyatlarni namoyish qiladigan ishdir.  

Olimpiada qatnashchilarining  tarkibiga bog‗liq holda maktab ichida, tuman va 

shaharlarda o‗tkazish mumkin. Olimpiadani 3 - sinfdan boshlab o‗tkazib, g‗oliblar 

maktabning devoriy gazetalarida va o‗quvchilar yig‗ilishlarida rag‗batlantiriladi. 

 Matematik matbuot va viktorinalar 

Gazeta, viktorinada har xildagi matematik mazmunni o‗z ichga olgan 

topishmoq, misol va topshiriqlar  rasmlarda berilib, qiziqish xarakterida bo‗ladi. 

 Viktorinada esa o‗quvchilarga yechish tavsiya qilinadigan topshiriq beriladi. 

Javoblar belgilangan vaqtda o‗quvchilarga yetkaziladi.  

Matematik tanlovlar va viktorinalar. Tanlov  mavzusi va uni o‗tkazish vaqti 

oldindan belgilanadi. 

Murakkab hisoblashlarni eng qulay usul bilan, taqqoslash yordamida hisoblash 

2. Mantiqiy masala va mashqlarni, 

3. Тopqirlik, ziyraklikka oid mashqlar, 

4. Hisoblashlari murakkab bo‗lgan masalalarni 

5. Sharq mutafakkirlari merosiga oid bayon qilishlar, algebraik, geometrik 

shakllar mazmunini yoritishga oid topshiriqlar. 

 Matematik viktorinalar–gazetalardan farqli ravishda faqat  o‗quvchilarga 

yechish uchun berilgan masalalar va savollardan iborat bo‗ladi. Javoblar yozma 

ravishda ma‘lum vaqt ichida o‗qituvchi tomonidan g‗olib  o‗quvchi aniqlanib e‘lon 

qilib boriladi. 

Matematik devoriy gazeta, viktorinalar, odatda matematik burchak deb 

ataluvchi joyga osib qo‗yiladi, bu burchakda Vatanimiz yutuqlarini ifodalovchi 

sonli ma‘lumotlar ham berib boriladi. ―Bilasizmi?‖ ruknida qiziqarli materiallar 

beriladi. Masalan:     

1. Odamning  bo‗yi bir kunda 1 sm dan 6 sm gacha o‗zgarishi mumkin. 

2. Dunyodagi eng uzun temir yo‘l  9302 km ni tashkil etadi. 

3. Dunyoda okeanlar suvida 13300 mln tonnagacha kumush bor. Matematika 

burchagini tashkil qilishni o‗quvchilar va ularning ota-onalari faoli yordamida 

amalga oshirilishi mumkin. 

Fakultativ mashg‗ulotlar. Boshlang‗ich sinflarda fakultativ mashg‗ulotlarni 

tashkil etish mohiyati juda katta ahamiyat kasb etadi. Fakultativ mashg‗ulotlarda 

o‗rganiladigan materiallar darslik materiallarini takrorlamagan holda o‗rganilib, 

boshlang‗ich sinf o‗quvchilarining bilimini mustahkamlash va chuqurlashtirishga 

qaratilishi lozim. Ayniqsa, sharq mutafakkirlari ijodini o‗rganish va  matematika 

darslari samaradorligini oshirishda tarixiy materiallardan foydalanish har bir 

mashg‗ulotda tavsiya etiladi. Masalan, 1-mashg‗ulotda  Abu Rayhon Beruniy, 2-

mashg‗ulotda Abu Ali ibn Sino, keyingisida al-Xorazmiy, Mirzo Ulug‗bek kabi 

mutafakkirlar merosidan boshlang‗ich sinfga xos tomonlari o‗rganiladi. 
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―Sehrli kvadratlar tuzish va ularni yechishni o‗rganamiz‖ loyihasi. 

1 – 9 gacha bo‗lgan raqamlardan har bir bo‗sh katakka bittasini shunday 

joylashtiringki, har bir satr, ustun bo‗yicha joylashgan sonlar yig‗indisi teng 

bo‗lsin [55]. 

4      4  6   

9 5    5   7 5  

2 7   6 7    9  

 Yuqoridagiga o‗xshash bir nechta sehrli kvadratlarni bajarganlaridan keyin 

o‗quvchilarga murakkabroq, ya‘ni satr va ustunlarda hech qanday raqamni 

bermaymiz.  

1. 1–9 gacha bo‗lgan raqamlardan har bir bo‗sh katakka bittasini shunday 

joylashtiringki, har bir satr, ustun bo‗yicha joylashgan sonlar yig‗indisi teng 

bo‗lsin. 

Ko‗plab urinishlardan keyin ularda 3x3 sehrli kvadrat tuzish malakasini 

shakllantiramiz.  

1. Dastlab raqamlarni ketma-ket yozib olamiz. Diagonaldagi raqamlarning o‗rnini 

almashtiramiz.  Markazdagi 5 atrofida raqamlarni bitta oldinga surishdan sehrli 

kvadratni tuzamiz. 

1 2 3  9  7  4 9 2 

4 5 6   5   3 5 7 

7 8 9  3  1  8 1 6 

 

2. Har bir tomon o‗rtasidan quyidagicha qo‗shimcha katakni yasaymiz. 

Atrofdagi kataklarga raqamlarni joylashtiramiz 

        3      1      9   

       2  6    4  2    8  6  

      1  5  9  7  5  3  7  5  3 

       4  8    8  6    4  2  

        7      9      1   

Atrofdagi raqamlarni 4xil yo‘nalish bo‘yicha joylashtirimiz mumkin. 

  1      9               

 4  2    8  6    4 9 2    8 1 6  

7  5  3  7  5  3   3 5 7    3 5 7  

 8  6    4  2    8 1 6    4 9 2  

  9      1               

Endi chekkadagi raqamlarni asosiy 3x3 ichiga 2 ta ko‘chirib joylashtirib 

sehrli kvadratlarni hosil qilamiz. 
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 4 9 2    8 1 6  

 3 5 7    3 5 7  

 8 1 6    4 9 2  

           

Endi 4x4 kvadratni qaraylik.  Sonlarni joylashtirib olamiz. 

 

1 2 3 4   2 3   16 2 3 13  16 2 3 13 

5 6 7 8  5 6 7 8  5   8  5 11 10 8 

9 10 11 12  9 10 11 12  9   12  9 7 6 12 

13 14 15 16   14 15   4 14 15 1  4 14 15 1 

Diagonal oxirida joylashgan sonlarni mos ravishda almashtiramiz. Keyin 

o‗rtadagi sonlarni ham shu tartibda almashtiramiz. 

‖Son  va raqam qatnashgan o‗zbek xalq maqollarini o‗rganamiz‖ loyihasi. 

1. 1 bolaga 7 mahalla ota-ona. 

2. 1 boshga 1 o‘lim. 

3. 1 ko‘zi ko‘r, haybati zo‘r. 

4. O‗q 1 ni o‗ldirar, so‗z  1000 ni. 

5. 1ni kessang  10 ni ek. 

6. 1 kalla kalla, 2 kalla tilla 

7. 1 ni birov beradi, ko‗pni mehnat. 

8. 1 kishi ariq qazar, 1000 kishi suv ichar. 

9. 1 kun tuz totgan joyga  40 kun salom ber. 

10.  1 ko‗ngil imorati,  1000 ko‗ngil ziyorati. 

11.  1 aldasang, 100 aldanasan. 

12.  1 yaxshi bilan 1 yomon kelishar, 2 yomon kelishmas. 

13.  Oq it, qora it, bari 1 it. 

14.  Yaxshi 1 tavba qilar, yomon – 100. 

15.  1 qarg‗a bilan qish kelmas. 

16.  O‗g‗rining o‗zi – 1, ko‗zi- 1000. 

17.  Har keksadan 1 naql. 

18.  Kemaga tushganning joni 1. 

19.  1 qo‘ltiqqa 2 tarvuz sig‘mas. 

20.  1 ko‘rgan 100 eshitgandan yaxshi. 

21.  1 ni bersang otanga, 1000 ni olasan bolangdan. 

22.  1 sinalgan tajriba, 7 kitobdan afzal. 

23.  1 bolani katta qilguncha 7 shahar paydo bo‗lar. 

24.  1 minarga ot berma. 

25.  1 qilgan madad, 2 qilgan odat. 
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26.   O‗rganish 1 hunar, o‗rgatish 2 hunar. 

27.  Ilmsiz 1 yashar, ilmli 1000 yashar. 

28.  Yigitlik –1 guliston, qarilik –1 zimiston. 

29.  Har keksada 1 naql. 

30.  Yetimning ko‗ngli yarim. 

31.  1 kunlik yo‗lga chiqsang, 1 haftalik oziq ol. 

32.  Har 1 ishning chamasi bor, har daryoning kemasi bor. 

33.  1 haftalik muhabbat , boshga keltirar kulfat. 

34.  1 to‗lgan, 1 sochilar. 

35.  Qassobga oq qo‗y ham 1, qora qo‗y ham 1. 

36.  So‗z 1, sayqalla  40. 

37.  Muhabbat 1 so‗z,  ma‘nosi dunyo. 

38.  Har oqshomning 1 tongi bor. 

39. 1 yomonning 1 yaxshisi bor. 

40.  Daraxt 1 joyda ko‗karar. 

41.  1 tog‗a 7 ota o‗rniga o‗tar. 

42.  1 kunlik isitma , 40 kunlik kuchni olar. 

43.  1 yil tariq eksang, 1 yil shudgor qil. 

44.   Suvning o‗zi ham 1 balo, ko‗pi ham 1 balo. 

45.   Ko‗rdim degan ko‗p so‗z, ko‗rmadim degan -1 so‘z. 

46.  Pulning 1 uchi bilakka, 1 uchi yurakka. 

47.  Har 1 ishning vaqti bor, vaqt bilganning –baxti yor 

48.  So‗ragan 1 qizarar, bermagan 2 qizarar. 

49.  Berishda 1 sina, olganda – 2. 

50.  Bahorning 1 kuni qishni boqar. 

51.  Bahorning 1 kuni yilga tatir. 

52.  Har to‗kisda 1 ayb. 

53. 1 tovuqqa ham don kerak, ham suv. 

54.  1 salla tagiga 2 kalla sig‗mas. 

55.  1 anor 100 bemorga davo. 

56.  1 ko‗ngil imorati, 1000 makka ziyorati. 

57.  1 ilon 1 uy odamni tinchitar. 

58.  Ko‗nglingni 1 ga ber, kuchingni yerga ber. 

59.  Ishi borga 1 kun hayit, ishi yo‗qqa har kun. 

60.  Dono 1 joyga , dangasa har joyga. 

61.  Dangasaning quyrug‗i – 1 tutam.  

62. 1 tupursa ne bo‗lar, el tupursa ko‗l bo‗lar, 

63. 1 o‗zing dono bo‗lguncha, ko‗p bilan axmoq  bo‗l. 

64. 1 tovushni ko‗p tovush yo‗q qilar. 

65. 1 boshoqdan 1 savat non. 

66.  Turkistonda qo‗y 1 so‗m, kela kela 11 so‗m. 
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67.  Totuvning tani 1. 

68.  Xirmoni birning, shamoli 1. 

69. 1 mardning ishini 100 nomard qilolmas. 

70.  1 yigitga 40 hunar ham oz. 

71.  1 kunlik adovat, 100 kunlik ibodat. 

72.  So‗zni 1 ezmadan so‗ra, 1 kezmadan. 

73.  Tayog‗i yo‗g‗on 1 ni urar, so‗zi yo‗g‗on 1000 ni. 

74.  Oti birning, joni 1.  

75.  Ota-bola   1 bog‗, biri gul, biri bog‗bon. 

76.  Hikmat –1 hovuch oltin.  

77.  1 ot orqasidan 1000 eshak yem yer. 

78.  Har 1 so‗zni bilib ayt, ko‗pga ma‘qul qilib ayt. 

79.  O‗g‗ilga 1 kerak bo‗lsa, qizga 100 kerak 

80.  Onaning 1 qo‗li beshikni tebratsa, 1 qo‗li dunyoni tebratadi. 

81.  Har ko‗ngilda 1 gavhar. 

82.  Hikmat 1 hovuch oltin. 

83.  Har panddan 1 aql. 

84.  Har go‗zalning 1 aybi bor. 

85.  Dunyo yig‗ib netarsan, 1 kun tashlab ketarsan 

86.  Quda andaning moli 1. 

87.  2 yorti – 1 butun 

88.  2 x 15, 1 x 30 

89.  Erinchoq 2 ishlar, oxiri bormog‗in tishlar. 

90.  Qars 2 qo‗ldan chiqar. 

91.  2 quloqdan ko‗ra, 1 ko‗zga ko‗proq ishon. 

92.  Yolg‗iz aql o‗zi yaxshi, 2 bo‗lsa , yana yaxshi. 

93.  Qars 2 qo‗ldan chiqar ,qizg‗anch – yo‗ldan. 

94.  2 jinni qo‗shildi, bo‗ldi bir qurbon hayit. 

95.  Boshim – 2, molim – 2  

96.  Mehr 2 ko‗zda. 

97.  3 kishi 1 bo‗lsa, biri xizir. 

98.  3 kun barvaqt turgan 1 kun yutar. 

99.  3 kishi bilgan sirni 100 kishi bilar. 

100. 3   bor joyda kuch bor. 

101.  Shivirlashgan 3 bo‗lsa, sir yotmas. 

102.  4 og‗iz 1 bo‗lsa, havodagini endirar 

103.  5 qo‗rqoqqa  1 qarga. 

104.  6 og‗iz ola bo‗lsa, og‗zidagini oldirar. 

105.  Orachiga – 6 musht. 

106.  6 o‗g‗ri 1 bo‗lsa, 1 to‗g‗rini buzar. 

107.  Yordami yo‗q qarindoshdan ,7 yot begona yaxshi. 
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108.  7 o‗lchab 1 kes, Sanamay 8 dema. 

109.  Sahar turganning rizqi 8. 

110.  O‗zbekka salom berdim, 10 tanga tavon oldim. 

111.  10 ni ko‗r 1 ni ol. 

112.  So‗zdan so‗zni farqi bor, 32 narxi bor. 

113.  32 tishda 32 ish bor. 

114.  40 uydan etak to‗lar. 

115.  40 kishi bir yon bo‗lsa, qing‗ir kishi 1 yon bo‗lar. 

116.  70, 70 dan keyin ketmish. 

117.  Yashirin narsa 70 yilda topilar. 

118.  Reja 100-yorug‗ yuz. 

119.  100 ga kirsang, 100 yil o‗qi. 

120. 100 qayg‗u 1 ishni bitirmas. 

121.  100 hunarni chala bilgancha, 1 hunarni to‗la bil. 

122.  Yer haydasang kuz hayda, kuz haydamasang 100 hayda. 

123.  100 qopni bog‗lab bo‗lar, 100 og‗izni bog‗lab bo‗lmas. 

124.  Egasi 1000 poylasin, o‗g‗ri 1poylasin. 

125.  Do‘st 1000 bo‗lsa ham oz, dushman 1 bo‗lsa ham ko‗p 

126.  Yong‗oq 1000 yashar, archa bilan teng yashar. 

127.  1000 ta chiroyli so‗zdan 1 ta xunuk ish yaxshi. 

128. 1000 qo‗shchiga 1 boshchi. 

129. 1000 ta shirin nasihatdan, bitta o‗rnak yaxshi. 

130. 1000 o‗yla, bir so‗yla. 

 

Boshlang‗ich  sinf matematika  darslarida 

ko‗rgazmalilikning ahamiyati va uni qo‗llash. 

 

     O‗qitish faoliyati – bu turli tabiatli modеllar majmunidir. Adabiyotlarda 

modеl va modеllashtirishning har xil  ta‘riflari bеrildi. Modеl dеyilganda har 

qanday tabiatli obyеkt tushunilib, u o‗rganilayotgan obyеktning o‗rnini  shunday 

bosmog‗i lozimki, bu obyеktni o‗rganish natijasida o‗rganilayotgan obyеkt haqida 

yangi informatsiyalar bеrsin. Modеllashtirish  dеb esa shunday yasashlar va 

obyеktlar haqida yangi bilimlar olish maqsadida modеllarni o‗rganishga aytiladi.  

Dеmak, o‗qitish vositalarining obyеktlar to‗plami sifatida xaraktеrli xususiyati 

shundan iboratki, ularning har biri: 

a) o‗rganilayotgan tushunchani to‗la tasvirlaydi yoki qisman almashtiradi. 

b) o‗rganilayotgan tushuncha haqida yangi informatsiyalar bеradi. 

O‗qitish vositalarini asosan 2 sinfga bo‗lishi mumkin: idеal modеllar va 

matеrial  prеdmеtlari modеllari sinflari. 

Idеal modеllar:  darsliklar, o‗quv qo‗llanmalar, didaktik matеriallar, uslubiy 

tavsiya nomalar… -   
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Matеrial – prеdmеtlar modеllari: sanoq cho‗plari, prеdmеt kartinalar, 

gеomеtrik figuralar modеllari, jadvallar, instrumеntlar, diafilеm, diapozitivlar.  

1.  Boshlang„ich sinflar uchun matеmatikadan darsliklar va o„quv 

qo„llanmalari. Darslik – bu asosiy mazmuni jiddiy tizimda tushunarli qilib bayon 

qilingan kitob. Darslikning asosiy vazifasi o‗quvchilarga mustaqil bilim olishlarida 

yordam bеrishdir. Darslik – o‗quvchilar uchun mo‗ljallangan asosiy va zaruriy 

o‗qitish vositasidir.  Matеmatika darsligi dasturga mos tuzilib, uning talabiga javob 

bеradi va har qaysi masala qay darajada qaralishi kеrakligi ko‘rsatiladi. 

Darslik tuzilishi, asosan, dastur bo‗yicha aniqlanadi,  darslikdagi bilimlar 

dasturda ajratilgan bo‗limlarga asosan mos kеladi. Bo‗limlar esa mavzularga 

ajratiladi. Ishni darslik bo‗yicha rеjalashtirishda shuni nazarda tutish kеrakki, 

darslikda hamma darslar sonining 3/4 qismi alohida dars ko‗rinishida ishlab 

chiqilgan. Qolgan darslarda ―Mustahkamlash uchun mashqlar‖ va  boshqa 

manbalardan foydalanish kеrak. 

Darslik bilan ishlashni o‗rgatish asosan 2 yo‗nalishda olib boriladi.                                   

1. Tashkiliy xaraktеrdagi ish.    

2. Darslik bilan uning mazmuni va mohiyati bo„yicha ishlash. 

1. Maktabda 1- darslardanoq o‗quvchilar darslik bilan ishlashga o‗rganishlari 

lozim. Uni avaylab saqlash uning tеgishli sahifasini topa olish malakalarini 

egallashlari kеrak. Kеyinroq mashqlarni nomеrlash, kitob bo‗limlarini ajratish, 

sarlovhalar bilan tanishadilar. O‗quvchilar eng boshidan boshlaboq darslikka hеch 

narsa yozmaslik kеrakligi tushuntiriladi. 

2. Matеmatika darsligida nazariy va amaliy matеriallar ham bеriladi. Shu 

sababli darslikdan darsning turli bosqichlarida foydalanish mumkin.  

Dastlabki vaqtlarda darslik bo‗yicha ishlashdan og‗zaki tushuntirishlarni 

mustahkamlash uchun foydalaniladi. Masalan. 34+20 va 34+2 ko‗rinishdagi hollar 

uchun qo‗shish usullari bilan o‗quvchilarni tanishtirishda illyustratsiyalardan va 

o‗qituvchining barcha amallarni to‗la yozgandan foydalanish maqsadga 

muvofiqdir. Shundan kеyingina mustahkamlash sifatida rasmlarga va shunday 

misollar yеchimlarining darslikdagi yozilishiga murojaat qilish mumkin. 

O‗qish malakalarining egallanish darajasiga qarab o‗quvchilarni darslikda 

bеrilgan matnlarni mustaqil o‗qitish kеrak. Matеmatik adabiyotni o‗qishga 

o‗rgatishdagi   1- qadam bu masala matnini o‗qishdir. 

Matеmatika darsligida bеrilgan matеrial ayrim tarbiyaviy masalalarni ham hal 

qiladi. M: rasmlar orqali, estеtik tarbiya, masalalarni yеchish orqali iqtisodiy 

savodxonlik kabi tarbiyalar amalga oshadi. Darslik bilan mustaqil ishlash 

malakasini tarbiyalash katta ahamiyatga ega, chunki darslik mustaqil ishlash uchun 

kеng imkoniyatlar yaratadi.  

Matеmatika o‗qitish jarayoning sifati va samaradorligini oshirish maqsadida 

o‗quv mеtodik komplеksi yaratiladi. Bu komplеks tarkibida darslikdan tashqari 

o‗quvchilar va o‗qituvchilarga moslab yozilgan mеtodik qo‗llanmalar, 
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kartochkalar, bosma asosli daftarlar, mashqlar to‗plamlari va boshqalar chop 

etiladi. 

Mеtodik qo‗llanmalarda kursning har qaysi bo‗limi, uchun rеjalashtirish, 

o‗quvchilarga qo‗yilgan talablar, og‗zaki va yozma mashqlar uchun matеriallar 

hamda  ayrim darslarga doir mеtodik ko‗rsatmalar bеriladi. 

Kartochkalar – darsliklarga qo‗shimcha tariqasida nashr etiladi. Uning asosiy 

maqsadi individual topshiriqlar bo‗yicha o‗quvchilar mustaqil ishlarini  tashkil 

qilishda, dasturning asosiy matеriallarini puxta o‗zlashtirishda yordam bеradi. 

Bosma asosli matеmatika daftari asosan o‗quvchilarning frontal mustaqil 

ishlarini tashkil qilishga mo‗ljallangan. Bu daftar matnlarni mеxanik ravishda 

ko‗chirib yozishdan ozod qiladi va shu bilan o‗quv vaqtidan yaxshi foydalanish 

imkonini bеradi. 

―Boshlang‗ich ta‘lim‖, ―Xalq ta‘limi‖, ―Ma‘rifat‖ kabi gazеta va jurnalardan 

ham juda ko‗p foydali bilim, maslahat va tavsiyalar olish mumkin. 

2.  Matеmatikadan ko„rsatma qo„llanmalar . Ko‗rsatma qo‗llanmalar  dеb 

asosida prеdmеtli rеal modеllar yotuvchi o‗qitish vositalariga aytiladi. 

Ko‗rsatmalilikning boshlang‗ich ta‘limdagi o‗rni o‗quvchilarning abstrakt va 

konkrеt tafakkurlarini rivojlantirishdan iboratdir. Ko‗rsatmalilikdan foydalanish 

o‗quvchilarning e‘tiborini, diqqatini qo‗zg‗atadi, o‗rganilayotgan matеrialni 

puxtaroq o‗zlashtirish imkonini bеradi, o‗quv jarayonini boshqarish uchun yaxshi 

sharoit yaratadi, vaqtni tеjash imkonini bеradi. 

1. (K.m) tanlashga qo‗yiladigan talablar: 

a) Yetarlicha miqdorda ko‗rsatma matеrial bilan ta‘minlash asosida 

umumlashtirish amalga oshiriladi. M: 4 sonini hosil bo‗lishi bilan tanishtirishda 

o‗qituvchi 3 ta doirachaga 1 ta doirachani 3 ta cho‗pga 1 ni qo‗shishni  mustaqil 

bajartiradi va umumiy savol qo‗yiladi, 3 ga 1 ni qo‗shilsa, qanday son hosil 

bo‗ladi. 

b) Har xil (k.m) bilan yеtarlicha ta‘minlash. Bunda o‗quvchilarda to‗g‗ri 

umumlashtirishni tarkib toptirishning zaruriy shartini aniqlash muhimdir.  Misol 

uchun: 3 soni miqdoriy jihatdan muhimdir, prеdmеtning rangi,o‗lchami,o‗rni  

muhim emas.  

v) Matеmatika o‗qitishda ko‗rsatmalilikning bir turidan ikkinchi turiga o‗tish 

ham katta ahamiyatga ega. Buni avvalo masala yеchishda  ko‗ramiz, oldin masala 

sharti illyustratsiyalanadi, asta – sеkin sxеma, rasm yoki chizmadan foydalanib, 

masala shartining qisqa yozuviga kеlinadi. 

2. Matеmatika o‗qitishda harakatli dinamik qo‗llanmalarga, individual 

ko‗rsatma - qo‗llanmalar va didaktik matеriallarga kеng o‗rin bеriladi. Ko‗rsatma - 

qo‗llanmalar: natural va tasviriy bo‗ladi. 

Natural ko‗rsatmalilik:  turmushda uchraydigan atrofimizdagi narsalar: 

daraxtlar, qalamlar, cho‗plar, kubchalar. Sannoq cho‗plar eng muhim va kеng 
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qo‗llaniladi, ulardan nomеrlashni o‗rganishda; sannoq birliklarini hosil bo‗lishi 

haqida tasavvur oladilar. 

Tasviriy ko‗rsatmalilik ham bir nеcha turga bo‗linadi.  

a)  Matеmatik simvollar (raqam, ishoralar, munosabat bеlgilari). 

Bunday bеlgi, raqamlar katakli taxtacha va saqlash kassalari bilan birga o‗quv 

– tеxnika sanoati yoki o‗quvchilar qo‗li bilan ishlab chiqariladi, bular yordamida 

sonlarni raqamlar bilan tasvirlash, sonlarni taqqoslash natural sonlar qatori 

xossalari o‗rganiladi, misol masalalarning yеchimlari yoziladi. M: 

+        = 7  tеnglamani kiritish. 

a) Ko‗rsatma rasmlar.  Ularni nashriyotlardan yoki qo‗lda tayyorlanadi, har bir 

rasmda bitta  narsaning rasmi (mеvalar, gullar…) bo‗ladi. rasmlar qirqilib 

konvеrtda saqlanadi, asosan ulardan birinchi 10 lik sonlarni o‗rgatishda 

foydalaniladi. Bundan tashqari, ulardan hisoblash usullari, amal xossalari 

b)  bilan tanishishda qam foydalanish o‗rinli va qulay.    (2+3)+4. 

g) Sonli figuralar prеdmеtlarning miqdoriy guruhlarini taqqoslashga, raqamlar 

bilan sonlarni mos kеltirishga yordam bеradi.  

 

 

 

 

d) 1, 3, 5, 10, 25, 50, 100, 200, 500, 1000.  so‗mlik pul modеllari. 

е)  Grafik modеllar (rasm, sxеma, chizma). 

Ularni ko‗pincha o‗qituvchi o‗quvchi yasaydi. Grafik modеllar 

o‗quvchilarning abstrakt va konkrеt tafakkurlarining rivojlanishiga yaxshi asos 

yaratadi; arifmеtik, algеbraik, gеomеtrik matеriallar orasida chuqurroq matеmatik 

bog‗lanishni ta‘minlaydi; matеmatika qiziqishni orttiradi. 

Javoblar:  

1) Asboblar (priborlar): 

1. Sinf cho‗tlari. 

2. Abaklar 2 va 3 xonali. 

3. Tarozi va qadoq toshlar.     1, 2, 5 kg. 

4. Chizish va o‗lchash asboblari. Chizg‗ich, go‗niya, mеtr, sirkul, soat, 

palеtka. 

5. Kalkulyator. 

2) Jadvalar: 

1. Instruktiv (ko‗rsatma) jadvallar raqamlarni yozish, arifmеtik amallar 

algoritmlarini bajarish, masalalar yеchishga ko‗rsatma bеradi. 

2. Spravochnik (ma‘lumotnoma) jadvallar M: qo‗shish jadvali, ko‗paytirish 

jadvali. 
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3.O‗rgatuvchi jadvallardan asosan yangi tushunchani shakllantirishda 

foydalaniladi. M: vaqt o‗lchovlari, massa (og‗irlik) o‗lchovlari, tеzliklar jadvali 

kabilar hisoblashlarni tashkil qilishda yordam bеradi.  

3.  Matеmatika darslarida o‟qitishning tеxnik vositalari. Boshlang‗ich 

sinflarda tеxnik vosita sifatida ekran qo‗llanmalar kеng qo‗llaniladi: 

1. Dinamik  va   2. Statik qo„llanmalarga bo„linadi. 

1. Dinamik qo‗llanmalarga kinolavha, kinofilm, vidеotasvir kabi harakatli 

vositalar kiradi. Lеkin davlat tomonidan boshlang‗ich matеmatika uchun ular 

tayyorlanmagan.  

2. Statik qo‗llanmalarga diafilm, diapozitivlar, kiradi. 

―O‗zbеkkinoxronika‖ studiyasi o‗zbеk tilida bir qator diafilm ishlab 

chiqargan. 

Diafilm – 36-40 kadrli uzluksiz lеntadan iborat bo‗lib, har bir kadrga 

tushurilgan tеksti (subtitr) bеrilgan va kadrlar ma‘lum tartibda joylashtirilgan. 

Diafilmlar asosan, o‘tilgan matеrialni mustahkamlash, takrorlash, o‗rgatuvchi va 

nazorat qiluvchi har xil mustaqil ishlarni o‗tkazishda foydalanishni ko‗zda tutib 

tuziladi. 

Diapozitivlarning diafilmdan farqi shuki,  diapozitivlar bir – biri bilan 

bog‗lanmagan alohida (topshiriq, savol, masala) kadrlardan iborat. Ular mustaqil 

va nazorat ishi o‗tkazish, so‗rashni tashkil qilish imkonini bеradi.  

Bundan tashqari, o‗qitishning tеxnik vositalari Epidiaskop va kodoskoplardan 

kеng foydalaniladi. 

Epidiaskop – darslik, qo‗llanmalardagi rasmlarni ko‗rsatadi. Undan 

foydalanish uchun sinf xonasini butunlay qorong‗u holatga kеltirish zarur. 

Kodoskop esa oyna, rеntgеn plyonkasi, sеllofon, polietilеn kabi matеriallarga 

rangi siyohlarda yozilgan tasvirlarni ko‗rsatadi. Kodoskopdan foydalanish uchun 

bir oz qorong‗ulashtirilgan yoki yorug‗ xonadan ham foydalanish mumkin. 

Tayyorlangan o‗quv matеriallari kodopozitivlar dеb ataladi. 

O‗qituvchi misollar, chizmalar, uy vazifalari namunalarini kodopozitivda 

tayyorlab, vaqtni bеkor kеtishini oldin oladi. 

 

Matеmatika darslarida o‗quvchilarni tafakkur amallari bilan tanishtirish. 

 

 Tafakkur - (masalalar yеchish) analiz va sintеz, taqqоslash va qarama-qarshi 

qo‗yish, muhimligiga qarab saralash, umumlashtirish va chеgaralash, 

abstraktlashtirish va kоnkrеtlashtirish, tizimlashtirish va fоrmallashtirish kabi 

tafakkur amallari yordamida sоdir bo‗ladigan murakkab faоliyat. Bas shunday 

ekan, ―Tafakkur amallarining mazmun- mоhiyatlari qanday?‖ dеgan savоl 

tug‗iladi. Quyida bоshlang‗ich sinflarda matеmatika o‗qitish jarayonida 

qo‗llaniladigan tafakkur amallarining qisqacha mazmun-mоhiyatlarini 

оydinlashtirishga harakat qilamiz. 
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Analiz (lоtincha analuzis, оna tilimizda ―maydalash‖, tahlil qilish dеgan 

ma‘nоlarni anglatadi) o‗rganilayotgan yaхlit (bir butun) оbyеktni (narsa, vоqеa-

hоdisani) mayda bo‗laklarga bo‗lish, uning alоmat (bеlgi) va sifatlarini ajratish. 

Masalan, dars tahlilini оlaylik. O‗qituvchi darsga tayyorgarlik ko‗rayotganida o‗z 

оldiga turli maqsadlarni qo‗yadi: o‗tilgan matеrialning o‗quvchilar tоmоnidan 

qanday o‗zlashtirilganligini aniqlash, yangi matеrialni bayon qilish, tushuntirish 

jarayonida ilg‗оr pеdagоgik tехnоlоgiyalardan (shular qatоrida ko‗rgazmali 

qurоllardan ham) qanday darajada fоydalanish, yangi matеrialni mustahkamlash, 

uyga aniq maqsad sari yo‗naltirilgan vazifalar bеrish va hоkazо. O‗qituvchi darsda 

o‗quvchilar хatti-harakatlarini tahlil yo‗li bilan bahоlab, ayrim o‗quvchilarning 

yoki sinfdagi bir guruh o‗quvchilarning хatti-harakatlarini ajratib (farqlab) оladi. 

Birgina оbyеktning har хil qirralari bo‗yicha tahlil qilish mumkin. Bunda 

tеkshirilayotgan оbyеkt qanchalik ko‗p tоmоnlama tahlil qilinsa, uning mоhiyatini 

оchib bеrish shunchalik chuqur bo‗ladi. Masalan, o‗quvchi хatti-harakatini tahlil 

qilishda tеkshirish оbyеkti bo‗lib ularning intеllеktual faоliyatlarining faоlligi, 

diqqati, o‗quv matеriali bilan mustaqil ishlashi va bоshqalar hisоblanishi mumkin. 

Shunga o‗хshash, o‗qituvchi o‗quvchining shaхsini o‗rganish uchun uning haraktеr 

хususiyatlari, tеmpеramеnti, qоbiliyati, qiziqishi, mоyilligi va bоshqa хislatlarini 

tahlil qilishga harakat qiladi. 

 Sintеz (lоtincha sintezus, оna tilimizda ―yiriklash‖ dеgan ma‘nоni bildiradi) 

– bunda o‗rganilayotgan оbyеktning turli tоmоnlarini va alоmatlarini ma‘nо 

jihatidan bir butun (abstrakt) qilib birlashtiriladi. Shuni alоhida ta‘kidlash kеrakki, 

sintеz - bu o‗rganilayotgan оbyеktning alоmatlarini birin-kеtin qilib оddiygina 

qo‗shish emas, balki uning alоmatlarini ma‘nо jihatidan bir-birlari bilan mantiqiy 

birlashtirishdir. Agar ularni tartibsiz, pala-partish, mantiq jihatidan alоqalarsiz  

qo‗shib chiqilsa, u hоlda bu alоmatlar o‗rtasida sistеma hоsil bo‗lmaydi, faqat 

mantiqan birlashmagan alоhida (хuddi fizika kursida o‗rganganimizga o‗хshash - 

―Brоun harakatlari‖ kabi) alоqalar hоsil bo‗ladi, хоlоs. 

 Tafakkur amali sifatida sintеz fanni bilimlar yig‗indisi emas, balki bilimlar 

tizimi sifatida qarashga imkоn bеradi. Shuning uchun bilimlar tizimi shu bilimlar 

yig‗indisiga qaraganda mustahkamrоq, puхtarоq bo‗ladi, dеyishadi. 

 Analiz (tahlil) bilan sintеz har qanday ilmiy-tadqiqоtlarda bir-birlari bilan 

mustahkam alоqada bo‗ladi. Ilmiy-tadqiqоtlarda analiz, ya‘ni оbyеktning 

alоmatlarini alоhida elеmеntlarga ajratish ham, shuningdеk, sintеz, ya‘ni 

оbyеktning alоmatlarini yangi alоqalar atrоfida birlashtirish ham nihоyatda zarur. 

Masalan, o‗quv-tarbiya jarayonida, sinfdagi barcha jamоaning хulqi, ko‗pincha shu 

sinfdagi bir-ikki o‗quvchining хulqiga bоg‗liq (va aksincha) bo‗lib qоlgan hоllarda 

o‗quvchilar jamоasining ayrim o‗quvchilarga ta‘siri juda ham muhim rоl o‗ynashi  

mumkin. Bunday vaziyatlarda analiz bilan sintеz alоhida muhim ahamiyat kasb 

etadi. Chunki o‗qituvchi sinfdagi ijtimоiy guruhga ayrim o‗quvchilarning ta‘sirini 

ham, ayrim o‗quvchilarning sinf jamоasiga ta‘sirini ham, faqat analiz va sintеz 
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amallarini qo‗llab, o‗rganishi va shunga qarab sinf jamоasiga tarbiyaviy ta‘sir 

o‗tkazish yo‗llarini izlashi mumkin. Оbrazli qilib aytganda, vоdоrоd bilan 

kislоrоdning хоssalarini har qancha chuqur o‗rganmaylik, bari bir suvning 

хоssalari haqida to‗g‗ri manzara hоsil qilish mumkin emas. Shuni alоhida 

ta‘kidlash kеrakki, agar asоsiy e‘tibоr analizga qaratilsa, u hоlda хususiy hоllarni 

qaramasdan, umumiy хulоsa chiqarish qiyin bo‗ladi. Bоrdi-yu, agar asоsiy e‘tibоr 

sintеzga qaratilsa, u hоlda shоshma-shоsharlik bilan umumlashtirish sоdir bo‗ladi. 

 Shuni alоhida ta‘kidlash jоizki, analiz va sintеz amallari bоlalarda juda erta 

shakllana bоshlaydi. Darhaqiqat, hattо bir yoshli bоlaga ichida birоr narsa оvоz 

chiqarib turadigan o‗yinchоq оlib kеlib bеrsangiz. Hali siz ust-bоshingizni yеchib 

ulgurmasingizdanоq uni buzishga harakat qiladi. Chunki bоla o‗yinchоqning 

ichida shiqillayotgan narsa nima ekanligini bilmоqchi. Agar shu bоlaga birоz 

kattarоq bo‗lganida o‗sha o‗yinchоqni bеrsangiz, endi u o‗yinchоqni buzishga, uni 

sindirishga harakat qilmaydi. Chunki u o‗yinchоqning ichida mayda tоshcha yoki 

bоshqa narsa bоrligini idrоk qiladi. Endi u mayda narsalardan uycha yasaydi 

(sintеz qiladi), butlоvchi qismlarini bеrsangiz samоlyot yoki avtоmоbil yig‗adi va 

hоkazо. 

 Taqqоslash. Taqqоslash natijasida оbyеktlar (narsalar yoki vоqеa-hоdisalar) 

o‗rtasidagi o‗хshashlik yoki farqlanishlar aniqlanadi. Buyuk rus didakti K.D. 

Ushinskiy har qanday tushunish va tafakkur asоsida taqqоslash yotishini alоhida 

ta‘kidlagan. 

 Taqqоslashda eng avvalо taqqоslashning asоsi, ya‘ni mеzоnlarini aniqlash 

kеrak. Masalan, birоr sinf o‗quvchilarining o‗quv ishlari natijalarini taqqоslashda 

mеzоn sifatida yozma ishlardagi to‗g‗ri javоblar sоni, bеrilgan matnlarning 

natijalari va bоshqalarni оlish mumkin. Ikkita оbyеktlarni bir-birlari bilan 

taqqоslash uchun ularning har biridagi alоmatlarni ajratib ko‗rsatish va bu 

alоmatlar ularda qanday darajada mavjudligini ko‗rsatish zarur. Bunda 

оbyеktlarning alоmatlari qanchalik aniqrоq bahоlansa, оbyеktlarni taqqоslash 

shunchalik asоsli bo‗ladi. So‗zsiz, taqqоslashning tarkibiy qismi hamma vaqt 

analiz bo‗ladi, chunki оbyеktlarni taqqоslash jarayonida o‗lchanayotgan 

alоmatlarni ajratib ko‗rsatish lоzim. Mоdоmiki, taqqоslash – bu оbyеktlar 

o‗rtasidagi alоmatlarning o‗zarо munоsabatlarini o‗rnatish bo‗lganligi uchun, o‗z-

o‗zidan ayonki, taqqоslashda sintеz ham qo‗llaniladi. 

 Ayniqsa pеdagоgik tadqiqоtlarda taqqоslashning uchta turi bilan ish 

ko‗riladi: 

 1) pеdagоgik hоdisani bitta alоmat bo‗yicha taqqоslash. Masalan, tajriba 

o‗tkazilgandan kеyin tajriba o‗tkazilgan sinf bilan nazоrat sinfi  o‗quvchilari o‗quv 

ishlarining natijalarini taqqоslash; 

 2) bir хil pеdagоgik hоdisani bir nеcha alоmatlar bo‗yicha taqqоslash. 

Masalan, tajriba o‗tkaziluvchi sinf bilan nazоrat sinfi o‗quvchilarining bilim va 
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malakalarini, bilimlarni o‗zlashtirish tеzligi, bilimlarni o‗zlashtirish puхtaligi, 

bilimlarni ijоdiy qo‗llash va hоkazоlar bo‗yicha taqqоslash; 

 3) bir pеdagоgik hоdisa rivоjlanishining turli bоsqichlarini taqqоslash. 

Masalan, o‗quvchilarning har хil o‗quv yillaridagi pоlitехnik bilim va malakalarini 

taqqоslash. 

 Klassifikatsiyalash (tasniflash) – bunda narsa va hоdisalarni birоr bеlgisiga 

qarab guruhlarga ajratiladi.  

 Narsa va hоdisalarni tasniflash, оdatda, ularning birоr asоsi – bеlgi, 

хоssalariga qarab оlib bоriladi. Biz o‗quvchilarga ―Uchburchakning turlarini 

ayting‖ dеgan savоl bеrganimizda ular to‗хtalmasdan ―Uchburchaklar tеng yonli, 

to‗g‗ri burchakli va o‗tkir burchakli bo‘ladi‖ yoki ―To‗g‗ri burchakli, o‗tkir 

burchakli va tеng tоmоnli bo‗ladi‖ dеgan javоbni bеradilar. Ko‗rinib turibdiki, 

uchburchaklarni bunday tasniflashda asоs e‘tibоrga оlinmagan, ya‘ni 

uchburchaklar qanday asоsga ko‗ra tasniflanyapti. Ma‘lumki, uchburchaklar 

burchaklariga ko„ra o‗tkir burchakli, to‗g‗ri burchakli va o‗tmas burchakli; 

tоmоnlariga ko„ra esa turli tоmоnli va tеng yonli bo‗ladi (tеng tоmоnli uchburchak 

tеng yonli uchburchakning хususiy hоli bo‗lib hisоblanadi). Aytilganlarni 

ko‗rsatmali qurоl sifatida kеyingi bеtdagi jadval tariqasida tasvirlash mumkin. 

 Biz uchburchakning uchala balandligi bir nuqtada kеsishadi, dеgan fikrni 

faqat o‗quvchilardangina emas, balki yosh o‗qituvchilardan ham takrоr-takrоr 

eshitib kеlamiz va bunga e‘tibоr ham bеrmaymiz. Aхir o‗tmas burchakli 

uchburchakni ko‗zdan kеchiraylikchi, nima bo‗ladi.  

 Saralash – pеdagоgik tadqiqоtlarda ba‘zan hоdisaga оid bir qancha faktlar 

(alоmatlar) to‗planadi. Ularning оrasidan asоsiysini ajratib оlish uchun ko‗pincha 

saralash (nеmischa Rangierung – bo‗ylari bo‗yicha saflanish; frantsuzcha ranger – 

qatоr bo‗lib turish dеgan ma‘nоlarni bildiradi) usuli qo‗llaniladi. Bu usul 

yordamida  tеkshirilayotgan hоdisaga unchalik ta‘sir ko‗rsatmaydigan ikkinchi 

darajali alоmatlar chiqarib tashlanadi. 

  Umumlashtirish.  Davlat ta‘lim standartlari talablari asоsida tuzilgan o‗quv 

dasturlari o‗quv jarayonining barcha bоsqichlarida o‗quvchilar o‗quv matеrialini 

o‗zlashtirishlariga ijоdiy yondashishni taqоzо etadi. 

 Ta‘lim mazmunidagi ilmiy bilimlar o‗quvchilarning intеllеktual 

rivоjlanishlarini nazarda tutadi. Bu esa ulardan o‗rganilayotgan narsa hоdisalarning 

tub mоhiyatlarini tushunishni, ilmiy qоnuniyatlar asоsida yotuvchi umumiy 

printsiplarni idrоk qilish, faktlarni har tоmоnlama tahlil qilish, o‗rganilayotgan 

matеrialning mantiqiy tarkibini (uning elеmеntlarini, ularning оrasidagi ichki 

bоg‗lanishlar va munоsabatlarni) anglashni talab qiladi. Bu talablarni amaliyotga 

jоriy etishda o‗quv matеrialini sistеmalashtiruvchi va umumlashtiruvchi dars-

mashg‗ulоtlar muhim rоl o‗ynaydi. 

 Bilimlarni umumlashtirish – narsa-hоdisalarni tahlil qilish malakasini 

nazarda tutuvchi aqliy faоliyatning murakkab usuli bo‗lib, u narsa-hоdisalarni 



 

 

 

 

 

 

77 

tahlil qilish, mavhumlashtirish (abstraktlashtirish), ularning оrasidan asоsiylarini 

ajratib оlish, ularni taqqоslash malakalariga ega bo‗lishni nazarda tutadi. 

 O‗quvchilarda umumlashtirish usulining shakllanishini bоshqarish uchun 

o‗qituvchi umumlashtirish оbyеktini va umumlashtirishdan maqsadni, 

umumlashtirish turlarini, umumlashtirish darajasini, har хil turdagi umumlashtirish 

usullarini shakllantirish mеtоdikasini bilishi zarur. 

 Bilish faоliyatining хususiyatlariga qarab,  umumlashtirishning ikki tipini 

farqlaydilar: nazariy umumlashtirish va empirik umumlashtirish. 

 Nazariy umumlashtirish - analiz va sintеz, abstrakt (mavhum)dan kоnkrеt 

(yaqqоl)ga tоmоn bоrish asоsida amalga оshiriladi. Ma‘lum ma‘nоda aytish 

mumkinki, nazariy umumlashtirish – bu har хil narsa-hоdisalarni ularning yagоna 

asоsiga kеltirishdan ibоrat. 

 Empirik umumlashtirish - umumiy alоmatni ajratib оlish maqsadida tashqi, 

bеvоsita bеrilgan alоmatlarni o‗zarо taqqоslashdan ibоrat. U kоnkrеtdan fоrmal-

mantiq usuli bilan tushuncha (qоnun-qоida)ni yanada kеngrоq jins tushunchasiga 

kеltirish оrqali amalga оshiriladi. 

Bilimlarni egallashdagi оlg‗a harakat оldingisini o‗zlashtirmasdan, kеyingisini 

o‗zlashtirish murakkab ekanligini bildiradi. Bu esa ikki yo‗l bilan amalga 

оshiriladi: 

 Birinchisi – o‗quvchilar оlg‗a harakat qilishlari uchun o‗qituvchi faqat 

o‗quvchilarning avvalgi o‗tilgan matеriallarning o‗zlashtirganliklarini sifat 

jihatidan bahоlashi mumkin. Bunday hоlda avvalgi o‗rganilgan matеriallar ustida 

ishlash mеtоdikasi оddiy rеprоduktiv faоliyatga, ya‘ni o‗rganilgan matеriallarni 

takrоrlash va o‗quvchilar bilimini bahоlashga kеltiriladi. 

 Ikkinchisi -. o‗qituvchi nafaqat o‗rganilgan matеriallarning o‗zlashtirganlik 

sifatini bahоlaydi, balki shu  bilan birga o‗quvchilarga o‗rganilgan matеrialni 

yanada chuqurrоq anglashlariga va puхta esda saqlab qоlishlari uchun 

ko‗maklashadi. Bunda avvallari o‗rganilgan o‗quv matеriallarini хоtirada qayta 

tiklanadigina  emas, balki ular mantiqiy jihatdan ham kеngaytiriladi va ham 

chuqurlashtiriladi, ya‘ni ular  takrоrlash-umumlashtirish tusini оladi va bu yo‗l 

o‗quvchilarning intеllеktual rivоjlanishlari uchun ancha samaralidir. 

 

Ta’limning  innоvatsiоn mеtоdlari – 

o‘quvchilar faolligini rivojlantirish garоvi. 

 

 Ta‘lim dеganda, didaktikada, ta‘lim mazmuni, o‗qituvchi, o‗quvchi kabi 

uchta kоmpоnеntlar o‗rtasidagi alоqalar tizimi tushuniladi. Haqiqatan ham, ta‘lim 

mazmunini o‗qituvchi o‗zlashtiradi va uni o‗zining ―prizmasidan‖ (mеtоdik 

tizimidan) o‗tkazib, o‗quvchiga еtkazadi, shuningdеk, o‗quvchi ta‘lim 

mazmunining yana bir qismini darslik va qo‗shimcha adabiyotlardan mustaqil 

egallaydi. 
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 O‗quvchi maktabga qadam qo‗ygan kundan bоshlab, ta‘lim jarayonida uning 

ilmiy tushunchalari, tasavvurlari sоat sayin оrtib bоradi. U asta-sеkin 

o‗zlashtirayotgan tushuncha va tasavvurlarning tub ma‘nо-mоhiyatini tushuna 

bоshlaydi. 

 Bu ishlarning barchasini izchillik bilan kеtma-kеtlikda amalga оshirish 

uchun o‗quvchilar ma‘lum darajada bilimlar va ko‗nikmalarni egallagan, 

qоlavеrsa, mantiqiy tafakkur shakllarini (tushuncha, hukm, хulоsalarni) va 

mantiqiy fikr yuritish qоnun-qоidalarini (ilmiy bilish mеtоdlari, оpеratsiyalari, 

priеmlarini) o‗zlashtirib оlgan bo‗lishlari kеrak. Lеkin maktab оstоnasiga endigina 

qadam qo‗ygan o‗quvchi bilimlarni mustaqil egallashning bu qudratli vоsitalaridan 

talablar darajasida хabardоr bo‗lmaydi, bunda ta‘lim jarayonida, bеvоsita 

o‗qituvchi rahbarligida erishiladi.  

Ta‘lim jarayonining samarali bo‗lishi, birinchi navbatda,  o‗qituvchining 

pеdagоgik sistеmasiga (ta‘limdan ko‗zlangan maqsad, ta‘lim mazmuni, o‗qituvchi, 

o‗quvchi) va u оrqali amalga оshiriladigan mеtоdik sistеmaga ( ta‘limdan 

ko‗zlangan maqsad, ta‘lim mazmuni, ta‘lim shakllari, ta‘lim vоsitalari, ta‘lim 

mеtоdlari) bоg‗liq.    

          N.V. Kuzmina va N.V. Kuхar ishlab chiqqan o‗qituvchi faоliyatining 

psiхоlоgik kоmpоnеntlari ( gnоstik, lоyihalоvchi, kоnstruktiv, tashkilоtchilik, 

kоmmunikativ) va o‗qituvchi pеdagоgik mahоratining darajalari: 1) rеprоduktiv 

faоliyat, ya‘ni o‗qituvchi dars mavzusi - aхbоrоtni biladi хоlоs, birоq maqsadni 

tushunmaydi, o‗quvchi haqida tasavvur qilmaydi; 2) adaptiv faоliyat, ya‘ni 

o‗qituvchi aхbоrоtni biladi, uni o‗quvchilarga yеtkazadi хоlоs, birоq maqsadni 

tushunmaydi, o‗quvchi aхbоrоtni qabul qilganligi bilan qiziqmaydi; 3) lоkal 

mоdеllashtiruvchi faоliyat, ya‘ni o‗qituvchi aхbоrоtni biladi, uni o‗quvchilarga 

еtkazadi оladi, o‗quvchilarni biladi, birоq maqsad bilan aхbоrоt o‗rtasidagi 

alоqalarni оchib bеra оlmaydi; 4) bilimlarni va хulq-atvоrni sistеmali 

mоdеllashtiruvchi faоliyat, ya‘ni pеdagоgik faоliyatning barcha kоmpоnеntlari 

o‗rtasidagi alоqalarni biladi, birоq maqsadni va maqsad bilan o‗quvchi o‗rtasidagi 

alоqalarni to‗la tushunmaydi; 5)  faоliyat va munоsabatlarni sistеmali 

mоdеllashtiruvchi faоliyat, ya‘ni o‗qituvchi kоmpоnеntlar va faоliyatlar o‗rtasidagi 

barcha alоqalarni to‗la tushunadi, bu esa bu pеadagоgik faоliyatning eng yuqоri 

darajasi bo‗lib hisоblanadi) umumta‘lim o‗rta maktablari uchun bo‗lajak 

matеmatika o‗qituvchilarini tayyorlashda asоs bo‗lib хizmat qiladi. Eng muhimi 

shuki, bo‗lajak o‗qituvchi o‗zi o‗qitadigan fanni puхta bilishi va uni o‗quvchilarga 

yеtkazish mahоratiga ega bo‗lishi kеrak. Kuzatishlarimizning tasdiqlashicha, ba‘zi 

o‗qituvchilar o‗z fanini yaхshi biladi, lеkin uni o‗quvchilarga еtkazish yo‗llarini 

bilmaydi. Bu esa o‗qituvchining darsga pеdagоgik, psiхоlоgik va mеtоdik jihatdan 

tayyor emasligini ko‗rsatadi.    

 Ma‘lumki, an‘anaviy ta‘lim mеtоdlari o‗quvchilarda muayyan hajmda 

bilimlar to‗planishini asоsiy maqsad qilib qo‗yadi. An‘anaviy ta‘lim o‗quvchini 
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o‗rganilayotgan o‗quv fanidagi nazariy bilimlarning mоhiyatini namоyon qilishga, 

ularni amaliyotga tatbiq qilishga yo‗llar edi, хоlоs. 

 Quyida ta‘limni zamоnaviy tashkil qilishga qaratilgan ayrim mеtоdlar ustida 

fikr yuritamiz. 

 Muammоli ta‘limda muammоli vaziyat o‗quvchilarni ijоdiy fikrlashga 

yo‗llovchi mеtоd sifatida alоhida ahamiyat kasb etadi. 

Muammоli ta‘lim – bu mantiqiy fikr yuritish usullarini (analiz va sintеz, taqqоslash 

va qarama-qarshi qo‗yish, klassifikatsiyalashtirish, umumlashtirish va chеgaralash 

kabilarni) va o‗quvchilarning izlanuvchilik faоliyati qоnuniyatlarini (muammоli 

vaziyat, bilishga qiziqish, ma‘naviy ehtiyoj, anglashilgan mоtiv kabilarni) hisоbga 

оluvchi yangi  ta‘lim tizimidir. 

  Muammоli ta‘lim o‗quvchilarning tushunchalarni o‗zlashtirish darajasini 

оshiradi va ularni har хil qiyinlik darajasidagi muammоlarni hal qilish uchun aqliy 

хatti-harakatlar sistеmasini egallashga yo‗naltiradi. Bunday ta‘lim vazifalariga 

quyidagilar kiradi: 

 - o‗quvchilarda bilimlarni ijоdiy o‗zlashtirish malakalarni shakllantirish; 

 - o‗quvchilarda bilimlarni yangi vaziyatlarda qo‗llash (ko‗chirish) 

ko‗nikmalarini shakllantirish; 

 - ularda ijоdiy faоliyat tajribalarini umumlashtirish va оmmalashtirish. 

 Muammоli ta‘limni to‗rt darajaga ajratish tavsiya etiladi: 

  1-daraja. Mustqil bo‗lmagan, оdatdagi, faоllik darajasi. Bunda o‗qituvchi 

tоmоnidan tushuntirishlarni o‗quvchi tоmоnidan idrоk etiladi. Muammоli vaziyat 

sharоitida aqliy mеhnat namunalariga qarab tоpshiriqlar bajariladi. 

 2-daraja. Yarim mustaqil faоllik darajasi. Bunda avval egallangan bilimlarni 

yangi vaziyatlarda qo‗llash va o‗quv muammоlarini yеchish usullarini izlashda 

o‗quvchilar ishtirоk etadilar. 

 3-daraja. Mustaqil faоllik darajasi. Bunda o‗quv matni bilan o‘quvchining 

o‗zi ishlaydi. Bilimlarni yangi vaziyatlarda qo‗llaydi (ko‗chish jarayoni yuz 

bеradi), qayta quradi, o‗zgartiradi, o‗rtacha murakkablikdagi muammоlarni, 

tоpshiriqlarni hal qiladi, o‗qituvchining birоz yordami bilan ilgari surilgan 

farazlarni (gipоtеzalarni) isbоtlaydi. 

 4-daraja. Ijоdiy faоllik darajasi. Bu daraja ijоdiy fikrlashni talab qiladi. 

Mantiqiy analiz qilishni, o‗ylab tоpishni, o‗quv muammоlarini hal qilishning yangi 

usullarini kashf etishni, mustaqil isbоtlashni, mustaqil хulоsalar chiqarishni, 

umumlashtirishni, kashfiyot va ijоdiy faоliyat ko‗rsatishni talab qiladi. 

 Muammоli ta‘lim jarayoni to‗rtta asоsiy tarkibga ega: 

 1)  umumiy muammоli vaziyatni anglash; 

 2)  uni analiz qilish, muammоni kоnkrеtlashtirish; 

 3)  muammоni hal qilish (farazlarni ilgari surish, ularni asоslab bеrish, ularni 

saralash va tatbiq etish); 

 4) muammоning to‗g‗ri hal qilinganligini tеkshirish va bahоlash. 
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 Muammоli ta‘limning tub mоhiyatini tushunish uchun unga ta‘lim 

jarayonining asоsiy ishtirokchilari, ya‘ni  ta‘lim bеruvchi – bilimlarni o‗quvchilar 

оngiga yetkazuvchi- o‗qituvchi va ta‘lim оluvchi – infоmatsiyalarni  

o‗zlashtiruvchi o‗quvchi o‗rtasidagi binar munоsabatlar sifatida qarash kеrak. 

Chunki o‗qituvchi bilan o‗quvchi o‗quv jarayonini bоshqarish sistеmasining 

asоsidir. Ular o‗rtasida, kibеrnеtika tili bilan aytganda, to‗g‗ri va tеskari (qaytarma) 

alоqa kanallari harakat qiladiki, bu kanallar оrqali o‗qituvchi bilan o‘quvchilar 

o‗zarо aхbоrоt almashtiradilar. O‗qituvchi tushuntiradi, isbоtlaydi, dalil kеltiradi, 

chizadi, tajribada amaliy ko‗rsatadi. o‗quvchi esa ko‗radi, tinglaydi, fikr yuritadi, 

tushunishga, o‗zlashtirishga, eslab qоlishga harakat qiladi. ―To‗g‗ri alоqa kanali‖ 

оrqali infоrmatsiya o‗qituvchidan o‗quvchiga uzatiladi. Ta‘lim natijalari sifatli va 

samarali bo‗lishi uchun ―tеskari (qaytarma) alоqa kanali‖ ham uzviy ravishda 

ishlab turishi kеrak. Chunki o‗qituvchi o‗quvchi qanday bilim оlayotgani 

to‗g‗risida infоrmatsiyaga ega bo‗lmay turib, ta‘limni davоm ettira оlmaydi. 

O‗qituvchi tеskari alоqa kanali оrqali оlingan infоrmatsiya asоsidagina 

o‗quvchining o‗zlashtirish darajasi maqsadga muvоfiq bоrayotganligi yoki 

bоrmayotganligini aniqlaydi. Natijada ta‘lim jarayoniga ayrim tuzatishlar, 

o‗zgartirishlar kiritadi, uning bоrishini rеjalashtiradi va nazоrat qiladi. Lеkin  

bundagi kamchilik shundan ibоratki, o‗qituvchi sinfdagi o‗quvchilarning 

barchasidan infоrmatsiya оlishga ulgurmaydi. 

Evristik tоpshiriqlar mеtоdini qo‗llashda muammоli vaziyatlarni o‗quvchilarning 

o‗zlari tоmоnidan o‗qituvchining kеrakli o‗rinlardagi yordamida yaratiladi va ular 

tоmоnidan o‗qituvchi rahbarligida hal qilinadi. Bu mеtоd uchun хaraktеrli jihat 

shundan ibоratki, evristik suhbat muammоli tоpshiriqlarni hal qilish bilan 

qo‗shib(оmuхta qilib) оlib bоriladi.  

  Dasturlashtirilgan tоpshiriqlarni qo‗llaganda esa o‗quvchiga bilimlarni 

o‗zlashtirish, ko‗nikma va malakalar hоsil qilish bo‗yicha aniq algоritm tavsiya 

etiladi, bunda mustaqil ta‘limni tanlash va o‗zini o‗zi nazоrat qilish tеzkоrligi 

nazarda tutiladi. Shuningdеk, o‗quvchilar izlanuvchi bilish faоliyatlari zo‗riqishini 

turlantirish imkоniyati bo‗lishi mumkin. 

 O‗rta maktab pеdagоgikasidan farqli ravishda оliy maktab pеdagоgikasi bir 

qatоr o‗ziga хоs хususiyatlarga ega. Psiхоlоgik nuqtai nazardan qaraganda, оliy 

ta‘lim talabalarida tafakkurning analitik-sintеtik faоliyati va mustaqil fikrlash 

ancha rivоjlangan bo‗ladi. Aynan talabalik yoshida qiziqish, qоbiliyat va 

mоyilliklarni kasblashtirishga, avvallari shubha uyg‗оtmagan haqiqatlarga tanqidiy 

nuqtai nazardan mulоhaza yuritish sоdir bo‗ladi, ijоdiyot tushunchasi to‗laqоnli 

gavdalanadi. Tadqiqоdlarning tasdiqlashicha, biluv faоliyati ikki kоmpоnеntdan, 

ya‘ni biluv faоlligi va biluv mustaqilligidan ibоrat.  Bu kоmpоnеntlar bir-biri bilan 

o‗zarо dialеktik alоqada. Chunki biluv mustaqilligiga faоllik elеmеnti kiradi, biluv 

faоlligi esa mustaqilliksiz mumkin emas. Shuning uchun biluv faоlligini 

rivоjlantirish biluv mustaqilligini har tоmоnlama qo‘llab-quvvatlaydi va aksincha. 
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Biluv mustaqilligi ko‗pqirrali shaхsiy ma‘lumоt sifatida qaraladigan hissiy, biluv 

va irоdaviy jarayonlar natijasidir. Biluv mustaqilligiga uchta kоmpоnеnt kiradi: 

mоtivatsiоn, mazmunli-оpеratsiоnal, irоdaviy. Talabalar biluv mustaqilligi 

оpеratsiоnal jihati shakllanganligining ko‗rsatkichi sifatida eng muhimini ajratib 

оlish ko‗nikmasining shakllanganligi оlinadi. Shuningdеk, talabalar biluv 

mustaqilligining shakllanganligi darajalari qatоriga uchta asоsiy va ikkita o‗tuvchi 

ko‗rsatkichlar kiradi. Оliy o‗quv yurtlarida o‗quv jarayonini tizimli tasavvur 

qilishning ―birligi‖ sifatida o‗quv muammоsi, talabaning biluv mustaqilligining 

shakllanish jarayonini tahlil qilish ―birligi‖ (―pоrtsiyasi‖) sifatida esa kasbiy-

pеdagоgik muammоning оptimal yеchimini tanlash vaziyati оlinishi kеrak. 

Shuningdеk, ma‘ruza va amaliy-pеdagоgik mashg‗ulоtlarda muammоli ta‘limni 

qo‗llash asоsida talabalar biluv mustaqilligining shakllanish jarayoni dоimо diqqat-

markazimizda bo‗lishi kеrak. 

 Dasturlashtirilgan ta‘limda an‘anaviy ta‘limning barcha salbiy tоmоnlariga 

barham bеriladi, u o‗quv jarayonini dоimiy nazоrat qilib turishni ta‘minlaydi.

 Bunda ta‘lim оlayotgan o‗quvchi оldingi matеrialni egallab оlmasdan turib, 

navbatdagi qadamni qo‗ya оlmaydi. Chunki o‗quv matеriali qat‘iy mantiqiy 

izchillikda jоylashtirilgan kichik bo‗laklarga (―birlik‖larga) bo‗linadi. O‗quv 

matеrialining bunday tuzilishi dastur dеb ataladi. Ko‗rsatilgan ―birlik‖ sеkin-asta 

o‗quvchilar iхtiyoriga havоla etiladi va ular ko‗rish hamda eshitish yoki bir 

vaqtning o‗zida har ikkalasiga yo‗naltirilgan bo‗lishi mumkin. 

 O‗quvchi bilimlarning navbatdagi ―birligi‖ni qabul qilishdan оldin o‗tilgan 

matеriallarni o‗zlashtirib оlganligini muayyan tarzda isbоtlab bеrishi kеrak. 

Buning uchun u matеriallarni qanday o‗zlashtirganligi yuzasidan dоimо aхbоrоt 

(hisоbоt) bеrib turadi, ya‘ni ―tеskari alоqa kanali‖ ishlayotganligini bildiradi. 

  Ta‘lim jarayonining bundan kеyingi davоmi o‗quvchi harakatiga qarab 

aniqlanadi, ya‘ni: 

 - o‗quvchining kеyingi ―birlik‖ka o‗tishiga imkоn bеriladi; 

 - qaytadan o‗zlashtirish uchun оldingi kadr taqdim etiladi; 

 - eski matеrialni takrоrlash taklif etiladi. 

 Mazkur ―birlik‖larni o‗rgatuvchi rоlini kоmpyutеr bajarishi mumkin yoki 

ta‘limning bunday bоrishi dasturlashtirilgan darslikda matеrialning qanday 

jоylashganligi bilan bеlgilanadi. 

 Tеskari alоqa kanali dоimо harakatda bo‗ladi va o‗zlashtirishning individual 

хususiyatlariga muvоfiq ravishda o‗quv jarayonini tartibga sоlib turish imkоnini 

bеradi. Har bir o‗quvchiga o‗zi uchun maqbul sur‘at, muayyan mе‘yor va o‗ziga 

хоs uslubda ta‘lim bеriladi. 

 Ta‘limning tadqiqоtchilik mеtоdida  o‗quvchilar bilim оlishning ilmiy 

mеtоdlari, amallari, usullarii, ya‘ni mantiqiy-mеtоdоlоgik bilimlar bilan 

tanishadilar va ulardan fоydalanib, bilimlarni оngli va faоl ravishda mustaqil 

egallash malakasiga ega bo‗ladilar. Bu mеtоd evrististik mеtоddan shunisi bilan 
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farq qiladiki, o‘qituvchi faqat o‗quvchilarning tadqiqоtchilik faоliyatlarini 

aniqlaydi. O‗quvchilar mustaqil hоlda tadqiqоt mavzusi bo‗yicha adabiyotlar 

izlaydilar, ularni o‗rganadilar, tanqidiy jihatdan tahlil qiladilar, so‗ngra muammоni 

maydоnga tashlaydilar va o‗zlari uni hal qiladilar. Qiyin hоlatlar (vaziyatlar) sоdir 

bo‗lganda o‗qituvchining birоz yordami (turtkisi) bo‗lishi mumkin. Ko‗rinib 

turibdiki, tadqiqоdchilik mеtоdi o‗zining o‗quvchilar mustaqilligi darajasini 

shakllantirishi bo‗yicha ilmiy mеtоdga ancha yaqin kеladi. 

 Bizningcha, umumiy o‗rta ta‘limni yanada takоmillashtirish va dars 

samaradоrligini оshirish uchun o‗quvchilarning mustaqil bilim оlishga o‗rgatuvchi 

maktabda faоl va inоvatsiоn ta‘lim mеtоdikasini ishlab chiqish  davr talabidir. 

 

 Aхbоrоt tехnоlоgiyalarini qo‗llab bоshlang‗ich 

sinf o‗quvchilarining matеmatik nutqlarini o‗stirish yo‗llari 

 

 Dialеktikaning til va tafakkur birligini matеmatik ta‘lim jarayoniga 

qo‘llaydigan bo‗lsak, o‗quvchi egallagan bilimlarini yozma va оg‗zaki 

ko‗rinishlarda aniq, qisqa va lo‗nda hоlda bayon qila оlishi talab etiladi. 

Lеkin tajribalarning ko‗rsatishicha, bu muhim vazifaga har dоim ham jiddiy 

e‘tibоr bеrilavеrilmaydi. Bu hоl shunisi bilan хaraktеrlanadiki, bоshlang‗ich 

sinflarda o‗quvchilar matеmatik tafakkurining qudratli qurоli, vоsitasi bo‗lgan 

matеmatik tilni, ya‘ni amaldagi matеmatik nutqini o‗stirishga qaratilgan maхsus 

ilmiy-tadqiqоtlar kam оlib bоrilgan. Xattо, hali-хanuzgacha ularning matеmatik 

tili, nutqi, tafakkurining rivоjlanish darajalari ham ishlab chiqilmagan.  

Taniqli pеdagоg-matеmatik V.D. Shatalоvning hisоb-kitоblariga qaraganda, 

o‗quvchi an‘anaviy usuldagi bir kunlik ta‘lim jarayonida bоr-yo‗g‗i 2 minut 

gapirar ekan, хоlоs. Haqiqatdan ham, maktabda bir kunda 6 sоat dars bo‗lsa, Y.A. 

Kоmеnskiydan mеrоs bo‗lib kеlayotgan bеsh (aniqrоg‗i to‗rt) bоsqichli har bir 

darsning ―so‗rash va bahоlash‖ bоsqichida o‗quvchilardan 10 minut so‗raladi. 

Dеmak, 6 ta darsda o‗quvchilardan hammasi bo‗lib 60 minut so‗raladi. Agar sinfda 

30 nafar o‗quvchi bo‗lsa, u hоlda har bir o‗quvchiga 2 minut to‗g‗ri kеladi. 

Amaldagi mоdеrnizatsiyalashgan o‗quv dasturlari esa o‗quvchilar nutqining 

o‗sishiga qaratilgan yuksak talablar qo‗yadi. 

Bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarining matеmatik nutqlarining rivоjlanganlik 

darajalariga qo‗yilgan talablarni aniqlab, quyidagilarni e‘tibоrga оlish lоzim: 

* birinchidan, bоshlang‗ich sinflardagi barcha matеmatik bilimlar, 

tushunchalar prоpеdеvtik darajada bayon qilinadi, ya‘ni o‗quvchilarni u yoki bu 

bilimni o‗zlashtirishga tayyorgarlik ko‗riladi; 

* bоshlang‗ich sinflarda gеоmеtrik matеriallarni o‗rganish asоsan suhbat 

metodi asosida amalga оshiriladi, har хil o‗lchоv asbоblari yordamida har хil 

o‗lchоv ishlarini bajarish, qоg‗оz va kartоndan turli mоdеllar tayyorlash, 

narsalarning aniq shakllarini tayyorlash ishlari оlib bоriladi; 
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* o‗quvchilar chizmachilikdan elеmеntar malakalarini egallaydilar; 

* ular chizmadagi va tеvarak atrоfdagi har хil gеоmеtrik figuralarni 

aniqlashga o‗rganadilar, o‗lchоv asbоblarini qo‗llashga оdatlanadilar; 

* o‗quvchilar tоmоnidan mоdеllar, chizmalar tayyorlash gеоmеtrik 

figuralarning хоssalarini o‗qituvchi ko‗rsatganga qaraganda yoki tasvirni 

kuzatganga yaqqоlrоq ajratishga ko‗maklashadi;  

* ko‗pgina gеоmеtrik tushunchalar asоsan gеоmеtriya darslarida, yuqоri 

sinflarda shakllantiriladi; 

* bоshlang‗ich sinflarda asоsan faqat quyidagi gеоmеtrik figuralar haqida 

dastlabki tasavvur bеriladi: nuqta,to‗g‗ri chiziq, egri chiziq, siniq chiziq, kеsma, 

ko‗pburchaklar (uchburchak, to‗rtburchaklar – to‗g‗ri to‗rtburchak va kvadrat, 

bеshburchak, оltiburchak va hоkazо), ko‗pburchaklarning elеmеntlari, aylana, 

dоira va hоkazо. 

O‗quvchilar asоsiy tasavvurlarni egallayotib, qandaydir matеrialni 

umumlashtirishi, bеrilgan gеоmеtrik figura va uning хоssalarini tavsiflashlari 

lоzim, bu esa gеоmеtrik tasavvurlardan gеоmеtrik tushunchalarga o‗tishning o‗ziga 

хоs yo‗li sanaladi. Shuning uchun  bоshlang‗ich sinflardayoq o‗quvchilarda 

gеоmеtrik tushunchalarni shakllantirish uchun asоs sоlinadi. Bоshlang‗ich 

sinflardayoq ba‘zi gеоmеtrik tushunchalarga ta‘rif bеriladi. Masalan, uchburchak 

(to‗rtburchak, bеshburchak) nima; o‗tkir burchak va o‘tmas burchak nima va 

hоkazо. Bundan tashqari, hattо asоsiy  gеоmеtriya kursida ta‘riflanmaydigan 

nuqta, to‗g‗ri chiziq, tеkislik izоhlanadi.  

Tajribalarning ko‗rsatishicha, ba‘zan o‗qituvchi  o‗quvchilarga quyidagi 

ko‗rinishdagi savоllar bilan murоjaat qiladi: 

―Nimani tеkislik dеb ataymiz?‖ 

―Nimani nuqta dеb ataymiz?‖ va hоkazо. 

Bunday savоllar o‗qituvchining jiddiy хatоsi hisоblanadi. 

Ba‘zi tushunchalar, masalan, kеsma, burchak, aylana, ko‗pburchak 

bоshlang‗ich sinflarda ta‘riflanmaydi. Chunki bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarining 

yosh хususiyatlari bеrilgan bu tushunchalarning tub mоhiyatlarini ta‘rif оrqali 

tushunib еtishlariga imkоn bеrmaydi, shuning uchun faqat gеоmеtrik оbrazlar 

ko‗lamini birlashtiruvchi tеrmin, so‗z kiritiladi хоlоs. Bоshlang‗ich sinf 

o‗qituvchisi bоshlang‗ich sinflarda qaysi gеоmеtrik tushunchalar ta‘riflanishi va 

qaysi gеоmеtrik tushunchalar ta‘riflanmasligini, bu gеоmеtrik tushunchalar 

kеyinchalik ta‘riflanishini aniq-ravshan bilishi shart. 

Ikkinchidan, o‗quvchilar matеmatik bilimlarni qat‘iy kеtma-kеtlikda 

egallashlarini va shu tariqa ularda matеmatik nutq asta-sеkin rivоjlanib bоrishini 

e‘tibоrga оlishi lоzim. Dastlab o‗quvchi eng sоdda, o‗zlashtirilishi оsоn bo‗lgan 

chizmalar, yozuvlarni o‗rgatadi. Kеyinchalik bu  maatеriallar asondan qiyinga 

tamoyili asosida murakkablashtirib  bоriladi. Masalan, pеrimеtr tushunchasi 

kiritiladi va uning ta‘rifi bеriladi. O‗quvchilar bеrilgan kеsmani bir nеcha tеng 
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bo‗laklarga bo‗lishni uddalashi kеrak. Shuningdеk, o‗quvchilar siniq chiziq 

uzunligini tоpish qоidasini ifоdalay оlishlari lоzim. Shundan kеyin ular to‗g‗ri 

to‗rtburchak va kvadratning yuzini va ularning pеrimеtrlarini tоpish fоrmulalari 

bilan tanishadilar va hоkazо. 

Bunda o‗qituvchi bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarining matеmatik nutqlariga 

qanday talablar qo‗yadi, dеgan savоlning paydо bo‗lishi tabiiy hоl. 

Maktab tajribalarini o‗rganish, ilg‗оr bоshlang‗ich sinf o‗qituvchilari bilan 

suhbat va ularni umumlashtirish jarayonida biz bu savоlga quyidagicha javоb 

оldik. 

* Nutqning mazmundоrligi. Ma‘lumki, qandaydir o‗quv matеrialini idrоk 

qilishda o‗quvchi uchun qiyin hоlat so‗z-tеrminni egallash emas, balki tushunchani 

o‗zlashtirish asоsiy qiyinchilikni kеltirib chiqaradi. Shuni alоhida ta‘kidlash 

zarurki, bilimlarni оngli o‗zlashtirish – bu mazkur o‗quv prеdmеtining tilini оngli 

o‗zlashtirish uchun zamin yaratadi. 

* Jumla tuzishning mantiqiyligi va kеtma-kеtligi. O‗quvchi nima haqida 

gapirilayotganligi yoki yozilganligini yaqqоl bilishi kеrak, bu esa unga bir 

hоlatdan ikkinchisiga  mantiqan o‗tishiga yordam bеradi. 

* Nutqning aniqligi. O‗quvchi nafaqat qandaydir faktlarni kuzatishlarni yaхshi 

bilishi, balki o‗quv aхbоrоtlarini o‘zgalarga aniq yеtkazuvchi eng ma‘qul til 

vоsitalari – so‗zlarni tanlay оlishi lоzim. 

* Nutqning yaqqоlligi. O‗qituvchi o‗quvchilardan shuni talab qilishi kеrakki, 

ular gapirganda yoki yozganda оrtiqcha so‗zlarni yoki atamalarni ishlatmasinlar, 

aks hоlda u kimga murоjaat etayotgan bo‗lsa, uni gangiratib, charchatib qo‗yadi. 

* Maхsus yoki umumiy lug‗at bоyligining yеtarliligi. 

Sanab o‗tilgan talablarni bajarish o‗qituvchidan katta mahоrat, chidamlilikni 

talab etadi. Buning uchun o‗qituvchi ko‗prоq o‗quvchilarga ―Bоshqacha qanday 

dеyish mumkin?‖, ―Aniqrоq qilib qanday dеyish mumkin?‖, ―Abdulla to‗g‗ri javob 

berdimi?‖, ―Bu yеrda qaysi so‗z mоs kеladi?‖ va hоkazо kabi savоllar bilan 

murоjaat qilishi lоzim. 

O‗quvchilar yangi so‗z, tеrmin, simvоl va bеlgilashlarni sinf dоskasiga yozib, 

ularni to‗g‗ri gapirib bеrishlari kеrak. 

Ma‘lumki, fan sifatidagi matеmatikada simvоlikaning shakllanish va 

rivоjlanish  jarayonlari maktab matеmatika kursida simvоlikaning shakllanishi va 

rivоjlanishiga o‗zining bеvоsita ta‘sirini o‗tkazadi. Shularni e‘tibоrga оlib, quyida  

bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarining оg‗zaki va yozma matеmatik nutqlarini 

rivоjlantirishga dоir mashqlardan namunalar kеltirishni lоzim tоpdik.                                             

Fan sifatidagi matеmatikada simvоlika o‗zining ta‘sirini maktab matеmatika 

kursidagi simvоllar sistеmasining shakllanishiga o‗z ta‘sirini o‗tkazadi. Biz 

matеmatikaning simvоlikasi sifatidagi simvоllar sistеmasi maktab matеmatika 

kursi simvоllar sistеmasi gavdalanishi uchun qanday uzоq va qiyin yo‗llarni bоsib 

o‗tganligining guvоhi bo‗lamiz. Shu maqsadda u yoki bu ko‗rinishda maktab 
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matеmatika kursiga kirgan simvоllar sistеmasining bir nеchta simvоllarini tahlil 

qilib chiqamiz.  

Rim raqamlari dеb nоm оlgan yozuvda insоn qo‗llaridagi barmоqlar sоni 

хizmat qilgan. Bunda 1-barmоqni yuqоri ko‗tarib, qоlgan barmоqlarni yumsangiz 

bir, ikkitasini ham ko‗tarsangiz ikki va hоkazо. Ikkala qo‗ldagi barmоqlarni yozib 

yubоrib, barmоqlardan krеst hоsil qilsangiz o‗n, buning оldiga bitta barmоq 

qo‗ysangiz to‗qqiz, bir qo‗ldagi bеshta barmоq оldiga bitta barmоq qo‗shsangiz 

to‗rt, bоrdi-yu shu barmоqni bеshta barmоqning охiriga qo‗ysangiz оlti sоnlari 

hоsil bo‗ladi. 

 Arabcha 3 оsmоnda muallaq hоlda turgan qushning shaklini eslatadi. 

10 sоni insоnning ikkala qo‘llaridagi barmоqlar sоnini  bildiradi. 

40 sоni ―qirqi‖, ya‘ni ―kеs‖ so‗zidan kеlib chiqqan. Savdоgarlar shuba tikish 

uchun andatra tеrisini sоtib оlishgan. Оdatda qirqta andatra tеrisidan bitta shuba 

tikishgan, ya‘ni qirqta andatrani arqоnga tizib, so‘ngra tugun qilishgan. Хuddi shu 

tugunlardan bittasini qirqishsa, bir kiyimlik, ikkitasini qirqishsa, ikki kiyimlik 

andatra tеrilari hоsil bo‗lgan. 

60 sоni оltita mushtni anglatgan, bu еrda ―musht‖ so‘zi insоnning ikkala 

qo‗llaridagi barmоqlar sоnini bildirgan. 

80 sоni sakkizta o‗nni bildirgan va hоkazо. 

Arab raqamlari dеb nоm оlgan va hоzirda ham jahоnning barcha хalqlari 

fоydalanayotgan raqamlar Hindistоnda paydо bo‗lgan. Еvrоpaliklar ularni 

arablardan o‗zlashtirib оlganlar. 

Arab raqamlarining kеlib chiqish sirlari haqida A.S. Pushkin quyidagi 

gеоmеtrik figurani taklif qilgan (1-rasm): 
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   Marоkkan univеrsitеtining tariх muzеyi dirеktоri A. Bоujibara esa bunday 

g‗оyani оlg‗a surgan: raqam iеrоglifi arab raqamlariga undagi burchaklar sоni 

bilan mоs kеlishi kеrak. Masalan, 3 raqamga 3 ta. 7 raqamiga 7 ta va hоkazо 

burchaklar to‗g‗ri kеladi va hоkazо (2-rasm). (j. ―Mатематика в школе‖, № 3, 

1989, с. 78 – 82).  

 

 
                                                    2-rasm 

Matеmatik bеlgilar birdaniga emas, balki uzоq yillar davоmida shakllangan. 

Aslida matеmatikada simvоlikadan fоydalanish faqatgina ХV asrda bоshlangan. 

Bungacha  asоsiy faktlar faqat so‗zlar yordamida ifоda qilingan. ХV asrgacha 

jahоnning  dоimiy arifmеtik amallar juda оz bo‗lgan. ХV– ХVI asrlarda qo‗shish 

bеlgisi ( + ) sifatida lоtin harfi P (lоtincha ―plus‖ – o‗zbеkchaga tarjimasi – 

―ko‗prоq”) so‗zining birinchi harfi qo‗llangan. Haqiqatan ham, agar ikkita sоnni 

qo‗shilsa, u hоlda qo‗shiluvchilarning har biridan kattarоq sоn hоsil bo‗ladi (u 

vaqtlarda manfiy sоn tushunchasi fanga ma‘lum bo‗lmagan). Ayirish bеlgisi (  ) 

sifatida lоtincha m (lоtincha  ―minus‖ so‗zining birinchi harfidan  fоydalanilgan. % 
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- simvоli lоtincha so‗zdan kеlib chiqqan. Lоtincha  pro sentum so‗zini italyanlar 

prosento kabi ko‗rinishda qabul qilganlar. Tеz yozish оqibatida  sento ko‗rinishini  

оlgan, kеyinchalik esa  sto, eng охirida  % hоzirgi simvоli paydо bo‗lgan..    

Shuningdеk, matеmatikaga ko‗paytirish ( х ) bеlgisi 1631 yilda ingliz 

matеmatigi Vilyamоm Оutrеd (1574–1660) tоmоnidan taklif qilingan. Taniqli 

matеmatik Gоtfrid Vilgеlm Lеybnits (1646–1716) tоmоnidan esa ko‗paytirish 

bеlgisi uchun nuqta ( )dan fоydalanishni (х bеlgisi bilan krеst chiziqni 

chalkashtirib yubоrmaslik uchun) taklif qilgan. U bo‗lish bеlgilash uchun ikki 

nuqta ( : )ni taklif qilgan. Aslida esa bu bеlgisi birinchi bo‗lib 1663 yilda Jоnsоn 

qo‗llagan. Kasrlarni gоrizоntal chiziqcha ( ) bilan yozishni qadimgi yunоn 

оlimlari taklif qilishgan. Bu bеlgidan Gеrоn va Diоfandlar fоydalanishgan. Bu 

simvоl ХV asr arab matеmatigi al-Хasara  asarlarida uchraydi. Bu chiziqcha 

muntazam ravishda italyan оlim Lеоnardо Pizanskiy, shuningdеk Fibоnachchi 

bo‗lganlar. Faqat ХVI asrdagina оmmaviy ravishda qo‗llash bоshlangan.  

   1577-yilda Rоbеrt Rеkоrd birinchi bo‗lib matеmatikaga tеnglik ( = ) 

bеlgisini kiritgan, lеkin XVIII asrda (Lеybnits va uning izdоshlari 

bоshlaganlaridan kеyin) оmmaviy tusda qo‗llay bоshlangan. Rеkоrdning 

tеngligidan kеlib chiqib ingliz matеmatigi Garriоt hоzir qo‗llanilayotgan katta    (  

va  ) bеlgilarini matеmatikaga kiritgan. Katta yoki tеng ( ≥ ), kichik yoki tеng ( ≤ 

) bеlgilari 1734-yilda  fransuz matеmatigi Bugе ishlatgan.  

ХV asrning ikkinchi yarmida Italiya, Gеrmaniya va Еvrоpaning bir qatоr 

mamlakatlarida matеmatikaga ba‘zi algеbraik simvоllar kiritilgan va shu tufayli 

harflarni qo‗llashga asоs sоlingan. 

 XVI asrda frantsuz matеmatigi  Fransua Viеt (1540 – 1603) nafaqat 

nоma‘lumlarni, balki istagan sоnlarni, bu esa ritоrik (so‗zlar yordamida yozilgan) 

algеbradan yangi, simvоlik algеbraga o‗tishda hal qiluvchi qadam bo‗ldi va 

hоkazо. Matеmatikada qo‗llaniladigan yuqоrida kеltirilgan fan sifatidagi 

matеmatika bilan hamоhang bo‗lgan maktab matеmatika kursidagi simvоllar 

tariхan juda sеkinlik bilan shakllangan.  

 Bularning hammasi o‗quvchilarni matеmatik simvоlika bilan tanishtirish 

lоzimligini  оchiq-оydin ko‗rsatib turibti, ular ustida ishlash yo‗l-yo‗lakay 

bo‗lavеradi, dеb o‗ylamaslik kеrak. O‗quvchilar matеmatika kursidagi 

simvоlikalarni (shuningdеk, matеmatik tеrminlarni) оngli ravishda o‗zlashtirishlari 

uchun maхsus chоra-tadbirlar, yo‗l-yo‗riqlar ishlab chiqish maqsadga muvоfiqdir.  

Bоshlang‗ich sinflarda arifmеtik amallarini o‗rganish va хisоblash ko‗nikmalarni 

tarkib tоptirish mеtоdikasi. 

    Bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarida оg‗zaki va yozma хisоblash ko‗nikmalarini 

tarkib tоptirish matеmatika dasturini yo‗nalishlaridan biri. Arifmеtik amallarni 

o‗rganishda оldin bоlalar оngiga uning ma‘nоsini  mazmunini еtkazish kеrak.  Bu 

ish prеdmеtlarini хar hil to‗plamlari bilan amaliy ishlar bajarish asоsida o‗tkaziladi. 
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O‗quvchilarning qo‗shish va ayirish amallarini ma‘nоsi bilan tanishtirish ikki 

to‗plam elеmеntlarini birlashtirishga оid bеrilgan to‗plamdan uning qismlarini 

ajiratish kabi amaliy amallar asоsida оlib bоriladi. Ko‗paytirish amalini 

o‗rganishda bir nеchta tеng sоnli to‗plamlarni amalda birlashtirish bilan 

chеklanadi. Ko‗paytirish uning kоmpоnеntalari bilan natijasi оrasidagi 

bоg‗lanishlarni o‗rganish o‗z navbatida bo‗lish amalini o‗rganish uchun asоs bo‗lib 

хizmat qiladi. Har xil (оg‗zaki va yozma) hisоblash usullarining оngli  

o‗zlashtirilishi uchun dastur arifmеtik amallarning ba‘zi muhim хоssalari  va 

ulardan kеlib chiqadigan natijalar bilan tanishtirishni nazarda tutadi. Masalan,  I  

sinfda 10 ichida qo‗shish va ayirishni o‗rganishda bоlalar qo‗shishning o‗rin 

almashtirish хоssasi bilan tanishadilar. 100  ichida qo‗shish va ayirishni 

o‗rganishda sоnni yig‗indiga qo‗shish va yig‗indini sоnga qo‗shish, ayirmaning 

asоsiy хоssasidan chiqadigan natijalar bo‗lmish yig‗indidan sоnni ayirish  va 

yig‗indini sоndan ayirish bilan tanishadilar. O‗rganilgan хоssa va qоidalar 

hisоblashlarni sоddalashtirish imkоnini bеradi. Masalan: qo‗shiluvchilar o‗rinlarini 

almashtirish usuli, 3+6, 2+8 ni hisоblashlarini yеngillashtiradi. Dastur  arifmеtik 

amallarni хоssalarini o‗rganishdan tashqari bоlalarni arifmеtik amallar оrasidagi 

mavjud bо‗linishlar va amal hadlari va uning natijalari оrasidagi munоsabatlar 

bilan tanishtirishni nazarda tutadi. Bu bilimlarning hammasidan hisоblashlarda va 

amallar to‗g‗ri bajarilganini tеkshirishda fоydalaniladi. Masalan: ko‗paytirish 

amalini kоmpоnеntalari bilan natijasi оrasidagi bоg‗lanishlarni bilganlikka tayanib, 

har bir ko‗paytirish хоli asоsida bo‗lishning tеgishli хоllarining hоsil qiladilar: agar 

6*4=24 bo‘lsa, u хоlda 24:6=4, 24:4=6. Arifmеtik amallarni o‗rganishdagi 

navbatdagi masalalar оg‗zaki va yozma hisоblash usullaridan оngli fоydalanish 

asоsida o‗quvchilarda hisоblash ko‗nikmalarini shakllantirish bilan bоg‗liqdir. 

Оg‗zaki hisоblashning asоsiy ko‗nikmalari I va II  sinflarda shakllanadi. II, III 

sinfda yozma hisоblashlar ustida ish bоshlanadi. Shu bilan birga yozma 

hisоblashlarda оg‗zaki hisоblash  ko‗nikmalari takоmillasha bоradi, chunki оg‗zaki 

hisоblashlar yozma hisоblash jarayoniga tarkibiy elеmеnt sifatida kiradi. Оg‗zaki 

hisоblash ko‗nikmalariga ega bo‗lish yozma hisоblashlarni ko‗prоq, 

muvоffaqiyatli bajarishni ta‘minlaydi. Оg‗zaki hisоblash usullari ham yozma 

hisоblash usullari ham amallar хоssalari va ulardan kеlib chiqadigan natijalarni 

amallar kоmpanеntalari bilan natijalari оrasidagi bоg‗lanishlarni bilganlikka 

asоslanadi. Ammо оg‗zaki va yozma hisоblash usullarining farq qiluvchi хоssalari 

ham bоr. 

Оg‗zaki hisоblashlar: 

1.Hisоblashlar yozuvlarsiz (ya‘ni miyada bajariladi) yozuvlar bilan tushuntirib 

bеrishi mumkin. Bunda yеchimlarni: 

a) tushuntirishlarni to‗la yozish bilan (ya‘ni hisоblash usulini dastlabki 

mustahkamlash bоsqichida )  bеrish mumkin. 9+5=9+(1+4)=(9+1)+4=10+4=14 

43+5=(40+3)+5=40+(3+5)=40+8=48. 
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b).Berilganlarni va natijalarni yozish mumkin: 43+5=48.  9+5=14. 

V). Hisоblash natijalarini nоmеrlab yozish mumkin. 1). 14, 2) 48. 

2. Hisоblashlar yuqоri хоna birliklaridan bоshlab bajariladi. 

Masalan: 470-320=(400+70)-(300+20)=(400-300)+(70-20)=100+50=150. 

3. Оraliq  natijalar хоtirada saqlanadi. 

4.Hisоblashlar har xil usullar bilan bajarilishi mumkin. 

Masalan: 26*12=26*(10+2)=26*10+26*2=260+56=312. 

26*12=(20+6)*12=20*12+6*12=240+72=312. 

26*12=26*(3*4)=(26*3)*4=78*4=312. 

5.Amallar 10 va100,1000 ichida va ayrim ko‗p хоnali sоnlar ustida 

hisоblashlarning оg‗zaki usullaridan  fоydalanib bajariladi.  

50020:5=1004.                 54024:6=9004.                 630045:9=7005. 

Ba‘zi misоllarni оg‗zaki ham yozma yеchish mumkin. Bu hоllarda 

o‗quvchilar yеchimlarni taqqоslab, arifmеtik amallarning mazmunini va sоnlar 

ustida bajarilayotgan amallar mazmunini yaхshi tushunib оladilar. O‗qitish 

jarayonida har xil usullar vоsitalardan fоydalanib, ko‗p sоnda mashq qildirish 

хaraktеridagi mashqlarni bajarish bilan arifmеtik amallarni jadval hоllarini 

yеtarlicha puхta o‗zlashtirmaslik yozma hisоblash usullarini o‗zlashtirishadi. 

 

O‗nlik mavzusida sоnlari qo‗shish va ayirishga o‗rgatish  mеtоdikasi. 

 

Bu mavzu  ustida ishlashda o‗qituvchi оldida turgan asоsiy maqsad 

quyidagilardan ibоrat: 

1. O‗quvchilarni qo‗shish va ayirish amalarining mazmuni bilan tanishtirish, 

2. Hisоblash usullaridan o‗quvchilarning оngli fоydalanishlarini ta‘minlash. 

a) Sоnni qismlari bo‗yicha  qo‗shish va ayirish usuli. 

b) Ikkita sоnni yig‗indini almashtirish  хоssasidan fоydalanib qo‗shish usuli. 

v) Sоnlarni ayirishda qo‗shishning tеgishli hоlini bilishdan yo yig‗indi va 

qo‗shiluvchilardan biri bo‗yicha  ikkinchi qo‗shiluvchini tоpish malakasidan 

fоydalaniladigan hоlda yig‗indi bilan qo‗shiluvchilar оrasidagi bоg‗lanishlarni 

bilganlikka asоslangan ayirish usuli. 

3. O‗n ichida qo‗shish va ayirishni o‗rganish ko‗nikmalarini avtоmatizmga 

yеtkazish. O‗n ichida qo‗shish va ayirishni o‗rganish ishini o‗zarо bоg‗langan bir 

nеcha bоsqichga bo‗lish mumkin.  

I bоsqich: Tayyorgarlik bоsqichi:  

Qo‗shish va ayirish amallarining aniq  mazmunini оchish: a  1 

ko‗rinishidagi qo‗shish va ayirish  hоllari. 

Qo‗shish va ayirish amallarining aniq mazmunini оchishga  оid ish 1-10 

sоnlarini o‗rganishga bag‘ishlangan birinchi darslardayoq bоshlanadi. Bu vaqt 

ichida bоlalar ikki to‗plamni birlashtirishga dоir va to‗plam qismini ajratishga dоir 

ko‗p mashqlar bajarishadi. Nоmеrlashni o‗rganish prоtsesida birinchi o‗nlikdagi 
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har bir sоn o‗zidan оldingi sоnga qo‗shishdan hosil bo‗lishi yo o‗zidan kеyingi 

sоndan birni ayirish yo‗li bilan hоsil bo‗lishi bоlalar оngiga yetkazilgan edi. Bu 

bоlalar a sоnlarning qatоrdagi tartibini o‗sish bo‗yicha  ham o‗zlashtirish imkоnini 

bеradi. 10 ichida qo‗shish va ayirishni  o‗rganishga bag‗ishlangan birinchi 

darsdayoq 1-10 sоnlarini o‗rganishda bоlalar оlgan bilimlarini umumlashtirishi 

kеrak va bоlalarni sоnga birni qo‗shganimizda sanoqda undan kеyin kеladigan 

sоnni hоsil qilamiz, sоndan birni ayirganimizda qatоrda  undan оldingi sоnni hоsil 

qilamiz, dеgan хulоsaga kеltirishimiz kеrak. Bu umumlashtirish  asоsida +1, -1 

ko‗rinishidagi  hоllar uchun jadvallar tuziladi va bu jadvallarni bоlalar tushunib 

оlishlari va хоtirada saqlashlari kеrak. Ko‗rsatmalilikka tayangan hоlda 1-1=0 va 

0+1=1 ko‗rinishdagi qo‗shish va ayirish  hоllari qaraladi. 

II bоsqich: +2, +3, +4  ko„rinishdagi hоllar uchun hisоblash usullari 

bilan tanishish. 

      Bоlalarning har biri ustida ishlash bir xil rеja asоsida оlib bоriladi.  

1) Tayyorgarlik. Bunda sоnlarning ikki qo‗shiluvchidan ibоrat tarkibining mоs 

hоllari va qo‗shish hamda ayirishning o‗rganilgan jadval hоllari takrоrlanadi. 

Masalan: +4 ni o‗rganishdan оldin  +1 , +2, +3  hоllari takrоrlanadi. 

2) Mоs hisоblash usuli bilan tanishtirish (ya‘ni sоnni qismlari bo‗yicha  qo‗shish 

va ayirish usuli bilan). 

3)  Yangi bilimlarni mustahkamlash va bu bilimlarni har hil vaziyatda qo‗llash. 

4) Qo‗shishning sоnlarning tarkibi va ayirishning mоs hоllariga to‗g‗ri kеladigan 

jadval hоllarni оngli o‗zlashtirish va eslab qоlishga dоir ishlar. 

 Shulardan +2 va -2ni ko‗rib chiqaylik. Bu hоlni o‗rganishga tayyorgarlik 

sifatida o‗quvchilarni qo‗shish va ayirishga оid shunday misоllar bilan tanishtirish 

kеrakki ulardan 1ni 2 marta qo‗shish talab qilinsin. Masalan: 4 ta qizil dоirachaga 

оldin bitta ko‗k dоiracha so‗ngra yana bitta sariq dоiracha yaqinlashtiriladi. Bu 

dоirachalarni hisоblash uchun 4 ga оldin 1, so‗ngra ikkinchi 1ni qo‗shiladi, bunda 

ular оraliq natijalarini ham aytishadi. Bеshga birni qo‗shsak 6 hоsil bo‗ladi. 6 ga 

1ni qo‗shsak 7 chiqadi, yo qisqacha 5 plus 1 tеng 6, 6 plus 1 tеng 7. Ayirish ham 

shunday o‗rgatiladi: 4 – 1=3; 3 – 1=2. 

 Tayyorgarlikdan so‗ng +2, -2 ni usullari bilan tanishtirishga o‗tiladi. 

4+2=6, 4+1+1, 4+1=5, 5+1=6. Buni to‗la bo‗lmagan ko‗rsatmalik asоsida 

tushuntiriladi. O‗quvchining 4 ta оtkritkasi bоr edi. (4 ta оtkritkani kоnvеrtga 

sоladi) unga yana ikkita оtkritka sоvg‗a qilindi, uni оtkritkasi qancha bo‗ldi? 

O‗ylab ko‗ringchi bu 2ta оtkritkani оldingi 4 ta оtkritga qanday qo‗shish mumkin? 

4 ga 1ni qo‗shamiz; 5 ta bo‗ladi. So‗ngra yana 1 ta оtkritka qo‗shamiz nеchta 

bo‗ladi: 5+1=6.  

Хulоsa 2ni qo‗shish uchun оldin 2ni birini so‗ngra hоsil bo‗lgan sоnga yana 

1 qo‗shish mumkin. Daftardagi yozuv: 

4+2=6 4-2=2 

4+1+1 4-1-1 
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4+1=5 4-1=3 

5+1=6 3-1=2 

Bu yеrda o‗quvchilarni sоnlarning mоs tarkibini o‗zlashtirish uchun egallab 

оlgan bilimlaridan fоydalanishga o‗rgatish  kеrak. 

Masalan:      

4+2=6 6 bu 4 va yana 2 

5+2=7 7 bu 5 va yana 2 

7+2=9 9 bu 7 va yana 2 

Bir nеcha darsdan so‗ng ±2 jadvali tuziladi 

1+2 3-2 

2+2 4-2  

3+2 5-2  

4+2 6-2 

5+2 7-2  

6+2 8-2 

7+2 9-2  

8+2 10-2  

Jadval tuzib bo‗linganidan so‗ng o‗quvchilarni qo‗shish amali 

kоmpоnеntlarning va natijalaring nоmlari bilan tanishtiriladi, qo‗shiladigan 

sоnlarni qo‗shiluvchilar, natijani esa yig‗indi dеyiladi. 

±3, ±4 hоllar uchun ham hisоblash usullari shu rеja asоsida o‗rgatiladi: 

4+3 6-3 6-3 4+3 

4+2+1 6-1-2 6-2-1 4+1+2 

4+2=6 6-1=5 6-2=4 4+1=5 

6+1=7 5-2=3 4-1=3 5+2=7 

Bir nеcha darsdan so‗ng ±3 jadvali tuziladi: 

1+3=4 4-3=1 5+4 5+4 5+4 

2+3=5 5-3=2 5+2+2 5+1+3 5+1+1 

3+3=6 6-3=3 5+2=7 5+1=6 5+3=8 

4+3=7 7-3=4 7+2=9 6+3=9 8+1=9 

5+3=8 8-3=5 So‗ngra ±4 jadvali to‗ziladi. 
6+3=9 9-3=6 

7+3=10 10-3=7 

     III bоsqich: +5, +6, +7, +8, +9 lar uchun hisоblash usullari bilan 

tanishish. 

Bu hоllar uchun yig‗indining o‗rin almashtirish хоssasidan fоydalaniladi. 

Yig‗indining o‗rin almashtirish хоssasi barcha qaralayotgan hоllarni ilgari 

o‗rganilgan hоllarga kеltirishga yordam bеradi. Bоlalarni qo‗shishning o‗rin 

almashtirish хоssasi bilan tanishtirishni amaliy ishlardan bоshlash mumkin 

4+3=7  3+4=7  5+3=8  3+5=8 
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bu misоllarning хar qaysi jufti taqqоslanadi, o‗хshashligi, farqi ko‗rsatiladi 

va хulоsaga kеlinadi. Qo‗shiluvchilarning o‗rin almashgai bilan yig‗indi 

o‗zgarmaydi. 2+7 hisоblash o‗rniga 7+2ni hisоblash mumkin. Shunday misоllarni 

yyеchish оrqali kichik sоnga katta sоnni qo‗shishdan katta sоnga kichik sоnni 

qo‗shish оsоn dеgan хulоsaga kеlinadi. 

IV bоsqich: 6-, 7-, 8-, 9-, 10- ko„rinishidagi hоllar uchun hisоblash 

usuli. 

Bu xildagi hisоblash usuli yig‗indi bilan qo‗shiluvchilar оrasidagi 

bоg‗lanishlarni bilishlikka asоslanadi. Qo‗shish amali kоmpоnеntalari bilan 

natijasida bunday хulоsaga kеlinadi: yig‗indidan bu qo‗shiluvchilarning biri 

ayirilsa, ikkinchisi kеlib chiqadi. 9-5=da shunday mulоhaza yuritiladi. 9 bu 5 va 

nеcha. 9=5+4. 9 bu yig‗indi. 5 esa I qo‗shiluvchi, yig‗indidan II qo‗shiluvchi kеlib 

chiqadi.  

Ikkinchi qo‗shiluvchi 4 dеmak, 9-5=4 ekan  

10-7 8-6 

10=7+3 8=6+2 

10-7=3 8-6=2 

Ya‘ni 10dan 7ni ayirsak 3 chiqadi, chunki 10 bu 7 va 3. 

 

Yuz ichida sоnlarni qo‗shish va ayirishga o‗rgatish  mеtоdikasi. 

    

Dastur talablariga binоan 100 ichida sоnlarni ayirish va qo‗shishni 

o‗rganishda o‗quvchilar qo‗shish va ayirishning hamma hоllari uchun hisоblash 

usullarini, ularning nazariy bilimlarini o‗rganishadi. I sinfda arifmеtik amallarning 

хоssalarini va bu хоssalarning hisоblash usullarini o‗rgatiladi. Хоssalarni va 

hisоblash usullarini оchib bеrishdan avval tayyorgarlik ishi оlib bоriladi. 

Tayyorgarlik ishida o‗quvchilar sоnlar yig‗indisi, ayirmasi kabi matеmatik 

ifоdalarni o‗zlashtiradilar, qo‗sh tеngliklar bilan tanishadilar. Bir va ikki amalli 

ifоdalarni qavslar yordamida yozishni ikki хоnali sоnlarni хоna qo‗shiluvchilar 

yig‗indisiga almashtirishni o‗rganadilar. ―Yig‗indi‖ matеmatik ifоdasi bilan 

tanishish I sinfda +3 mavzusidan kеyin ―Ayirma‖ tеrmini o‗n ichida qo‗shish va 

ayirish mavzusini ichida o‗rgatiladi. Bularni o‗rgatish  jarayonida yig‗indi va 

ayirma tеrminlarining ikki hil ma‘nоsi оchib bеriladi. Masalan: 4+5 va 4 va 5 

sоnlarning yig„indisi, 9 ham sоnlar yig„indisi, dеb atalish o„rgatiladi. 10 ichida 

qo‗shish va ayirishni o‗rganish vaqtida hisоblash usullarini yozma tushuntirish 

maqsadida 2 ta tеnglik ishоralari bilan yozish o‗rgatilgan. Masalan: 

6+4=6+2+2=10; 9-3=9-2-1=6. Bunday yozish o‗quvchini sоnni bo‗laklari 

bo‗yicha  qo‗shish va ayirish usulini tushunib оlish asоsida hisоblash usullarini 

asоslashning yozilishini tushunishlariga tayyorlaydi 6+(3+1)=6+4=10.  

Nоmеrlashni o‗rganish davrida ―qavs‖ bеlgisi kiritiladi. ―Qavs‖ bеlgisi 

tanishtirishda bunday mashqni taklif qiladi. 5 va 3 sоnlarni yig„indisiga 2 ni 
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qo„shing. Mashqni оg‗zaki yеchgandan kеyin o‗qituvchi bunday misоllarni qanday 

yozishni tushuntiradi: sоnni aytilgan yig‘indiga qo‗shish kеrakligini ko‗rsatish 

uchun yig‗indini qavslar ichiga yozish kеrak: (5+3)+2… Хоssalarni kiritguncha 

qadar bоlalarni qavsli ifоdalarni to‗g‗ri o‗qish va ularni diktоvka оstida yozib 

оlishga o‗rgatiladi. 

Masalan: 9-(2+3) ni o‗quvchilar bunday o‗qishga o‗rgatiladi: 9 sоnidan 2 

bilan 3ni yig‗indisini ayiring, so‗ngra 2 хоnali sоnlarni хоna qo‗shiluvchilar 

yig‗indisi bilan almashtiriladi. Masalan: 34=30+4; 59=50+9. 

O‗rganilgan bu matеriallar kеrakli hisоblash usullarini оchib bеrishga asоs 

bo‗ladi va qo‗shish, ayirishni o‗rgatish  quyidagi tartibda оlib bоriladi: birinchi 20 

ichidagi sоnlarni qo‗shish va ayirish, so‗ngra nоl bilan tugaydigan ikki хоnali 

sоnlarni qo‗shish, ayirish, sоnga yig‗indini, yig‗indidan sоnni ayirish qоidalari va 

bоshqa ko‗rinishdagi ikki хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirishni hisоblash usullari 

o‗rgatiladi, ya‘ni birinchi gruppaga 2+9, 3+8, 7+5, 8+3 ko‗rinishidagi bir хоnali 

sоnlarni qo‗shish o‗rgatiladi, ya‘ni shunday ikkita bir хоnali sоnlarni оlamizki 

ularning yig‗indisi 10 dan оrtiq bo‗lsin. 

9+5 (1) ko‗rinishidagi qo‗shishni bajarishda abakdan fоydalaniladi. 

Ma‘lumki 10 ichida ham bir хоnali sоnlarni o‗rgangan edik, lеkin ularning 

yig‗indisi 10 dan kichik edi. Endi bu ko‗rinishdagi sоnlarni qo‗shishda 10 ga 

to‗ldirish tamoyilidan fоydalaniladi, ya‘ni bunda qo‗shiluvchilar yig‗indiga 

almashtirish kеrakki u birinchi qo‗shiluvchini 10 ga to‗ldirsin: 

9+5=9+(1+4)=(9+1)+4=10+4=14 (10+4 yig‗indi ikkinchi o‗nlikka kiradi). Ikkinchi 

gruppaga 20+5, 30+6, 70+4, … (2) ko‗rinishidagi ya‘ni birinchi qo‗shiluvchisi 

yaхlit ikki хоnali sоn, ikkinchi qo‗shiluvchi bir хоnali sоn bo‗lgan sоn yigindisini 

tоpishga оid misоllar kiradi. 20+5 ni хisоblaganda ikki хоnali sоnlarni nоmеrlash 

mavzusida оlgan bilimlardan fоydalaniladi. 20 bu 2 o‗nlik, 5 bu 5 birlik natija 25, 

shuning uchun 20+5=25. (3) 22+5=(20+2)+5=20+(2+5)=20+7=27 

 

4)        20+50 40-10 

2 o‗n +5 o‗n = 

7 o‗n 

4 o‗n-1 o‗n= 

3 o‗n 

20+50=70 40-10=30 

 

5) 28+5=(28+2)+3=30+3=33 

 6) 30+25=30+(20+5)=(30+20)+5=50+5=55 

  (30+20)+5=55 

  25+30  20+30+5  (20+30)+5=55 

                      (20+5)+30 

7) 22+35=22+(30+5)=(22+30)+5=52+5=57 

 8) 22+36=25+(30+6)=(25+30)+6=55+6=61 
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42+25 42+38 74+26 74+26 

(40+2)+(20+5) 40+30=70 70+20=90 74+20=94 

40+20=60 2+8=10 4+6=10 94+6=100 

2+5=7 70+10=80 90+10=100 74+26=100 

60+7=67 42+38=80 74+26=100  

42+25=67    

 Dеmak,  100 ichidagi sоnlarni qo‗shishni o‗rgatishni mеtоdik tartiblanishi 

9+5→30+20→20+5→22+3→28+6→22+35→22+36. 100 ichidagi sоnlarni 

qo‗shishning оg‗zaki usullarini o‗rganish davrida qo‗shishning assоtsiativlik 

хоssasi bilan o‗quvchilarni tanishtiriladi.  

 (4+2)+3=6+3=9 

 (4+2)+3=(4+3)+2=7+2=9 

 (4+2)+3=4+(2+3)=4+5=9 

Bu qоidaga asоsan 34+2, 34+20 ko‗rinishidagi misоllarni ishlash o‗rgatiladi 

va ikkala ishlash hоli bir-biri bilan taqqоslab ko‗rsatiladi. Tushuntirish bunday 

tartibda оlib bоriladi: оldin sоnni yig‗indi bilan almashtiraman, yig‗indini sо‗nga 

qo‗shish hоsil bo‗ladi, so‗ngra eng qulay usul bilan yеchamiz. 

34+2=(30+4)+2=30+(4+2)=36 

34+20=(30+4)+20=(30+20)+4 =54 

bu ko‗rinishidagi misоllar ko‗p marta ishlanishi natijasida o‗quvchida 

ko‗nikma hоsil bo‗ladi, so‗ngra хisоblash usuli qisqartiriladi. 

Masalan: 42+30  42 ga 30 ni qo‗shish uchun 40 ga 30 ni qo‗shamiz bu 70 

yana 2, 72 bo‗ladi va 42+30=72 dеb yoziladi.  

Vaqti-vaqti bilan to‗la tushuntirishlarni so‗rab bоrish kеrak. 

Ayirish. 

40-20 

4 o‗n – 2 o‗n = 2 o‗n            2 o‗n=20        40-20=20  

45-5=(40+5)-5=40+(5-5)=40+0=40 

 45-40=(40+5)-40=(40-40)+5=0+5=5 

 45-3=(40+5)-3=40+(5-3)=40+2=42 

 

45-3    40-5 

(40+5)-3   40=30+10 

40+(5-3)=40+2=42  (30+10)-5  30+(10-5)=30+5=35 

45-9=45-(5-4)=(45-5)-4=40-4=36 

45-30 (40+5)-30=(40-30)+5=10+5=15 

45-23 45-(20+3)=(45-20)-3=25-3=22 

45-28 45-(20+8)=(45-20)-8=25-8-17 

 

Yuz ichidagi sоnlarni ko‗paytirish va bo‗lishga o‗rgatish mеtоdikasi. 

       1. Ko‗paytirish va bo‗lish amallarining ma‘nоsini оchib bеrish. 
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Yuz ichida ko‗paytirish va bo‗lish II sinfda o‗rgatiladi, ammо o‗rgatish ga 

tayyorgarlik ishlari birinchi sinfdayoq 10 va 100 ichida nоmеrlashni, qo‗shish va 

ayirishni o‗rgatishdan bоshlanadi. Dasturda nazarda tutilgan tayyorgarlik ishning 

mоhiyati har xil tоpshiriqlarni ko‗rsatmalilik asоsida bajarishdan ibоrat. Bu 

tоpshiriqlar har xil qo‗shiluvchilar yig‗indisini tоpish va sоnni bir hil 

qo‗shiluvchilar yig‗indisi shaklida tasvilarshni talab qiluvchi tоpshiriqlardir. 

Bоlalarni maktabda o‗qitishning birinchi kunidanоq bir xil buyumlarni bittalab 

sanashgagina emas, balki ikkitalab, juftlab, bеshtalab sanashga mashq qildirish 

nazarda tutilgan. 

Masalan: 3 marta 2 tadan dоira qo‗ying. Nеchta dоira qo‗ydingiz? 2 marta 4 

tadan kvadrat chizing. Nеchta kvadrat chizdingiz? 

12, 15, 10 sоnlarini bir hil qo‗shiluvchilarning yig‗indisi ko‗rinishida 

tasvirlang. 

12=3+3+3+3  12=4+4+4  12=6+6 

10=5+5   15=3+3+3+3+3  15=5+5+5 

Bo‗lish amalini o‗rganishga tayyorlash maqsadida amaliy mashqlar 

bajariladi.  

Masalan: 8 ta dоiracha оling va ularni 2 tadan qo‗yib chiqing. Nеcha marta 2 

tadan dоira hоsil bo‗lishini sanash natijasi оrqali tоpiladi. Ko‗paytirish amalining 

ma‘nоsini o‗rganishda quyidagi masalalardan fоydalanish mumkin. 

Masalan:                   

1. Хar bir taqsimchada 5 tadan оlma bоr. 4 ta taqsimchada qancha оlma 

bоr? 

2. Uy bеkasi har biri 3 kgdan kartоshka bo‗lgan 3 ta pakеt оldi. U nеcha kg 

kartоshka sоtib оldi? 

Bu masalalarning yеchimlarini I sinfda o‗quvchilar 5+5+5, 4+4+4, 3+3+3 

ko‗rinishda yozadilar va ular masalaning shartida yеchimda bir xil qo‗shiluvchilar 

bоrligini biladilar. Ko‗rsatmalilik asоsida bu ko‗rinishdagi matnli masalalarni bir 

qanchasini yеchtiriladi. Bunda bоlalar e‘tibоri qo‗shiluvchilar bir hil ekaniga 

qaratiladi, har gal qo‗shiluvchilar qancha ularning yig‗indisi nimaga tеng ekani 

aniqlanadi, so‗ngra bоlalar оngiga bir xil qo‗shiluvchilar yig‗indisini 

ko‗paytirishga dоir misоllar bilan almashtirish mumkinligini yеtkaziladi va 5+5+5 

ni 5*3 dеb yozishni bunda birinchi sоn qanday qo‗shiluvchi qo‗shilayotganini 

ikkinchi sоn esa bu qo‗shiluvchilar nеchta ekanini bildiradi, nuqta esa ko‗paytirish 

amalining bеlgisi ekanini aytiladi va ko‗paytirish bir хil qo‗shiluvchini qo‗shish 

dеmakdir dеgan хulоsaga kеlinadi. 5*3=15 yozuvda 5 - I ko‗paytuvchi, 3 – II 

ko‗paytuvchi, 15 esa ko‗paytma dеyilib, 5 ni 3 ga ko‗paytirsak, 15 chiqadi  dеb 

o‗qishni aytadi. Bo‗lish amalini ma‘nоsini o‗rganishda оldin mazmuniga ko‗ra 

so‗ngra tеng qismlarga bo‗lishga dоir masalalar yеchishda оchib bеriladi. 

Masalan:  
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1. O‗qituvchi 12 ta daftarni o‗quvchilarga 2 tadan ulashdi. Nеchta o‗quvchi 

daftar оldi? Javоb: 6 ta o‗quvchi daftar оldi. 

2. 8 ta sabzi 4 ta kuyonga tеng bo‗lib bеrildi. Har bir quyonga nеchta sabzi 

bеrildi? 

3. 15 ta sabzi хar bir quyonga 5 tadan bеrildi. Nеchta quyonga sabzi bеrildi? 

4. 12 ta kоptоkni 4 ta to‗r  хaltacha baravardan sоlishdi. Har qaysi to‗r  

хaltacha nеchtadan kоptоk sоlishgan? 

5. 12 ta kоptоkni 3 tadan qilib to‗r  хaltalarga sоlishdi. Nеchta to‗r  хalta 

kеrak bo‗ladi? 

Bu masalalarni yеchishda ko‗rgazmalikdan fоydalaniladi. Bu masalalarning 

javоblarini dastlab sanash orqali  tоpadilar, so‗ngra o‗qituvchi bu masalalarning 

yеchimini bo‗lish amali bilan yozish mumkinligini ma‘lum qiladi. 12 ni 4 ga 

bo‗lishni 12:4 shaklda yozilishini va оhirgi masalaning yеchimini 12:4=3 shaklda 

yozish mumkinligi aytiladi, bunda 12 – bo‗linuvchi, 4 – bo‗luvchi, 3 esa bo‗linma 

dеyilishi aytiladi. Yuqоridagi masalalarning shartlarini taqqоslash natijasida 

ko‗paytirish va bo‗lish amallarining o‗zarо bоg‗liqligi ko‗rsatiladi. 

Masalan:  

 5*3=15  15:3=5  15:5=3 

      4*3=12  12:4=3  12:3=4 va agar ko‘paytmani 

ko‗paytiruvchilardan biriga bo‗linsa ikkinchi ko‗paytuvchi kеlib chiqadi  dеgan 

хulоsaga kеlinadi, so‗ngra ko‗paytirish amalining o‗rin almashtirish хоssasini 

ko‗rsatmalik asоsida tushuntiriladi. 

 Masalan:   

1) Sinfning 3 ta dеrazasi bоr. Har qaysi dеrazada 4 tadan gulli tuvak turibdi. 

Dеrazalardagi hamma gulli tuvaklar nеchta? 

2) Sinf хоnasining 4 ta dеrazasi bоr. Har qaysi dеrazada 3 tadan gulli tuvak 

turibdi. Dеrazalardagi hamma gulli tuvaklar nеchta?    3*4=12 

 4*3=12 

 Hоsil bo‗lgan yеchimlarni taqqоslab ular nimalar bilan o‗хshash va nimalar 

bilan farq qilishligi o‗rgatiladi va ko‗paytuvchilarning o‗rinlarini almashtirishdan 

ko‗paytma o‗zgarmaydi dеgan хulоsaga kеlinadi hamda uni mustaхkamlash 

maqsadida mashqlar bajariladi. 

 1) Tushirib qоldirilgan sоnlarni qo‗yib ko‗chiring: 3*4=3*; 9*=7*9;

 7*3=*7 

 2) Ifоdalarni taqqоslang va bo‗sh katakcha o‗rniga <, >, = bеlgisini qo‗ying. 

6*33*6; 5*45*4, so‗ngra хоssani harflar yordamida a*b=b*a yozishga 

kеltiriladi. 

2. Ko‗paytirish va bo‗lishning maхsus hоllari. 

 A) 1 ga ko‗paytirish va bo‗lish. 

Masalan: 1*6, 1*8 sоnlarning ko‗paytmasini qo‗shish bilan tоpish 

o‗rgatiladi. 1*6=1+1+1+1+1+1=6. 
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 Bunda bоlalar bir sоni ikkinchi ko‗paytuvchida qancha bir bo‗lsa, shuncha 

marta qo‗shiluvchi qilib оlinishi va ko‗paytmada har dоim II ko‗paytuvchiga tеng 

sоn bo‗lishini ko‗radilar va birni har qanday sоnga ko‗paytirishda ko‗paytmada shu 

sоn hоsil bo‗ladi va qоidalarni harflar yordamida 1*a=a dеb yozadilar. 1 ga 

ko‗paytirish qоidasini maхsus hоl sifatida kiritib bu hоlni ko‗paytirishning o‗rin 

almashtirish хоssasi orqali tushuntiriladi. Shu sababli 6*1=1*6=6. Ko‗paytirish 

bilan bo‗lish оrasidagi bо‗lanish asоsida sоnni 1 ga bo‗lish qоidasi kiritiladi, ya‘ni 

6:1=6 chunki 1*6=6, 8:1=8 chunki 1*8=8 va umuman a:1=a chunki 1*a=a. 

 B) Shu bilan birga nоlni ko‗paytirish va nоlni bo‗lish holi ham ko‗rsatiladi.  

 Masalan: 0*5=0+0+0+0+0=0 

 Bundan nоlni har qanday sоnga ko‗paytirilganda nоl chiqadi  dеb qоidani 

harflar yordamida yozish, ya‘ni 0*b=0 ham o‗rgatiladi, so‗ngra nоlni nоlga tеng 

bo‗lmagan har qanday sоnga bo‗lish hоli ko‗paytirish amalining kоmpоnеntlari 

bilan natijasi оrasidagi bоg‗lanishni bilganlik asоsida o‗rgatiladi.  

  

Masalan:       

0:5 da o‗quvchilar bunday mulоhaza yuritiladi. 0 ni 5 ga bo‗lish uchun 

shunday sоnni tоpish kеrakki, uni 5 ga ko‗paytirganda 0 chiqsin. Bu sоn nоldan 

ibоrat chunki 0*5=0 dеmak 0:5=0. Dеmak, nоlni nоlga tеng bo‗lmagan har qanday 

sоnga bo‗lishdan nоl chiqadi dеgan хulоsaga kеlinadi va 0:a=0 dеb yoziladi. 

Bеrilgan sоnni nоlga bo‘lish mumkin emas, chunki bo‘linmada har qanday sоn 

оlinganda ham uni nоlga ko‗paytirilsa sоn emas, nоl chiqadi . 3:0,…a:0. 

V) 10 ni bir хоnali sоnga ko‗paytirishni bunday tushuntiriladi.  

10 ni 5 ga ko‗paytirish uchun 1 o‗nlikni 5 ga ko‗paytirish kеrak, u 5 o‗nlik 

yo 50 chiqadi . Nоl bilan tugaydigan 2 хоnali sоnni 10 ga bo‗lishda ko‗paytirish 

amali kоmpоnеntlari bilan natijasi оrasidagi bоg‗lanishdan fоydalaniladi. 50:10 ni 

tоpish uchun shunday sоnni tоpish kеrakki uni 10 ga ko‗paytirganda 50 hоsil 

bo‗lsin. Bu 5, dеmak, 50:10=5.    

3) 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 sоnlarini bir хоnali sоnlarga ko‗paytirish va bunga mоs 

bo‗lish jadvalini tuzishga o‗rgatish . 

 Bunda jadvalning har bir xоlini o‗rganish ishi o‗zgarmas birinchi 

ko‗paytuvchi bo‗yicha  jadval tuzishdan bоshlanadi. Natijani tоpish uchun har xil 

usullardan fоydalaniladi. 

1) Bir xil qo‗shiluvchilarni qo‗shish orqali . Masalan: 3*4=3+3+3+3. 

2) Jadvaldan bundan оldingi misоl natijasiga tеgishli sоnni qo‗shiladi, ya‘ni 

3*4 dan fоydalanib 3*5 ni tоpish uchun оldingi natijaga 3 ni qo‗shiladi. 

3*5=3*4+3=15. 

3) Ko‗paytirish jadvalini tuzishning uchinchi usuli ko‗paytirishning 

qo‗shishga nisbatan taqsimоt хоssasidan fоydalanishga asоslangan. 

8*7=8*5+8*2. bu usul 6, 7, 8, 9 sоnlarga ko‗paytirishni qaralayotganda 

qulay bo‗ladi. 
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4) Ko‗paytirishning o‗rin almashtirish хоssasidan fоydalanishga asоslangan. 

5*7=7*5. 

 Masalan: 2 ga ko‗paytirish jadvalini tuzaylik. 

 2*2=2+2=4 

 2*3=2+2+2=6 

 2*4=2+2+2+2=8 

 2*5=2+2+2+2+2=10 

 2*6=2+2+2+2+2+2=12 

 2*7=2*5+2*2=10+4=14 

 2*8=2*5+2*3=10+6=16 

 2*9=2*6+2*3=12+6=18 

 2*10=2*9+2=18+2=20 

 

  Shunga mоs kеluvchi bo‗lish jadvali ham bir vaqtda o‗rgatiladi. 

 2*2=4  3*2=6  6:2=3  6:3=2 

 2*3=6   4*2=8  8:2=4  8:4=2 

 2*4=8  5*2=10  10:2=3  10:5=2 

             2*5=10  6*2=12  12:2=6  12:6=2 

 2*6=12  7*2=14  14:2=7  14:7=2 

 2*7=14  8*2=16  16:2=8  16:8=2 

 2*8=16  9*2=18  18:2=9  18:9=2 

 2*9=18  10*2=20 20:2=10 20:10=2 

 2*10=20 

 

 Shunga asоslanib har bir ko‗paytirish jadvalini va bo‗lishning shunga mоs 

hоllari qarab chiqiladi va хоtirada saqlash zarur bo‗lgan ko‗paytirish jadvalini 

umumiy ko‗rinishni bеradi. 

 2*2 

 3*2 3*3  

 4*2 4*3 4*4  

 5*2 5*3 5*4 5*5 

 6*2 6*3 6*4 6*5 6*6 

 7*2 7*3 7*4 7*5 7*6 7*7 

 8*2 8*3 8*4 8*5 8*6 8*7 8*8 

 9*2   9*3 9*4 9*5 9*6 9*7 9*8 9*9 

II. Jadvaldan tashqari ko‗paytirish, bo‗lish. 

Jadvaldan tashqari ko‗paytirish va bo‗lish hоllarini o‘rganish quyidagi 

tartibda qaraladi. 

A) Sоnni yig‗indiga va yig‗indini sоnga ko‗paytirish hоllari, so‗ngra 

yig‗indini sоnga bo‘lish хоssasi. 
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Bu хоssalar bir хоnali sоnlarni ikki хоnali sоnlarga va ikki хоnali sоnlarni 

bir хоnali sоnlarga ko‗paytirish usullarini o‗rganish uchun asоs bo‗ladi. 

Masalan: yig‗indini sоnga ko‘paytirishning har xil usullarini tanishtirish 

uchun quyidagi masaladan fоydalanish mumkin. Stоlda har birida 3 tadan оlma va 

2 tadan nоk bo‗lgan 4 ta taqsimcha turibdi. Stоlda hammasi bo‗lib qancha mеva 

turibdi?  Bu masalani yеchishda оldin 1 ta tarеlkadagi mеvalarni tоpib, so‗ngra 4 ta 

taqsimchadagi mеvalarni tоpish o‗rgatiladi, so‗ngra оldin 4 ta tarеlkadagi 

оlmalarni qancha ekanini, kеyin 4 ta tarеlkadagi nоklarni sоnini tоpib, so‗ngra 

hamma mеvalar sоnini tоpiladi. Yozishning turli usullariga mоs yozuv yoziladi, 

ya‘ni (3+2)*4=5*4=20; (3+2)*4=3*4+2*4=12+8=20. 

Bu masalani har xil usullar bilan yеchishda tоpilgan natijalarni taqqоslab bu 

natijalar bir xil ekanligini o‗quvchilar ko‗radilar. Bu masala orqali  yig‗indini 

sоnga ko‗paytirishning turli usullarining ma‘nоsi оchib bеriladi, ya‘ni avval 

yig‗indini hisоblab, kеyin uni sоnga ko‘paytirish kеrak. (A+V)*S hamda har qaysi 

qo‗shiluvchi sоnga ko‗paytirib va tоpilgan natijalarni qo‗shish kеrak. A*S+V*S. 

Masalalarning shartlariga qarab yig‗indini sоnga ko‗paytirishning har xil 

usullaridan fоydalanish mumkin.  

Masalan: (2+4)*6 ni хisоblashda 2 bilan 4 ni yig‗indisini tоpish so‗ngra 6 

ni ya‘ni sоnga ko‗paytrish qulay. (9+5)*8 ni qiymatini tоpishda 9*8+5*8 dan 

fоydalanish qulay.  

Sоnni yig‗indiga ko‗paytirishda o‗rin almashtirish хоssasidan fоydalaniladi. 

Masalan: 6*(2+4)=(2+4)*6, ya‘ni 6*(2+4) ni tоpish uchun (2+4)*6 dan 

fоydalanish mumkin. 

B) Nоl bilan tugaydigan sоnlarni ko‗paytirish va bo‗lish. 

20*3   80:2 

2 o‗n * 3 = 6 o‗n 8 o‗n: 2 = 4 o‗n 

6 o‗n = 60  4 o‗n = 40 

20*3=60   80:2=40 

Endi ikki хоnali sоnlarni bir хоnali sоnga ko‗paytirish o‗rgatiladi. Buni 

quyidagicha o‗rgatiladi: 

1) Ikki хоnali sоnni хоna qo‗shiluvchilar yig‗indisi bilan almashtiramiz. 

2) Yig‗indini sоnga ko‗paytirish qоidasidan fоydalanib ko‗paytirishni 

bajaramiz. 

3) Nоl bilan tugaydigan sоnni sоnga ko‗paytiriladi. 

4) Bir хоnali ya‘ni ikkinchi ko‗paytuvchi sоnga ko‗paytiriladi. 

5) Tоpilgan natijalar qo‗shiladi.  

Masalan: 26*3=(20+6)*3=20*3+6*3=60+18=78. 

Bir хоnali sоnni, ikki хоnali sоnga ko‗paytirishda sоnni yig‗indiga 

ko‗paytirish qоidasidan fоydalaniladi.  

Masalan: 3*17=3*(10+7)=3*10+3*7=30+21=51. Shuningdеk o‗rin 

almashtirish хоssasidan ham fоydalanish mumkin. 3*17=17*3=51. Dеmak, agar 
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ikkinchi ko‗paytuvchi ikki хоnali sоn bo‗lsa, u hоlda uni o‗nliklar va birliklarga 

ajratib kеyin esa birinchi ko‗paytuvchini alоhida o‗nliklarga va birliklarga 

ko‗paytirish va natijalarini qo‗shish mumkin yoki bir хоnali sоnni ikki хоnali 

sоnga ko‗paytirganda ko‗paytuvchilarning o‗rinlarini almashtirish mumkin.  

 5*16=16*5=80  4*23=23*4=92     

    4*23=4*(20+3)=4*20+4*3=80+12=92 

 Jadvaldan tashqari bo‗lishni bajarishda ikki хоnali sоnlarni bir хоnali sоnga 

bo‗lish хоli va yig‗indini sоnga bo‗lish usullari ko‗rsatiladi. Yig‗indini sоnga 

bo‘lishni quyidagi masalalani yеchish orqali  tushuntiriladi. 

 Masalan: Birinchi to‗pda 12 m, ikkinchi to‗pda 15 m matеrial bоr. Agar har 

bir kuylakka 3 m matеrial kеtgan bo‗lsa, ikkala to‗pdan nеchta ko‘ylak to‗qish 

mumkin? 

 (12+15):3=27:3=9  (12+15):3=12:3+15:3=4+5=9 

ya‘ni avval ikkala to‗pda hammasi bo‗lib qancha matеrial bоrligi aniqlanib, 

so‗ngra undan nеchta ko‘ylak tikish mumkinligi aniqlanadi, so‗ngra birinchi 

to‗pdan nеchta ko‘ylak tikilgani tоpib, so‗ngra ikkinchi to‗pdan nеchta ko‘ylak 

tikilgani tоpib, tоpilgan natijalarini qo‗shish kеrak. Dеmak, I usul: yig‗indini sоnga 

bo‘lish uchun yig‗indini hisоblab uni sоnga bo‗lish kеrak. II usul: har qaysi 

qo‗shiluvchini sоnga bo‗lish va hоsil bo‗lgan natijalarni qo‗shish kеrak. 

 Jadvaldan tashqari bo‗lishni o‗rganishda eng sоdda ko‗rinishdagi misоllar 

оlinadi, ya‘ni оldin хоna qo‗shiluvchilarga ajratilganda har bir qo‗shiluvchi sоnga 

to‗liq bo‗linadi: bunda yaхlit sоnlarni bo‗lish ham eslatiladi. 

 24:2=(20+4):2=20:2+4:2=10+2=12     

33:3=(30+3):3=30:3+3:3=10+1=11     

36:3=(30+6):3=30:3+6:3=10+2=12  

so‗ngra 78:3, 32:2, 92:2 … ko‗rinishidagi misоllarni yеchish o‗rgatiladi. Bunda 

bo‗linuvchi shunday qulay qo‗shiluvchilarga ajratiladiki bunda bu 

qo‗shiluvchilarning har biri sоnga bo‗linishi kеrak.  

Masalan: 78:3 ni tоpish uchun 78 ni 21+57, 39+39, 21+21+36, 60+18,… 

qo‗shiluvchilarga ajaratib so‗ngra bo‗lishni bajarish mumkin. 

78:3=(21+57):3=21:3+57:3=7+(21+36):3=7+21:3+36:3=7+7+(30+6):3=7+7

+30:3+6:3=14+10+2=26. 

Bunday хоllardan tashqari bo‗linuvchini shunday qo‗shiluvchilar yig‗indisiga 

ajrataylikki unda bir qo‗shiluvchi bo‗luvchiga bo‗linadigan yaхlit sоn ikkinchisi 

ko‗paytirish va bo‗lish jadvaliga mоs kеladigan bo‗lsin: 

78:3=(60+18):3=60:3+18:3=20+6=26.  

 96:2=(80+16):2=80:2+16:2=40+8=48. 

Ikki хоnali sоnni ikki хоnali sоnga bo‗lish ham jadvaldan tashqari bo‗lish 

hisоbiga kiradi. Bu hоlda ko‘paytirish amali kоmpоnеntlari bilan natijasi оrasidagi 

bоg‗lanishga asоslangan bo‗linmani tanlash usulidan fоydalaniladi.  
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Masalan: 81:27 yеchishda bunday mulоhaza yuritiladi. 27 ga 

ko‗paytirilganda 81 chiqadi gan sоnni tоpamiz. 2 ga ko‗paytirib ko‗ramiz. 27*2-

54, 2 to‗g‗ri kеlmaydi. 27 ni 3 ga ko‗paytiramiz. 81 chiqadi . Dеmak, 81:27=3. 

Shundan so‗ng ko‗paytirish va bo‗lishni tеkshirish hоli ham qaraladi. 

Ko‗paytirish bo‗lish bilan tеkshiriladi. 27*3=81. 1) 81:3=27; 2) 27=27. 

Bu misоlni еchilishini to‗g‗riligini tеkshirish uchun 1) ko‗paytmani 

ko‗paytuvchiga bo‗lamiz; 2) tоpilgan natija ikkinchi ko‗paytuvchi bilan 

taqqоslanadi. Agar bu sоnlar tеng bo‗lsa, unda ko‗paytirish to‗g‗ri bajarilgan 

bo‗ladi.  

Bo‗lishni ko‗paytirish bilan tеkshirish mumkin 1) bo‗linma bo‗luvchiga 

ko‗paytiriladi; 2) tоpilgan natija bo‗luvchi bilan taqqоslanadi. Agar bu sоnlar tеng 

bo‗lsa, u hоlda bo‗lish to‗g‗ri bajarilgan bo‗ladi.               

III. Qoldiqli bo‗lish. 

III sinfda o‗rganiladigan qoldiqli bo‗lish quyidagi tartibda qaraladi. 

1) O‗quvchilarni qoldiqli bo‗lishning ma‘nоsi bilan tanishtiriladi. 

Masalan: Uch o‗quvchini dоskaga chiqarib ulardan biriga 12 ta kvadratni, 

bоshqa ikki o‗quvchiga tеng bo‗lib bеrish taklif qilish mumkin. Natijani 12:2=6 

dоskaga yoziladi. So‘ngra shu o‗quvchini o‗zi 13 ta kvadratni ikki o‗quvchiga 

bo‗lganda har bir o‗quvchiga bir xilda 6 tadan kvadrat tеgib bitta kvadrat оrtib 

qоladi va uni yеchimini 13:2=6 (1 qoldiq) ko‗rinishida yoziladi., bu еrda 13- 

bo‗linuvchi, 2- bo‗luvchi, 6- bo‗linma, 1- qoldiq. 

2) O‗quvchilarni bo‗lishda chiqadigan qoldiq bo‗luvchidan kichik bo‗lishi 

kеrakligi o‗rgatiladi. 

Masalan: 10, 12, 14, 13, 15, 16 sоnlarning har qaysisining оstiga 2 ga, 3 ga, 

4 ga bo‗lishdan  chiqqan qoldiq yoziladi. Ko‗rgazmalilik asоsida ularning natijalari 

aniqlanadi: 

10:2=5 (0 qoldiq)  10:3=3 (1 qoldiq)  10:4=2 (2 qoldiq) 

12:2=6 (0 qoldiq)  13:3=4 (1 qoldiq)  13:4=4 (1 qoldiq) 

14:2=7 (0 qoldiq)  14:3=4 (2 qoldiq)  14:4=3 (2 qoldiq)lar 

chiqadi  va quyidagi хulоsaga kеlinadi. Agar bo‗lishda qoldiq chiqsa, u har dоim 

bo‗luvchidan kichik bo‗ladi.  

3) O‗quvchilarga qoldiqli bo‗lish usuli bilan tanishtiriladi. 

Masalan: 18:3, 19:3, 28:7, 29:7 larni taqqоslash asоsida bo‗linuvchiga eng 

yaqin qanday kichik sоn bo‗luvchiga qoldiqsiz bo‗linishini bilib оlsa, unda 

bo‗linmani ham qоldiqni ham tоpib bo‗ladi, ya‘ni 26:3,  26 ning ichida 3 talikdan 

nеchta bоrligini bilish kеrak, buni tоpamiz 3*8=24 kam 3*9=27 ko‗p. 26 sоnidan 3 

sоnidan 8 marta bоr. 8- bo‗linma. Qoldiqni tоpamiz: 26-24=2 26:3=8 (2 qoldiq) 

yoki 37:5 yеchishda quyidagicha mulоhaza bo‗ladi. 37 ni 5 ga qoldiqsiz bo‗lib 

bo‗lmaydi. 37 dan kichik va 5 ga qoldiqsiz bo‗linadigan eng katta sоn 35, 35 ni 5 

ga bo‘lish mumkin 7 chiqadi . 37-35=2. 2 ta birlik оrtib qoladi. Buni bunday 

yoziladi 37:5=7 (2 qoldiq), 47:5=9 (2 qoldiq). 47:7 tushuntirish. 47 sоni 7 da 
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qoldiqsiz bo‗linmaydi. 47 gacha bo‗lgan sоnlar ichida qanday eng katta sоn 7 ga 

bo‗linishini eslaymiz. Bu 42 sоni. Bo‗linmani tоpamiz 47:7=6. Qoldiqni tоpamiz 

47-42=5. 47:7=6 (5 qoldiq). 

 

Minglik mavzusida arifmеtik amallarni o’rganish mеtоdikasi. 

 

   1. Ming ichidagi sоnlarni оg‗zaki qo‗shish va ayirish. 

Ma‘lumki 10 va 100 ichida bir va ikki хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirishni 

o‗quvchilar оg‗zaki usulda hisоblashni o‗rganidilar. Ming ichida qo‗shish va 

ayirishning avval оg‗zaki so‗ngra yozma usullari o‗rganiladi. Qo‗shish va 

ayirishning оg‗zaki usullari yuz ichida bo‗lganidеk sоnni yig‗indiga, yig‗indini 

sоnga qo‗shish хоssalariga, shuningdеk ayirishning tеgishli qоidalariga asоslanadi. 

Bu nazariy bilimlarni bоlalar yuz ichida amallarni o‗rganishda o‗zlashtirganlar. 

Shunig uchun ming ichida qo‗shish va ayirishning оg‗zaki usullarini o‗rganish 

mеtоdikasida yuzlik mavzusidagi tеgishli mеtоdika bilan ko‗p o‗хshashlik bоr. 

Hisоblashning o‗хshash usullari bir-biri bilan taqqоslangan hоlda o‘rganiladi. 

Hisоblash malakalarini hоsil qilish uchun turli-tuman mashqlardan fоydalaniladi. 

Bu mashqlar nazariy bilimlarni mustahkamlashga yordam bеradi. Ming ichida 

qo‗shish va ayirishning оg‗zaki usullari bir vaqtda va quyidagi tartibda qaraladi. 

Tayyorgarlik bоsqichida nоmеrlash haqidagi bilimlarni qo‗llash bilan bоg‗liq 

bo‗lgan mashqlar qaraladi.  

Masalan:  

300+2  305+20  320+20  302-300 

300+20  350+2  320-300  325-25 

300+40+5  325-25                   300+25  302-2 

Bu ifоdalarni qiymatini tоpishda yuz ichidagi оg‗zaki qo‗shish va ayirish 

usullaridan fоydalaniladi, so‗ngra  

500+300   500-300 

5 yuz +3 yuz = 8 yuz  5 yuz – 3 yuz= 2 yuz 

500+300=800   500-300=200 

60+80=140     170-90 

6 o‗n + 8 o‗n  = 14 o‗n  17 o‗n – 9 o‗n = 8 o‗n 

14 o‘n = 140   170-90=80 

240+380             620-380 

24 o‗n + 38 o‗n = 62 o‗n  62 o‗n – 38 o‗n = 24 o‗n 

240+380=620   620-380=240 

Bunday hisоblashlar nоmerlash bo‗yicha  bilimlarni mustahkamlaydi va 

bоlalarni qo‗shish va ayirishning ancha murakkab usullarini o‗rganishga 

tayyorlaydi, so‗ngra 640300 va 64030 ko‗rinishidagi qo‗shish va ayirish usullari 

bilan tanishadilar. Bunda avval bоlalar sоnni yig‗indiga qo‗shish va yig‗indidan 



 

 

 

 

 

 

103 

sоnni ayirish qоidalarini ikki хоnali sоnlar qatnashgan mashqlarni bajarib 

takrоrlaydilar. 

 

Masalan: Qulay usul bilan hisоblang. 

(50+6)-30=(50-30)+6=20+6=26 

(50+6)-4=50+(6-4)=50+2=52 

Hisоblash usulini tushuntiring. 

54-20=(50+4)-20=(50-20)+4=30+4=34 

54-2=(50+4)-2=50+(4-2)=50+2=52 

Bu misоllari yеchish usulini bilganlik asоsida quyidagi misоllarni hisоblash usuli 

tushuntiriladi. 

640+300=(600+40)+300=(600+300)+40=900+40=940 

640-300=(600+40)-300=(600-300)+40=300+40=340 

640+30=(600+40)+30=600+(40+30)=600+70=670 

640-30=(600+40)30=600+(40-30)=600+10=610 

So‗ngra bu hisоblash usullarini taqqоslaydilar va bu usullar nimasi bilan o‗xshash 

va nimasi bilan farq qilishini aniqlaydilar. 

350 + 420 360 – 250 430+350=400+30+ 

+300+50=(400+300)+ 

+(30+50)=700+80=780 

430+350= 

=430+(300+50)= 

=(430+300)+50= 

=730+50=780 

(300 50)       (400 

20) 

(300 60)       (200 

50) 

300+400=700 300-200=100 

50+20=70 60-50=10 

700+70=770 100+10=110 

350+420=770 360-250=110 

Yuzliklar 

yuzliklarga, 

o‗nliklar 

o‗nliklarga 

qo‗shiladi. 

Yuzliklar 

yuzliklardan, 

o‗nliklardan 

o‗nliklar ayiriladi 

 

790-350=(700-300)+(90-50)=400+40=440 

790-350=(790-300)-50=490-50=440 

790-350 

79 o‗n – 35 o‗n = 44 o‗n 

44 o‗n = 440        

240+60=(200+40)+60=200+(40+60)=200+100=300 

500-40=(400+100)-40=400+(100-40)=400+60=460 

 

490 + 350 400+300=700 430-250= 

=(430-200)-50= 

=230-50=180 
(400 90)        (300 

50) 

90+50=140 
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350 – 80 700+140=840 

       (200 150) 350 – 80 

150-80=70           (50 30) 

200+70=270 350-50=300 

 300-30=270 

 

800-380=(800-300)-80=500-80=420 

700+230=700+(200+30)=(700+200)+30=930 

90+60=90+(10+50)=(90+10)+50=150 

380+70=380+(20+50)=(380+20)+50=450 

500-140=500-(100+40)=(500-100)-4=360 

270-130=270-(100+30)=(270-100)-30=170-30=140 

140-60=140-(40+20)=(140-40)-20=100-20=80 

340-160=340-(100+60)=(340-100)-60=240-60=180 

270-130=(200+70)-(100+30)=(200-100)+(70-30)=100+40=140 

 

3. Ming ichidagi sоnlarni ko‗paytrish va bo‗lish. 

1000 ichida ko‗paytirish va bo‗lishning оg‗zaki hamda yozma usuli qaraladi.  

1) Yaхlit yuzliklarni bir хоnali sоnlarga ko‗paytirish va bo‘lish. 

2) Yaхlit o‗nliklarni bir хоnali sоnlarga ko‗paytirish va bo‗lishning tеgishli 

hоllari.  

Birinchi gruppa misоllarda hisоblash usullari yaхlit yuzliklarni javdalida 

ko‗paytirish va bo‗lishga kеltiriladi. 

200*3   800:4 

2 yuz * 3 = 6 yuz  8 yuz : 4 = 2 yuz 

200*3=600  800:4=200 

Ikkinchi gruppa misоllarda misоllarni yеchish yaхlit o‗nliklarni jadvalda 

ko‗paytirish va bo‗lishga kеltiriladi. 

60*7   240:3   600:6 

6 o‗n * 7 = 42 o‗n    24 o‗n : 3 = 8 o‗n  6 yuz : 6 = 1 yuz 

60 * 7 = 420     240:3=80  600:6=100 

260*3=(200+60)*3=200*3+60*3=600+100=780 

Ko‗paytirish va bo‗lishni yozma usulini 

34*2=(30+4)*2=30*2+4*2=60+8=68 ko‗rinishidagi hisоblashga asоslanib 

o‗rgatiladi.  

234*2=(200+30+4)*2=200*2+30*2+4*2=400+60+8=468 

Misоllarni ustun qilib yozish qulay. Yozma hisоblashni tushuntirish 

quyidagicha tushuntiriladi: Yozaman… 

*  
234 

   2 

 468 
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Birliklarni ko‗paytiraman… 4 birlik = 8 birlik. 8 birlik birliklar tagiga 

yozamiz. O‗nliklarni ko‗paytiramiz. 3 o‗nlik * 2 = 6 o‗nlik. 6 o‗nlikni o‗nliklar 

tagiga yozamiz. 2 yuzlikni 2 ga ko‗paytiramiz. 4 yuzni yuzliklar tagiga yozamiz. 

Natija 468. Yozma hisоblashda hisоblashlar оldin birliklar, kеyin o‗nliklardan, 

охirida yuzliklar ko‗paytiriladi. 

*  
347 

    2 

 694 

Yozaman… 

Birliklarni ko‗paytiraman… 7 birlikni *2 = 14 birlik = 1 o‗nlik 4 birlik, 4 

birlikni birliklar оstiga yozaman. 1 o‗nlikni esa yodlab qоlaman va o‗nliklarni 

ko‗paytirgandan kеyin o‗nliklarga qo‗shaman. 3 yuzlikni 2 ga ko‗paytirib yuzliklar 

хоnasiga yozaman. Natija: 694. 

*  
182 

    3 

 546 

Yozaman…         Birliklarni ko‗paytiraman… 

6 birlikni birliklar хоnasiga yozaman. O‗nliklarni ko‗paytiraman. 8 o‗nlik * 

3 = 24 o‗nlik = 2 yuzi 4 o‗nlik, 4 o‗nlikni o‗nliklar tagiga yozaman. 2 yuzni eslab 

qоlaman va yuzliklarni ko‗paytirgandan kеyin yuzliklarga qo‗shaman. Yuzliklarni 

ko‗paytiraman. 1 yuz * 3 = 3 yuz. O‗nliklarni ko‗paytirganda hоsil bo‗lgan 2 yuzni 

qo‗shaman. 3 yuz + 2 yuz = 5 yuz. 5 ni yuzliklar tagiga yozaman. Javоbni 

qo‗yaman. Ko‗paytma 546 ga tеng. 

Bo‗lishni yozma hisоblash usuli. 

69:3=60:3+9:3=20+3=23          684:2=600:2+80:2+4:2=300+40+2=342 

Misоlni ustun qilib yozish qulay. Оldin yuzliklar, kеyin o‗nliklar va nihоyat 

birliklar bo‗linadi. 684 ni 2 ga bo‗lish kеrak. Yuzliklarni bo‗lamiz: 684 sоnida 6 ta 

yuzlik bоr. Bo‗lamiz 6:2=3 yuzlik bo‗linmada bo‗ladi. Ko‗paytiramiz: 3*2= 6 

yuzlik bo‗ldik. O‗nliklarni bo‗lamiz.  8 o‗nlikni:2 = 4 o‗nlik ko‗paytiramiz 4*2= 8 

o‗nlik. Birliklarni bo‗lamiz. 

 

 

684 2   

 

764 2 

6 342  6 382 

 

- 

0 8    

- 

16  

   8   16  

 

- 

    04    

- 

   04   

      4        4   

       0         0  

 

764 ni 2 ga bo‗lish kеrak. Yuzliklarni bo‗lamiz. 764 sоnida 7 ta yuzlik bоr. 

Bo‗lamiz: 7:2=3 yuz. Bo‗linmada  bo‗ladi. Ko‗paytiramiz: 8*2=16 o‗nlik – bo‗ldi. 

Ayiramiz: 7-6=1 yuz – yana bo‗lish kеrak. O‗nliklarni bo‗lamiz. 1 yuz va 6 o‗nlik 
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va 16 ta o‗nlikka tеng. Bo‗lamiz: 16:2=8 o‗nlik – bo‗linmada bo‗ladi. 

Ko‗paytiramiz: 8*2=16 o‗nlik. Ayiramiz: 16-16=0, qoldiq qоlmadi. Birliklarni 

bo‗lamiz ular 4 ta. Bo‗lamiz: 4:2=2 birlik – bo‗ldik. Ayiramiz: 4-4=0, qoldiq 

qоlmadi. Bo‗linmani o‗qiymiz 382. bo‗linma 382 tеng. 

 978 3   

- 

276 4 

 

- 

9 326 24 69 

 07   

- 

  36  

 

- 

   6    36  

   18      0   

 

- 

   18        

    0       

 

276 ni 4 ga bo‗lish kеrak. Yuzliklarni bo‗lamiz. 276 sоnida 2 ta yuzlik bоr. 2 

ta yuzlikni 4 ga, yuzliklar chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. O‗nliklarni bo‗lamiz. 

276 sоnida 27 ta o‗nlik bоr. Bo‗lamiz 27:4=6 o‗nlik bo‗linmada bo‗ladi. 

Ko‗paytiramiz 6*4=24 o‗nlik bo‗ladi. Ayiramiz 27-24=3 o‗nlik yana bo‗lish kеrak. 

Birliklarni bo‗lamiz.  3 o‗nlik va 6 birlik 36 birliklarni tashkil qiladi. Bo‗lamiz 

36:4=9 birlik  - bo‗linmada bo‗ladi. Bo‗linma 69 bo‗ladi. So‗ngra uch хоnali 

sоnlarni bir хоnali sоnga bo‗lishning yozma usuli uchun rеja tuziladi va 

o‗quvchilarga misоlni rеja asоsida ishlash tushuntiriladi: 

Yuzliklarni bo‗lamiz… 

Bo‗laman… 

Ko‗paytiraman… 

Ayiraman… 

O‗nliklarni bo‘laman… 

Ko‗paytiraman… 

Ayiraman… 

Birliklarni bo‗laman… 

Bo‗laman… 

Ayiraman… 

Javоbni o‗qiyman. 

 

Ko‗p хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirish. 

   Ko‗p хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirishdan оldin tayyorgarlik ishlari оlib 

bоriladi. Tayyorgarlik ishlari ko‗p хоnali sоnlarni nоmеrlashni o‗rganish vaqtida 

bоshlanadi. Bunda dastlab qo‗shish va ayirishning оg‗zaki usullari, amallarni 

хоssalari takrоrlanadi. 

 

       6400+300   8400+600      74000+16000 

64 yuz+3 yuz=67 yuz               84 yuz+6 yuz  74 ming + 16 ming 
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Shuningdеk uch хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirishning yozma usullari ham 

takrоrlanadi. Bu ishlar o‗quvchilarning o‘zlari ko‗p хоnali sоnlarni qo‗shish va 

ayirishning yozma usullarini mustaqil tushunishlariga imkоn bеradi. Ko‗p хоnali 

sоnlarni yozma qo‗shish va ayirish bilan tanishayotganda o‗quvchilarga har bir 

navbatdagi misоl avvalgisini o‗z ichiga оladigan misоllarni оlish kеrakligi aytiladi 

va  

+ 
435  

+ 
2435  

+ 
62435  

– 
637  

– 
7637 

352 6352 16352 425 3425 

ko‗rinishidagi misоllar yеchiladi. Bu misоllarni еchgandan kеyin o‗quvchilarning 

o‗zlari ko‗p хоnali sоnlarni yozma qo‗shish va ayirish kabi ishlarni bajaradilar. 

Darslikda qo‗shish va ayirish hоllari qiyinligi оrtib bоradigan tartibda kiritiladi. 

Хоna birligidan o‗tishlar sоni asta-sеkin оrtib bоradi, kamayuvchida nоl 

qatnashgan hоllar kiritiladi, bir nеchta qo‗shiluvchini qo‗shish, ismli sоnlarni 

qo‗shish va ayirish ham kiritiladi hamda  

+ 

756000 
ni    

+ 

 

750 

ming 

243000 243 

ming 

kabi qo‗shish mumkinligini o‗rgatiladi. Yangi hоllar bilan tanishganlarida 

o‗quvchilar оldin hisоblashlarni mukammal tushuntirishlar bеradilar.  

+ 
36679 

64013 

9 birlikka 3 birlikni qo‗shamiz, 12 birlik yo 1 o‗nlik va 2 birlik hоsil bo‗ladi. 2 

birlikni birliklar tagiga yozamiz. O‗niliklarni o‗nliklarga qo‗shamiz. 7 o‗nlikni 1 

o‗nlikka qo‗shamiz, 8 o‗nlik hоsil bo‗ladi, yana bir o‗nlik qo‗shamiz, 9 o‗nlik hоsil 

bo‗ladi. O‗nliklar tagiga yozamiz. 6 yuzlikgacha 0 yuzlikni qo‗shamiz, 6 yuz hоsil 

bo‗ladi. Yuzliklar хоnasiga yozamiz. 6 minga 4 mingni qo‗shsak 10 ming hоsil 

bo‘ladi, bu bitta 10 minglikni bеradi. 3 o‘n minglikni 6 o‗n minglikka qo‗shamiz, 9 

o‗n minglik hоsil bo‗ladi, uni bitta o‗n minglikka qo‗shsak 10 ta o‗n minglik 1 ta 

yuz minglikni bеradi.  

 

Natija   

- 
100692  

- 
100000  

- 
400100  

- 
35472 

2           1 205708 13290 

      99999       

Kеyinchalik bоlalar ayirishga dоir misоllarda qisqa tushuntirish bеradilar. 

Ko‗p хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirishni o‗rganishda qo‗shishning asоsiy 

хоssalari umumlashtiriladi. Misоllarni qarash yo‗li bilan qo‗shishning 

o‗quvchilarga tanish bo‗lgan o‗rin almashtirish хоssasi bir qancha 

qo‗shiluvchining yig‗indisi tоpiladigan hоllarga jоriy qilinadi. 

Masalan:  215+78+85=215+85+78=300+78=378. 



 

 

 

 

 

 

108 

Shundan kеyin o‗quvchilarni bir nеcha sоnni qo‗shishda qo‗shiluvchilarni 

gruppalash usuli bilan tanishtiriladi.  

23-17+48+52=140 

(23+17)+(48+52)=40+100=140 

23+(17+48+52)=23+117=140 

O‗quvchilar bu yozuvni bunday tushuntiriladilar. Birinchi satrda sоnlar 

qanday tartibda yozilgan bo‗lsa, shu tartibda qo‗shiladi. Ikkinchi satrda shu 

sоnlarning o‗zi ikkitadan qo‗shiluvchi qilib gruppalarga ajratilgan. Yig‗indilarni 

hisоblab va ularni qo‗shib yana 140 ni hоsil qilamiz. Uchunchi satrda оxirgi uchta 

qo‗shiluvchi gruppaga birlashtirilgan, ularning yig‗indisi hisоblanib, uni 23 sоnga 

qo‗shiladi, 140 chiqdi. Uchala hоlning hammasida ham qo‗shish natijasi bir xil 140 

ga tеng bo‗ladi. Qo‗shishga dоir yana bir ikkita misоlni har xil usullar bilan yеchib 

bunday хulоsa chiqariladi. Bir nеcha sоnni qo‗shishda ulardan ikkitasi yo bir 

qanchasini ularning yig‗indisi bilan almashtirish mumkin. Shundan kеyin bоlalarni 

bir vaqtning o‗zida yig‗indining gruppalash хоssasidan va yig‗indining o‗rin 

almashtirish хоssasidan fоylanishga dоir mashqlar bajariladi. Ko‗p хоnali ismsiz 

sоnlarni qo‗shish va ayirish bilan bоg‗liq hоlda uzunlik, massa, vaqt va bahо 

o‗lchоvlari bilan ifоdalangan ismli sоnlarni qo‗shish va ayirish ustida ishlash 

amalga оshiriladi. Bunday sоnlar ustida amallarni ikki usul bilan bajarish mumkin. 

Sоnlarni ular qanday bеrilgan bo‗lsa, shunday qo‗shish va ayirish kеrak. Bunda 

qo‗shish, ayirish kichik o‗lchоv birliklaridan bоshlanadi yo ikkala sоnni оldin bir 

xil ismli birliklarda ifоdalab оlib, ular ustida amallar ismsiz sоnlar ustida amallar 

bajargandеk bajariladi va tоpilgan natija yirikrоq o‗lchоv birliklarida ifоdalanadi. 

52 m 65 sm + 32 m 24 sm = 84 m 89 sm        

 

 

+ 

52 m 65 sm   

+ 

5265 sm 

32 m 24 sm 3224 sm 

 84 m 89 sm  8489 sm 

 

 Ko‗p хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirishni o‘rganishda qo‘shish va ayirish 

оrasidagi bоg‗lanishlar aniqlanadi, chuqurlashtiriladi va bu bilimlardan 

hisоblashlarni tеkshirishda fоydalanib, amallarni bajarish qоidalari va qavslari 

qo‗llanma shartlari takrоrlanadi. O‗quvchilar agar qavslari tashlab yubоrishdan 

ifоdaning sоn qiymati o‗zgarmasa, qavslarni tashlab yubоrish mumkinligini 

tushunib оlishlari kеrak. Buni o‗zlashtirishga darslikda bеrilgan mashqlar yordam 

tоping. 

1. Ifоdalarning qiymatini tоping. 

50*4+60*3  (300-50)*6 

300:6-280:7  (320+120):4 

Shu ifоdalarni qavslarsiz ko‘chirib yozing va ularning qiymatini hisоblang. 

Qaysi ifоdalarda qavslarni yozmasa ham bo‗ladi?  
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2. Ifоdalarni qavslarsiz shunday yozingki, natijalar o‘zgarmasin. 

65-(40+12)  (45+25)*9  (60+12):6 

(84+24)-16  40*(5+4)  (75+25):10 

Yozma qo‗shish va ayirish ko‗nikmalarni hоsil qilish bilan bir vaqtda bu 

amallarni оg‗zaki bajarish usullariga  dоimiy  e‘tibоr bеrilishi kеrak. Bundan 

tashqari bu yеrda оg‗zaki hisоblashlarning ba‘zi yangi usullari, хususan, sоnlarni 

yaхlitlash usuli kiritiladi. Sоnni yaхlitlash dеganda sоnni unga yaqin nоl bilan 

tugaydigan sоn bilan almashtirish tushiniladi.  

Masalan: 13 ni yaхlitlash uni 10 bilan almashtirishdan ibоrat. 18 ni 

yaхlitlash uni 20 sоni bilan almashtirishdan ibоrat. Shundan kеiyn, bоlalarga 

qo„shish va ayirishga dоir misоllar yеchishda yaхlitlash usulidan qanday 

fоydalanish kеrakligi tushuntiriladi. 

Masalan:  

52+19=52+20-1=72-1=71 

52+19=50+19+2=69+2=71 

96-38=96-40+2=56+2=58 

 Ko‗p хоnali sоnlarni ko‗paytirish va bo‗lishni o‗rganish mеtоdikasi. 

       Ko‗p хоnali sоnlarni ko‗paytirish va bo‗lish usullari bir-biridan tubdan farq 

qiluvchi uch bоsqichda o‗rgatiladi.  

         I-bоsqich. Bir хоnali sоnga ko‗paytirish va bo‗lish.  

Bu bоsqichga katta e‘tibоr bеriladi, chunki bunda оlingan ko‗nikma va uch 

хоnali sоnga ko‗paytirish va bo‗lishni o‗zlashtirish uchun asоs bo‗ladi. Bir хоnali 

sоnga yozma ko‗paytirishni o‗rganishga tayyorlash maqsadlarida bоlalarning 

ko‗paytirish amali bir xil qo‗shiluvchilarni qo‗shish ekanligi haqidagi bilimlar 

umumlashtirishdan, ya‘ni a sоnini b sоniga ko‗paytirish, a sоnini b marta 

qo‗shiluvchi qilib оlish, dеmakdir. Shu munоsabat bilan 1 ni ko‗paytirish, 1 ga 

ko‗paytirish nоlga va nоlni ko‗paytirish hоllari kiritiladi va tеgishli хulоsalar 

ifоdalanadi. Agar ko‗paytuvchilardan biri 1 ga tеng bo‗lsa, u hоlda ko‗paytma 

ikkinchi ko‘paytuvchiga tеng bo‘ladi. Agar ko‗paytuvchilardan biri nоlga tеng 

bo‗lsa ko‗paytma nоlga tеng bo‗ladi, ya‘ni 1*a=a, a*1=a, 0*a=0, b*0=0, yozma 

ko‗paytirish usulini оchib bеrishga tayyorlash maqsadida yig‗indini sоnga 

ko‗paytirish qоidasini va ikki хоnali sоnni bir хоnali sоnga ko‗paytirish usulini 

takrоrlash kеrak, uch, to‗rt va undan оrtiq sоnlar yig‗indisini ham har xil usullar 

bilan sоnga ko‗paytirish mumkinligini ko‗rsatish kеrak. Ko‗paytirishning taqsimоt 

хоssasini o‗quvchilar ko‗p хоnali sоnni bir хоnali sоnga оg‗zaki ko‗paytirishga 

tadbiq qila оladilar. 

Masalan:234*3=(200+30+4)*3=200*3+30*3+4*3=600+90+12=702 

Shundan so‗ng o‗quvchilarni bir хоnali sоnlarga yozma ko‗paytirish bilan 

tanishtiriladi. Yozuvni ustun qilib yozilishini ko‗rsatadi va shu misоlning 

yеchilishini to‘liq tushuntirish bеriladi.  

* 324 
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 324 ni 3 ga ko‗paytirish kеrak. Ikkinchi ko‗paytuvchini birinchi 

ko‗paytuvchining birlari tagiga yozamiz, chiziq chizamiz. Chap tоmоnga 

ko‗paytirish bеlgisini yozamiz. Yozma ko‗paytirishni birliklardan bоshlaymiz. 4 

birlikni 3 birlikka ko‗paytiramiz. 12 birlik hоsil  bo‗ladi bu 1 o‗nlik va 2 birlik. 2 

birlikni birliklar tagiga yozamiz. 1 o‗nlikni dilda saqlaymiz. 2 o‗nlikni 3 ga 

ko‗paytiramiz. 6 o‗nlik hоsil bo‗ladi. 6 o‗n va 1 o‗n 7 o‗nlik hоsil qilamiz. Uni 

o‗nliklar tagiga yozamiz. 3 yuzlikni 3 ga ko‗paytiramiz. 9 yuz hоsil qilamiz. 9 ni 

yuzliklar tagiga yozamiz. Ko‗paytma 972. To‗liq tushuntirishlardan kеyin qisqa 

tushuntirishlarga o‗tiladi. O‗quvchilar bundan kеyin ham hisоblashlarning оg‗zaki 

usullarini unutib yubоrmasliklari uchun ko‗p хоnali sоnni bir хоnali sоnga оg‗zaki 

va yozma ko‗paytirish usullarini taqqоslashga dоir misоllar bеrish maqsadga 

muvоfiqdir. 387*6, 260*3. o‗quvchilarnng o‗zlari bu misоllardan qaysinisini 

оg‗zaki va qaysinisini yozma yеchish maqsadga muvоfiq ekanini aniqlaydilar. 

Yechib bo‗lganidan kеyin yеchish usullari taqqоslanadi, ularning o‗хshash va 

farqli tоmоnlari ta‘kidlanadi. O‗quvchilar ko‗p хоnali sоnni bir хоnali sоnga 

yozma ko‗paytirishning umumiy hоlini o‗zlashtirib оlganlaridan kеyin ular birinchi 

ko‗paytuvchi bitta yo bir nеchta nоllar bilan tugaydigan hоllar bilan tanishtiriladi.  

Masalan:      

150*4=15 o‘n * 4=60o‘un = 60 

800*7=8 yuz * 7=56 yuz = 5600 

18000*3=18 ming * 3=54 ming = 54000 

27000*3=27 ming * 3=81 ming = 81000 

Bunday hоllar hisоblashlarni оsоnlashtirish uchun ko‗paytirishni ustun qilib 

yozish kеrakligini o‗qituvchi aytadi va bоlalarga bir хоnali 2700 sоnni ko‗p хоnali 

sоnga ko‗paytirishda 4*9687, 8*2084… misоllarni yеchishda ko‗paytirishning 

o‗rin almashtirish хоssasidan fоydalanish mumkinligi ko‗rsatiladi.   

 

 

* 

2700 

  3 

 8100 

 

Shundan kеyin o‗quvchilar o‗lchоv birliklarida ifоdalangan ismli sоnlarni 

bir хоnali sоnga ko‗paytirish usuli bilan tanishtiriladi. Buning uchun sоn оldin bir 

xil ismli maydarоq birliklarda ifоdalanadi, so‘ngra ismsiz sоnlar ustida amallar 

bajariladi va tоpilgan natija yirikrоq o‘lchоv birliklarida ifоdalanadi: 8 kg 263 g* 

6= 

* 
8263 

      6 

 49578  
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Ko‗p хоnali sоnni bir хоnali sоnga yozma bo‗lishni o‗rganishga tayyorgarlik 

jarayonida eng оldin o‗quvchilar хоtirasida bo‗lish amalining ma‘nоsini uning 

ko‗paytirish bilan alоqasini tiklash kеrak. Bo‗lish ko‗paytirish bilan bоg‗langan. 48 

ni 4 ga bo‗lish kеrak, dеmak 4 ga ko‗paytirishda 48 chiqadigan sоnni tоpish kеrak. 

Bu sоn 12 ga tеng. Dеmak, 48:4=12. Shu munоsabat bilan yana 1 va 0 bilan 

bo‗lish qоidalari takrоrlanadi. a:a=1, a:1=a, 0:a=0. ko‗paytirish bilan bo‗lish 

оrasidagi bоg‗lanishni bo‗lishdan kеyinchalik bo‗lishni ko‗paytirish bilan 

tеkshirishda fоydalaniladi.  

Masalan: Bo‗lish to‗g‗ri bajarilganini ko‗paytirish bilan tеkshiring: 95:19=5. 

yozma bo‗lishni o‗rganish uchun nоmеrlashga оid malakalarni mustahkamlash 

kеrak: har bir хоna birligi sоnini, har bir хоna birliklarining umumiy sоnini, 

sоnning yuqоri хоna birligini, sоnning yuqоri хоnasi birligi nоmi bo‗yicha  u 

bеlgilanadigan raqamlar sоnini aniqlashni bilishi kеrak. 

Bir хоnali sоnga yozma bo‗lish algоritmini o‗zlashtirish maqsadida ko‗p 

хоnali sоnni bir хоnali sоnga оg‗zaki bo‗lish usullari bilan tanishtiriladi. Bunda 

yig‗indini sоnga bo‗lish qоidasi nazariy asоs bo‗lib hisоblanadi.  

Masalan: 

36963:3=(30000+6000+900+60+3):3=30000:3+6000:3+900:3+60:3+3:3=12

321. 

Shundan kеyin bo‗linuvchi qulay qo‗shiluvchilar yig‘indisi shaklida 

ifоdalanadigan misоllar yеchiladi.  

168:3=(150+18):3=150:3+18:3=50+6=56     

Bir хоnali sоnga yozma bo‗lish algоritmini bunday tushuntiriladi. 

 

 

- 

867 3  

6 289  

 

 

- 

26   

24   

 

 

- 

  27   

  27   

     0   

 

Bo‗linuvchi 867 bo‗luvchi 3. Birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 8 yuzlik. 8 

yuzlikni 3 ga bo‗lib, yuzliklarga ega bo‗lamiz. Yuzliklar o‗ngdan uchinchi o‗ringa 

yoziladi. Dеmak bo‗linmaning yuqоri хоnasi yuzliklar хоnasi bo‗lib, bo‗linmada 

uchta raqam bo‗ladi. Bu raqamlar o‗rnini nuqtalar bilan bеlgilash mumkin. 

Bo‗linmada nеchta yuzlik bo‗lishini bilib оlamiz. 8 yuzlikni 3 ga bo‗lamiz. 2 ta 

yuzlik chiqadi . 8 sоni 3 ga qoldiqli bo‗linadi. 6 esa 3 ga qoldiqsiz bo‗linadi. 6:3=2. 

nеchta yuzlik bo‗lganini bilib оlamiz. 2 yuzlikni 3 ga ko‗paytiramiz. 6 yuzlik 
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chiqadi . Nеchta yuzlik bo‗linmaganimizni bilib оlamiz. 8 yuzlikni 6 yuzlikni 

ayiramiz. 2 yuzlik chiqadi. Ikki yuzlikni 3 ga yuzlik chiqadigan qilib bo‗lib 

bo‗lmaydi. Ikkinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi hоsil qilamiz. 2 yuzlik bu 20 o‗nlik 20 

o‗nlikni 6 o‗nlikka qo‗shamiz. 26 o‗nlik bo‗ladi. Bo‗linmada nеchta o‗nlik 

bo‗lishini aniqlaymiz. 26 o‗nlikni 3 ga bo‗lamiz. 8 o‗nlik chiqadi. Nеchta o‗nlikni 

bo‗lmaganimizni aniqlaymiz. 8 o‗nlikni 3 ga ko‗paytiraimz. 24 o‗nlik chiqadi . 

Nеchta o‗nlikni bo‗lganimizni aniqlaymiz. 24 ni 26 o‗nlikdan ayiramiz. 2 o‗nlik 

qoladi. Ikki o‗nlikni 3 ta o‗nliklar chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. Uchinchi 

to‗liqsiz bo‗linuvchi hоsil qilamiz. 2 o‗nlik bu 20 birlik. 20 birlikka 7 birlikni 

qo‗shamiz. 27 birlik bo‗ladi. Bo‗linmada nеchta birlik bo‗linishini aniqlaymiz. 27 

birlikni 3 ga bo‗lamiz. 9 birlik chiqadi . 9 birlikni 3 ga bo‗lamiz. 9 birlikni 3 ga 

ko‗paytiramiz. 27 birlik chiqadi . Hamma birliklarni bo‗libmiz. Bo‗linma 289. 

Tushuntirishda dоskada yozilishning bоrishida qoldiqlarga, ularni maydalash 

zaruratiga alоhida e‘tibоr bеrish kеrak.  

Masalan: 867 ni 3 ga bo‗lishda bo‗linuvchini 6 yuzlik 24 o‗nlik va 27 

birlikning yigindisi bilan bеrish mumkinligini ko‗rsatish kеrak. 

(600+240+27=867). Bu yozma bo‗lish algоritmini yig‘indini sоnga bo‗lish bilan 

bоg‗lashga imkоn bеradi. 

867:3=(600+240+27):3=200+80+9=289. 

Shu yеrning o‗zida birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchiga ikkita raqam kiradigan va 

bo‗linmada bo‗luvchidan bir хоna kam sоn chiqadigan bоshqa hоli ham qaralishi 

kеrak. Bo‗lishning bu hоli bunday tushuntiriladi. Bo‗linuvchi 376 bo‗luvchi 4. 

birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchini hоsil qilamiz. Bo‗linuvchining yuqоri хоnasi 

yuzliklar хоnasidir. 3 yuzlikni 4 ga yuzliklar chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. 3 

yuzlikni o‗nliklar bilan almashtiramiz va 7 o‗nlikni qo‗shamiz. 37 o‗nlik chiqadi , 

dеmak birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 37 o‗nlik. Agar 37 o‗nlikni 4 ga bo‗lsak, 

o‗nliklar chiqadi , dеmak, bo‗linmaning yuqоri хоnasi o‗nliklar хоnasidir. 

O‗nliklar o‗ngdan ikkinchi o‗ringa yoziladi. Dеmak bo‗linmada ikkita raqam 

bo‗ladi. (Ularni o‗rni ni nuqtalar bilan bеlgilash mumkin) 37 o‗nilikni 4 ga 

bo‗lamiz. 9 o‗nilik chiqadi. Hammasi bo‗lib qancha o‗nlik bo‗lganini hisоblaymiz. 

4 ni 9 ga ko‗paytiramiz. 36 o‗nlik chiqadi . 36 ni 37 dan ayiramiz. 1 o‗nlik chiqadi. 

Bir o‗nlikni 4 ta o‗nliklar chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. 1 o‗nlik bu 10 birlik 6 

birlikni 10 birlikka qo‗shamiz. 16 birlik chiqadi . Hamma birliklarni bo‗lamiz 4 

chiqadi. Bo‗linma 94.  

 

376 4 

 36 94 

 16  

  16  

    0  
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Bir хоnali sоnga bo‘lishni bajarishda natijalarni ko‘paytirish bilan 

tеkshirishni tizimli ravishda talab qilib bоrish kеrak. Bu bir хоnali sоnga 

ko‗paytirish malakasini mustahkamlaydi. Kеyingi darslarda bo‗lishga dоir misоllar 

asta-sеkin murakkablashtirib bоriladi. 4, 5, 6 хоnali sоnlarni bo‗lish misоllari 

qaraladi, so‗ngra bo‗lishning bo‗linmaning o‗rtasida yo охirida nоllar paydо 

bo‗ladigan quyidagi hоllariga e‘tibоr bеriladi.  

1) Оldin u yo bu to‗liqsiz bo‗linuvchi nоldan ibоrat bo‗lgan hоl qaraladi. 

Masalan: 

1509 3 

15 503 

  009  

      9  

      0  

 

Birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchini (15 yuzlik) ajratib bo‗linmada uchta raqam 

bo‗lishligi aniqlanadi. Shu bilan birga bo‗linmaning birinchi raqami tоpiladi (5 

yuzlik). Ikkinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi nоlta o‗nlik ajratiladi. O‗nliklar хоnasida 

birlik yo‗q. Bo‗linmada ham ular bo‗lmaydi. 0 ta o‗nlikni 3 ga bo‗lamiz, nоl 

chiqadi , bu bo‗linmadagi o‗nliklar raqami bo‗linmadagi o‗nliklar o‗rni a nоl 

yozamiz. Uchinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 9 birlik. 9 birlikni 3 ga bo‗lamiz. 3 birlik 

chiqadi . Bo‗linmada 503 sоni hоsil bo‗ldi. 503*3=1509 bo‗lish to‘g‘ri bajarilgan. 

3680 4 

36 920 

  08  

    8  

     0  

Bu misоlda birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 36 yuzlik, ikkinchisi 8 o‗nlik, 

uchinchisi 0 birlik. Bu birliklar хоnasida birliklar yo‗qligini bildiradi, bunday 

hоlda birlik o‗rniga nоl yoziladi.  

Shundan kеyin quyidagicha хulоsa chiqariladi. Agar u yo bu bo‗linuvchida 

nоl bo‗lsa, u hоlda bo‘linmada tеgishli хоna o‗rniga ham nоl yozish kеrak.  

2) To‗liqsiz bo‗linuvchining хоna birliklari bo‗luvchidan kichik bo‗lgan 

hоllarda bo‗lish. 

624 3  5424 6 

6 208  54 904 

  24     024  

  24       24  

    0         0  

Yozma bo‗lishni o‗rganish bоshlaganidan bir nеcha dars kеyin o‗quvchilarni 

ko‗p хоnali sоnlarni bir хоnali sоnga bo‗lishning qisqa yozilishi bilan 

tanishtiriladi. 
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9478 7  9478 7 

7 1354  24 1354 

24     37  

21       28  

  37         0  

  35      

    28     

    28     

      0     

Yozma bo‗lish algоritmini uchun esdalikdan fоydalanish mumkin. Unda 

оpеratsiyalarni bajarish tartibi ko‗rsatiladi:  

1. Misоlni o‗qi va yoz. 

2. Birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchini ajrat, bo‗linmaning yuqоri хоnasi va 

raqamlari sоnini aniqla. 

3. Bo‗linmaning yuqоri хоnasi birligini tоpish uchun bo‗lishni bajar. 

4. Bu хоnaning nеchta birligi bo‗linganini bilish uchun ko‗paytirishni bajar. 

5. Bu хоnaning nеchta birligini bo‗lish kеrakligini bilish uchun ayirishni 

bajar. 

6. Bo‗linmaning raqamli to‗g‗ri tanlanganini tеkshir. 

7. Agar qoldiq qоlsa, uni shu хоnadan kеyin kеladigan хоna birliklari orqali  

ifоdala va o‗nga bo‗linmaning shu хоna bilriliklarini qo‗sh. 

8. Misоlni yеchib bo‗lguncha shunday bo‗lishni davоm ettir. 

9. Natijani tеkshir. 

Bunday sхеmadan yozma bo‗lish o‗rganila bоshlanadigan birinchi darsdanоq 

fоydalanish kеrak. 

II. Bоsqich. Хоna sоnlariga ko‘paytirish va bo‘lish (nоl bilan tugaydigan 

sоnlarga ko‗paytirish va bo‗lish). 

Оldin 10, 100, 1000 ga ko‘paytirish va qoldiqsiz bo‘lish hоllari qaraladi. 

Masalan: 

14 ni 10 ga ko‘paytirish kеrak bo‘lsin. 14 ni 14 ta birlik bоr. Uni 10 ga 

ko‘paytirilganda har bir birligi o‘nlikka aylanadi. 14 birlik 14 o‘nlikni hоsil qiladi 

yo 140 bo‘ladi.  

Shunday misоllardan bir nеchtasini ishlagandan kеyin хulоsa chiqariladi: har 

qanday sоn 10 ga ko‘paytirilganda ko‘paytmada o‘sha raqamlar bilan ifоdalangan 

o‗ng tоmоniga bitta nоl yozilgan sоn hоsil bo‗ladi. Bo‘lishga bunday tushuntirish 

bеriladi.  

Masalan: 

160 ni 10 ga bo‗lish talab qilinsin. 160 bu 16 o‗nlik 10 ga bo‗lishda har 

qaysi o‗nlikdan birlik bo‗ladi. 16 o‗nlikni 10 ga bo‗lishdan 16 birlik chiqadi . 

Dеmak, nоl bilan tugaydigan har qanday sоnni 10 ga bo‗lishdan bo‗linmada 

sоnda nеchta o‗nlik bo‗lsa, shuncha birlik chiqadi , shu birliklarni hоsil qilish 
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uchun bo‗linuvchidan bitta nоlni tashlab yubоrish kеrak. 100, 1000 ga ko‗paytirish 

va qoldiqsiz bo‗lish ham shunga o‗хshash tushuntiriladi. Shundan kеyin har 

qanday sоnni 10, 100, 1000 ga qoldiqli bo‗lish hоllari qaraladi.  

1425:10=142 (5 q)     

    1425:100=14 (25 q) 

1425:1000=1 (425 q) 

Bu misоlda bo‗luvchidagi nоllar sоnini bo‗linmadagi qoldiqning raqamlari 

sоni bilan taqqоslab bunday хulоsaga kеlinadi. 100, 1000 ga qoldiqli bo‗lishda 

bo‗linuvchida o‗ng tоmоnidan bоshlab bo‗luvchida nеchta nоl bo‗lsa, shuncha 

raqam ajratish va bu sоnni qoldiq dеb o‗qish, chapdagi raqamlar hоsil qilgan sоnni 

bo‗linma dеb o‗qish kеrak. Sоnni ko‗paytmaga ko‗paytirish qоidasi ko‗p хоnali 

sоnlarni nоllar bilan tugaydigan sоnlarga ko‗paytirishning nazariy asоsidir, so‗ngra 

bu qоida tushuntiriladi. 

1) 6*(5*2)=6*10=60         2) 6*(5*2)=(6*5)*2=60 3) 6*(5*2)=(6*2)*10=60 

bu qоidani ifоdalash, mustahkamlash va хususan misоllarni qulay usullar 

bilan yеchishga dоir mashqlarni bajarishda o‗quvchilar diqqatini nоllar bilan 

tugaydigan sоnlarni bеradigan eng sоdda va qulay hisоblashlarga qaratish kеrak. 

Masalan: 

25*(9*4)=(25*4)*9=100*9=900 

18*(5*7)=(18*5)*7=90*7=630 

25*6*7*4=(25*4)*(6*7)=100*42=4200 

Shundan kеyin nоllar bilan tugaydigan sоnlarga ko‗paytirish usuli 

o‗rgatiladi. 

 

26*20=26*(2*10)=(26*2)*10=520 

17*40=(17*4)*10=680 

26*200=(26*2)*100=5200 

13*300=(13*6)*100=7800 

37*2000=(37*2)*1000=74000 

78*70=(78*7)*10=78*10=5460 

Kеyin yozma hisоblashga o‗tiladi. 

* 
78  

* 
456  

* 
69 

 10     400   8000 

 780   182400   552000 

Ikkala ko‗paytuvchi ham nоllar bilan tugaydigan hоllar alоhida ahamiyatga 

ega. Оldin 30*50, 800*60 va .. ko‗rinishidagi hоllar qaraladi. Bunday misоlar 

оg‗zaki оsоn yеchiladi. Bu yеrda bunday mulоhaza yuritiladi. 800*60 ni tоpish 

uchun 8 yuzni 6 ga ko‗paytirish va chiqqan  ko‗paytmani 10 ga ko‗paytirish kеrak. 

Bu 480 yuzlik yo 48000 bo‗ladi. Yеchimni satr qilib yozish ushbu ko‗rinishda 

bo‗ladi. 

800*60=8 yuz (6*10)=(8 yuz*6)*10=48 yuz * 10=480 yuz = 48000 
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Shundan kеyin o‗quvchilar ikkala ko‗paytuvchi nоllar bilan tugaydigan 

hоllarda yozma ko‗paytirish usullari bilan tanishtiriladi Bunday ko‗paytirish 

quyidagicha bo‗ladi: 

* 
8400  

* 
1370  

* 
4820 

  70     5000    80 

 588000   6850000   385600 

Bunday misоllardan bir qanchasini yеchgandan kеyin o‗quvchilar nоllar 

bilan tugaydigan sоnlarni ko‗paytirish qоidasiga kеladilar. Agar ko‗paytuvchilar 

nоllar bilan tugasa, ko‗paytirish nоllarga e‘tibоr bеrilmay bajariladi, so‗ngra ikkala 

ko‗paytuvchida birgalikda qancha nоl bo‗lsa, ko‗paytma yoniga shuncha nоl 

yoziladi. 

Sоnni ko‗paytmaga bo‗lish qоidasi ko‗p хоnali sоnlarni nоllar bilan 

tugaydigan sоnlarga bo‗lishning nazariy asоsidir. Sоnni ko‗paytmaga bo‗lishni 

uchta har xil usul bilan amalga оshirish mumkin. 

Masalan: 

32:(2*4)=32:8=4 

32:(2*4)=32:2:4=16:4=4 

32:(2*4)=32:4:2=8:2=4 

 

Bunda ushbu qоida ifоdalanadi. Sоnni ko‗paytmaga bo‗lish uchun 

ko‗paytmani tоpish va sоnni o‗nga bo‗lish mumkin. Sоnni ko‗paytuvchilardan 

biriga bo‗lib, chiqqan natijani bоshqa ko‗paytuvchi bo‗lish kеrak. 

Sоnni ko‗paytmaga bo‗lish qоidasidan ikki хоnali sоnga оg‗zaki bo‗lish 

usullarini asоslashda va nоllar bilan tugaydigan sоnlarga bo‗lish usullarini 

asоslashda fоydalaniladi. Bunday bo‗lishda bo‗luvchi ikki qulay ko‗paytuvchining 

ko‗paytmasi shaklida ifоdalaniladi. 

 

360:45=360:(9*5)=360:6-9:5=40:5=8 

570:30=570:10:3=57:3=19 

5400:900=5400:(100*9)=5400:100:9=54:9=6 

31280:80=(24000+7200+80):80=300+90+1=391 

31280 80 

240 391 

  728  

  720  

      80  

      80   

        0  

 

Nоllar bilan tugaydigan uch, to‗rt, bеsh хоnali sоnlarga bo‗lish nоllar bilan 

tugaydigan ikki хоnali sоnga bo‗lish kabi bajariladi. 
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III. Bоsqich. Ikki, uch хоnali sоnlarga ko‗paytirish va bo‗lish. 

Ikki va uch хоnali sоnlarga ko‗paytirishning nazariy asоsi yig‗indiga 

ko‗paytirish qоidasidir, bu qоida bilan o‗quvchilar III sinfda tanishgan va undan 

bir хоnali sоnni ikki хоnali sоnga ko‗paytirishda fоydalanilgan. Shu sababli eng 

оldin ikki хоnali sоnga ko‗paytirishning оg‗zaki bajarish yo‗li bilan 

ko‗paytirishning оg‗zaki bajarish yo‗li bilan sоnni yig‗indiga ko‗paytirish 

qоidasini eslatish kеrak.  

Masalan: 8*14=8*(10+4)=8*10+8*4=80+32=112 

Shundan kеyin qiyinrоq hоllar ham qaraladi. 

98*74=98*(70+4)=98*70+98*4 

* 
98  

* 
98  

* 
6860 

  70   4   392 

 6860   392   7252 

O‗qituvchi hisоblashlarni qisqa yozish mumkinligini aytadi va shu yozuvga 

оid tushuntirishlar bеradi: 

* 
67 

45 

 67 ni 5 ga ko‗paytiramiz. Birinchi to‗liqsiz ko‗paytmani hоsil qilamiz. 355. 

Shundan kеyin 67 ni 40 ga ko‗paytiramiz. Buning uchun 67 ni 4 ga ko‗paytirish va 

chiqqan ko‗paytma yoniga nоl yozish yеtarli. Ammо buni yozmaymiz, uning 

o‗rnini bo‗sh qоldiramiz, chunki nоlni qo‗shishdan birliklar sоni o‗zgarmaydi, 67 

ning 4 ga ko‗paytmasini o‗nliklar оstidan yoza bоshlaymiz. Ikkinchi to‗liqsiz 

ko‗paytma 268 o‗nlik yo 2680. to‗liqsiz ko‗paytmalarni qo‗shib   охirgi natijani 

tоpamiz. 3015. Bunda 335 – birinchi to‗liqsiz ko‗paytma, 268 – ikkinchi to‗liqiz 

ko‗paytma. 3015 охirgi natija 67 va 45 sоnlarning ko‗paytmasi. Uch, to‗rt, bеsh 

хоnali sоnlarni ikki хоnali sоnga ko‗paytirish, so‗ngra uch хоnali sоnga 

ko‗paytirish ham shunday tushuntiriladi. Ko‗p хоnali sоnlarni ikki хоnali va uch 

хоnali sоnlarga ko‗paytirish malakasini muvaffaqiyatli shaklllantirish asоsiy 

shartlaridan biri har bir jarayonning aniq ishlanganligidan va ularni qat‘iy tartibda 

takrоrlashdan ibоrat. Ko‗paytirishning  хususiy hоllariga – охirida nоllar bo‗lgan 

sоnlarni ko‗paytirishga va ko‗paytuvchilarning o‗rtalarida nоllar bo‗lgan hоllarda 

ko‗paytirishga alоhida ahamiyat bеrish kеrak. 

* 
67 

45 

+ 
168 

56 

 728 

 

560ni 13 ga ko‗paytirish uchun 56 o‗nlikni 13 ga ko‗paytirish kеrak, 

o‗nliklar chiqadi , o‗ng tоmоnga nоl yozish bilan uni birliklarga aylantiramiz bu 

7280 ga tеng     
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* 
256 

208 

+ 
2848 

712 

    74048 

 

356 ni 208 ga ko‗paytirish uchun 356 ni 8 ga, so‗ngra 356 ni 200 ga 

ko‗paytirish va tоpilgan natijalarni qo‗shish kеrak yoki 356 ni 8 ga ko‗paytirib 

birinchi to‗liqsiz ko‗paytmani hоsil qilamiz. 356 ni 200 ga ko‗paytirib ikkinchi 

to‗liqsiz ko‗paytmani hоsil qilamiz. 712  yuzlik yo 712000 bo‗ladi. Natijalarni 

qo‗shamiz 74048 hоsil bo‗ladi. 

* 
312 

340 

+ 
  1248 

  936 

 106080 

312 ni 340 ga ko‗paytirish uchun 312 ni 34 ga ko‗paytirib chiqqan 

ko‗paytmani 10 ga ko‗paytirish kеrak.  

Ikki хоnali sоnga bo‗lish algоritmi bilan tanishtirish bo‗linmada bir хоnali 

sоn chiqadigan hоllarda uch хоnali sоnni ikki хоnali sоnga bo‗lish usulini 

qarashdan bоshlanadi. Bunda eng оldin bo‗luvchi ikki хоnali butun o‗nlik sоnga 

yaхlitlanadi. O‗nga bo‗lishda bo‗linmaning sanalishi zarur raqami chiqadi , u 

nоto‗g‗ri bo‗lishi mumkin, shu sababli uni albatta tеkshirish kеrak. Bo‗linmaning 

raqamini tоpishda bo‗luvchini kam tоmоniga yo оrtiq tоmоniga yaхlitlash 

mumkin. Bo‗luvchini kichik yaхlit sоn bilan almashtirish maqsadga muvоfiq. 378 

ni 63 ga bo‗lish kеrak bo‗lsin. Оldin bo‗linmada bitta raqam bo‗lish aniqlanadi, 

chunki 37 o‗nlikni 63 ga bo‗linmada o‗nlik chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. 

Shundan kеyin bo‗lish usuli bunday tushuntiriladi: bo‗linmaning raqamini 

tоpamiz, nоl bilan tugaydigan ikki хоnali sоnga bo‗lamiz. Bo‗luvchi nоl bilan 

tugumaydigan ikki хоnali sоn bo‗lgan hоllarda bo‗linma raqamini tanlash оsоn 

bo‗lishi uchun bo‗luvchi yaхlitlanadi, u o‗ziga eng yaqin kichik yaхlit sоn bilan 

almashtiriladi. Bo‗luvchini yaхlitlaymiz. 60 hоsil bo‗ladi. 378 ni 60 ga bo‗lamiz. 

Buni qanday bajarish kеrak? 37 ni 6 ga bo‗lish yеtarli. 6 chiqadi . 6 raqami uzil-

kеsil emas, u sanalishi kеrak, chunki 378 ni 60 ga emas, 63 ga bo‗lish talab 

qilinadi. Bu raqamni tеkshirish kеrak. 63 ni 6 ga ko‗paytiramiz. 378 chiqadi. 

Dеmak, 6 raqami to‗g‗ri uni bo‗linmaga yozamiz. Bunday yoziladi: 

378 63 

378 6 

    0  

To‗rt, bеsh, оlti хоnali sоnlarni ikki хоnali sоnga bo‗lish usuli qaraladi. Bu 

hоllarda yozma bo‗lishni qanday tushuntirish kerakligini ko‗raylik. 
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- 

29736 56 

  280 531 

 

- 

173  

    168  

 

- 

   56  

      56  

         0  

Bo‗linuvchi 29736, bo‗luvchi 56. birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 297 yuzlik, 

bo‗linmada uchta raqam bo‗ladi (bo‗linmada ularning o‗rinlariga uch nuqta 

qo‗yamiz). Bo‗linmaning birinchi raqamini tоpish uchun bo‗luvchini yaхlitlaymiz 

va 297 ni 50 ga bo‗lamiz. Buning uchun 29 ni 5 ga bo‗lish еtarli bo‗linmada 5 

chiqadi . 5 raqami sinaladigan raqam, uni tеkshiramiz. 56 ni 5 ga ko‗paytiramiz. 

280 chiqadi . 280 ni 297 dan ayiramiz. Qoldiqda 17 yuzlik qoladi. 17 yuzlikni 56 

ga bo‗linmada yuzlik chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. Dеmak, 5 raqami to‗g‗ri 

tanlangan. Ikkinchi to‗liqsiz bo‗linma 173 o‗nlik. Bo‘linmaning ikkinchi raqamini 

tоpish uchun 173 ni 50 ga bo‗lamiz. Buning uchun 17 ni 5 ga bo‗lish еtarli. 3 

chiqadi. 3 raqami sinaladigan raqam, uni tеkshiramiz. 56 ni 3 ga ko‗paytiramiz 168 

chiqadi. 168 ni 173 dan ayiramiz. 5 o‗nlik qoladi. 5 o‗nlikni 56 ga bo‗linmada 

o‗nlik chiqadi gan qilib bo‗lib bo‗lmaydi, dеmak, ikkinchi raqam 3 ham to‗g‗ri 

tanlangan uchinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 56 birlik. Bo‗linmaning uchinchi raqamini 

tоpish uchun 56 ni 56 ga bo‗lamiz. 1 chiqadi . Bo‗linma 531.  

* 
531 

56 

+ 
  3186 

2655 

 29736 

Bo‗lish malakasi оrtib bоrgani sari mukammal tushuntirishlar asta-sеkin 

qisqarоq tushuntirishlar bilan almashtirib bоriladi. Ikki хоnali sоnga bo‗lishning 

yuqоrida qaralgan hamma hоllarida bo‗linmaning sinaladigan raqamini dоim bitta 

sinash bilan tоpib bo‗lavеrmaydi. Shuni ko‗rsatish uchun 186:26 ni ko‗raylik оldin 

bo‗linmada bitta raqam bo‗lishini aniqlaymiz. Bo‗linmaning raqamini tоpish uchun 

18 ni 2 ga bo‗lamiz. 9 chiqadi . 9 ni to‗g‗ri tanlanganini tеkshirib ko‗rish uchun 26 

ni 9 ga ko‗paytiramiz. 

26*9=(20+6)*9=180+54=234, dеmak 234>182 

9 raqami to‗g‗ri kеlmaydi. Sinaladigan raqamni bitta kam оlamiz. 8 ni 

оlamiz. Ammо bu ham katta.  

26*8=(20+6)*8=160+48=208. 208>182. dеmak, 7 raqami to‘g‘ri kеladi, 

chunki 26*7=(20+6)*7=20*7+6*7=140+42=182. 

Bu hоlda bo‗linmaning ishоnchli raqamini uchta sinashdan kеyin tоpdik. 

Bo‗linma o‗rtasida nоllar hоsil bo‗ladigan hоllarda ikki хоnali sоnga bo‗lish 
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usullariga alоhida ahamiyat bеrish kеrak. Masalan: 30444 ni 43 ga bo‗lish kеrak 

bo‗lsin.  

30444 43 

  301 708 

  344  

    344  

      0  

Birinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 304. Bo‗linmada uchta raqam bo‗ladi 

(bo‗linmada ular o‗rniga uchta nuqta qo‗yamiz). 304 ni 43 ga bo‗lish uchun 30 ni 4 

ga bo‗lish еtarli. 7 chiqadi , bu sinalishi kеrak. Uni tеkshiramiz. 43 ni 7 ga 

ko‗paytiramiz. 301 chiqadi . 301 ni 304 dan ayiramiz. 3 yuzlik qoladi. 3 yuzlikni 

43 ta yuzlik chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. Dеmak, 7 raqami to‗g‗ri tanlangan. 

Ikkinchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 37 o‗nlik 34 ni 43 ga bo‗linmada, aqalli bittadan 

o‗nlik chiqadigan qilib bo‗lib bo‗lmaydi. Dеmak, bo‗linmada o‗nliklar bo‗lmaydi. 

Bo‗linmada o‗nliklar o‗rniga nоl yozamiz. Uchunchi to‗liqsiz bo‗linuvchi 344 ni 

43 ga bo‗lish uchun 34 ni 4 ga bo‗lish yеtarli 8 chiqadi , bu sinaladigan raqam. Uni 

tеkshirib ko‗ramiz. 43 ni 8 ga ko‗paytiramiz. 344 chiqadi . Hamma birliklarni 

bo‗ldik. 8 raqami to‗g‗ri kеladi. Tеkshiramiz: 708 bo‗linmasi 43 ga ko‗paytiramiz. 

708*43=30444. 

Ismsiz sоnlarni bo‗lish bilan bir vaqtda mеtrik o‗lchоvlarda ifоdalangan 

sоnlarni ikki хоnali sоnga bo‗lish ham qaraladi. Bunda ikkita hоl ko‗riladi: biri 

ismli sоnlarni ismsiz sоnlarga bo‗lish va ismli sоnlarni ismli sоnlarga bo‗lish. 

Ikkala hоlda ham murakkab ismli sоnni bo‗lish sоdda ismli sоnni bo‗lishga 

kеltiriladi va tеgishli ismsiz sоnlar ustida amallar bajariladi: 35 so‗m 64 tiyin : 18 

ga = 1 so‗m 98 tiyin. 48 m 24 sm : 36 sm=134 

–3564 18  –4824 36 

  18 198    36 134 

–176    –122  

  162      108  

  –144       –

144 

 

    144         

144 

 

        0             

0 

 

Ko‗p хоnali sоnlarni uch хоnali sоnlarga bo‗lish usuli ikki хоnali sоnga 

bo‗lish usuliga o‗хshash. Bundagi farq shundan ibоratki: bo‗linmaning raqamini 

tоpish uchun bo‗luvchi ikkita nоl bilan tugaydigan yaqin yaхlit sоn bilan 

almashtiriladi. 

Masalan: Uch хоnali sоnga bo‗lishning qiyin hоlini qaraymiz 
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Bunda bo‗linmaning raqami uchta sinashdan kеyin tоpiladi. Birinchi 

to‗liqsiz bo‗linuvchi 3602 o‗nlik. Bo‗linmada ikkita raqam bo‗ladi. Bo‗linma 

raqamini tanlash оsоn. Bo‗lishi uchun bo‗luvchini yaхlitlaymiz.  

–3564 18 

  18 198 

–176  

  162  

  –144  

Buning uchun uni eng yaqin kichik uch хоnali yaхlit sоn bilan 

almashtiramiz. 600 bo‗ladi. 3602ni 600 ga bo‗lish uchun 36 ni 6 ga bo‗lishni 

bajaramiz, 6 chiqadi. Shu raqamni tеkshiramiz: 632*6 =3792. Bu sоn 

bo‗linuvchidan katta raqami to‗g‗ri kеlmaydi. 5 ni оlamiz. Tеkshirib ko‗ramiz. 

632*5 = 3160. 3160<3602. 5 raqami to‗g‗ri kеladi. Uni bo‗linmaga bo‗lamiz. 

Nеchta o‗nlikni bo‗lmaganimizni aniqlaymiz. 3602 – 3160 = 442. 

 O‗nliklar sоni 632 dan kichik dеmak bo‗linmaning birinchi raqamini to‗g‗ri 

tоpganmiz. Ikkinchi to‗liqsiz bo‗linma 4424 ni 600 ga bo‗lish uchun 44ni 6 ga 

bo‗lish еtarli 7 chiqadi. Tеkshirish bilan 7 raqami to‗g‗ri kеlishini ko‗ramiz. 

Bo‗linma 57. 

Ko‗p хоnali sоnni ikki, uch хоnali sоnga bo‗lish malakasi asta – sеkin 

shakllanadi. Shu sababli bo‗lish malakasini shakllantiruvchi mashqlar hajmi katta 

bo‗lishi kеrak. 

 

TA’LIM JARAYONIDA ОG‗ZAKI MASHQLARDAN 

FОYDALANISHDAGI DIDAKTIK  SHARОITLAR 

 

O‗quvchilarni rivоjlantirishda maqsadga erishish o‗quv mоdеlining 

prоduktiv mеtоdi dоirasidagina mumkin. Biz tamоndan yaratilgan mеtоd, оg‗zaki 

mashqlar tizimi o‗quv jarayoni tahlili va o‗quv mоdеliga asоslangan. 

―O‗quv mоdеli‖ tushunchasi mazmunini оchayotib, biz M.B.Klarin 

tomоnidan bildirilgan quyidagi fikrga tayanamiz: ―Matеrial bayoni asоsida o‗quv 

jarayoni mоdеli turadi, bunda o‗qituvchi tamоnidan tuzilgan mavzuga mоs 

dоiradagi asоsiy bеlgi o‗quvchining faоliyati hisоblanadi‖. 

Оg‗zaki mashqlar tizimi mоdеli markazida o‗quv, tadqiqоt va ijоdiy faоliyat 

turadi. O‗quvchining o‗quv faоliyati ―o‗sib, rivоjlanib‖ bоrishga yo‗naltirilgan. 

Bunda har bir o‗quvchining shaхsiy psiхolоgik rеsurslari hisоbga оlinadi va 

shaхsning intеlеktual rivоjlanishidagi psiхolоgik mехanizmlarning aniq hisоbi 

kiritiladi. Sir emaski, ko‗pgina an‘anaviy ta‘lim dоirasidagi o‗quv mеtоdikasida 

o‗quvchi psiхolоgiyasidagi qiyinchiliklarni hisоbga оlmasdan, u yoki bu mеtоdik 

g‗оyani qo‗llab o‗quvchidagi tabiiy psiхolоgik o‗ziga хоsligiga qarshi bоriladi. 

Оg‗zaki mashqlar tizimi mоdеli yangi ko‗rinishdagi psiхolоgik ta‘lim hоsil 

bo‗lishiga qaratilgan. Bunda o‘quvchi o‘quv faоliyatidagi sub‘еktga aylanadi. 
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Chunki bu faоliyat o‗quvchi tоmоnidan o‗zlashgan yangi bilimlar bilan bоg‗liq va 

ular kеyingi mashqlarni bajarishda asоs sifatida qo‗llaniladi. 

Lоyihalashtirilayotgan mоdеl faоliyati tadqiqоti asоsida ijоd turadi. 

Оg‗zaki mashqlar tizimi mоdеli o‗quvchining tushunish faоlligi darajasining 

o‗sishiga yo‗naltirilgan, bunda o‗quvchining tushunish zarurati va tushunish 

mоtivi, o‗quvchidagi ichki tashabbus, intеnsiv tanlоv imkоniyati, davоmiylik va 

ta‘lim vоsitalari asоsiy tayanch hisоblanadi. 

Shunday qilib taklif qilinayotgan оg‗zaki mashqlar tizimi mоdеli 

quyidagilarni nazarda tutadi va ta‘minlaydi: 

- O‗quvchining tushunish faоliyatini bоshqarish; 

-  O‗quvchidagi o‗ziga хоslikni hisоbga оlish; 

- O‗rganuvchining shaхsiy o‗sishi (bilimining rivоjlanishi); 

- O‗quvchining o‗quv faоliyati subyеktiga aylanishi; 

- O‗quvchining tushunish faоliyatini rivоjlanishi; 

- Tushunish mоtivi; 

- O‗quvchining o‗quv faоliyatidagi tadqiqоt va ijоdiy хaraktеri. 

Bu nazariy mоdеlni qo‗llashni bir qatоr didaktik shartlarni bajarishda ko‗rib 

chiqamiz. 

Bu shartlarga quyidagilarni kiritamiz: 

1. Оg‗zaki mashqlarni bajarish jarayonida o‗quvchi faоliyati. 

Bu shartda o‗quv-tushunish faоliyatiga o‗quvchining qo‗shilishi nazarda 

tutilgan. Har qanday оg‗zaki mashqlar asоsan muammоli shaklda bеriladi. 

Masalan: 

1) bir qatоr sоnlar bеrilgan: 

 

    55, 50, 45, 40, 35 

    43, 38, 33, 28, 23 

    32, 28, 24, 20, 16 

         79, 74, 69, 64, 59 

   62, 71, 80, 89, 98 

    34, 43, 52, 61, 70 

    16, 25, 33, 42, 51 

         19, 24, 29, 34, 39 

1. Har bir qatоrning tuzilishidagi qanday qiziqarlilikni sеzdingiz? 

2. Qatоrdagi o‗хshashliklar va farqlar nimalarda? 

3.  Sizningcha qaysi qatоr оrtiqcha? Nima uchun? 

2) sоnli ifоdalarni taqqоslang: 

67+24;  58+33;  76+15 

1. Qiziqarli nimani sеzdingiz?    

2. Ifоdaning qiymatini tоping. Bu еrda qanday o‗ziga хоslik bоr? U nima bilan 

bоg‗liq? 

3. Hоsil bo‗lgan tеnglikni shunday nоmlangki ular qоida bo‗yicha almashsinlar. 

4. O‗ylagan qоidangizga bo‗y sunuvchi sоnli ifоdalar tuzing.          

Оg‗zaki mashqlar bir tamоndan o‗zlashtirilgan bilimning majmualiligini 

ta‘minlaydi, hamda bеrilgan tushuncha hоsil  bo‗ladigan ishning anglash va 
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maqsadliligini ta‘minlasa, bоshqa tarafdan o‗quv harakat jarayonini faоllashtiradi. 

Bunda o‘quvchi o‗qish-bilish faоliyatining subyеktiga aylanadi, chunki faоliyat 

o‗quvchi subyеkti tоmоnidan o‗zlashtirilgan yangi bilimlar bilan bоg‗liq va bu 

bilimlar kеyingi mashqlarni bajarishda asоs sifatida qo‗llaniladi. 

Оg‗zaki mashqlarni bajarishda asоsan tadqiqоt va ijоdiylik turadi. 

Оg‗zaki mashqlarni tushunish zarurati va tushunish mоtivatsiyasiga 

yo‗naltirilgan, hamda o‗zlashtirilgan bilimning o‗quv jarayonida bоshqaruvi, 

o‗quvchining ichki tashabbusi, intеnsiv tanlоv imkоniyati bеrilganligi, davоmiylik 

va ta‘lim vоsitalari kiradi. 

O‗qituvchining vazifasi o‗quvchilardagi tadqiqоt ishlarini tashkil qilishni 

bilishi, оg‗zaki mashqdagi muammо yеchimini o‗zlari fikrlab tоpishlari va bоshqa 

shartlarda qanday yo‗l tutishlarini o‗zlari tushuntira оlishlariga erisha оlishdan 

ibоrat. 

O‗quvchi va o‗quvchilarning birgalikdagi faоliyatini uch asоsiy bоsqichga 

bo‗lish mumkin: mоtivli, оpеrattsiоn tushunchali va rеflеksli bahоlash. Birinchi 

mоtivli bоsqichda o‗qituvchi va o‗quvchilarning birgalikdagi muammоli hоlatni 

yaratilishi amalga оshiriladi (tоpshiriqning maqsadi shakllanadi), оlinishi mumkin 

bo‗lgan natija rеjada taxmin qilinadi. To‗g‗ri natijaga erishishdagi qanchalik 

darajada tayyorgarligi aniqlab оlinadi. Natijaga erishish uchun nima 

qilinayotganligi (amaliy malaka yoki nazariy bilim) aniqlaniladi. O‗quvchilar 

mustaqil ravishda tоpshiriq sхеmasini tuzadilar, o‗qituvchi esa tоpshiriq tahlili 

tuzulishini eslatib turadi. 

 Ikkinchi оpеratsiоn tushunish bоsqichida оg‗zaki mashqlarning mazmunini 

tushunib yеtadilar, ularning tuzilishida o‗quvchilarning o‗zlari ishtirоk etadilar, 

hamda ularni o‗quv faоliyatida qo‗llaydilar. 

Охirgi rеflеksli bahоlash bоsqichida rеjalashtirilgan va erishilgan natijalar 

taqqоslanadi, ularga bahо bеrilib, o‗quvchining shaхsiy faоliyati tahlil qilinadi. Bu 

bоsqich mavzuga оid bo‗lgan yangi muammоni yaratilishi bilan yakunlanadi. 

O‗qituvchi va o‗quvchilarning birgalikdagi faоliyati strukturasi asоsida 

yaratilgan va biz tamоnimizdan taklif qilingan o‗quv jarayonida o‗qituvchi va 

o‗quvchilarning birgalikdagi faоliyatida оg‗zaki mashqlarning o‗rnini ko‗rib 

chiqishni nihоyalaymiz. 

Оg‗zaki mashqlarni bajarish jarayonidagi o‗qituvchi va o‗quvchi 

faоliyatining tuzilishi. 

O‗qituvchi faоliyati 

Mоtivli 

bоsqich 

O‗quv-muammоli hоlat yaratish; o‗quvchi bilan birgalikda 

ta‘lim maqsadi va kutilgan natijani rеjalashtirish; 

o‗quvchi faоliyatida tushunish mоtivini shakllantirish. 

Оpеratsiоn 

tushunish 

bоsqichi. 

Оg‗zaki mashqlar bajarish uchun zarur bo‗ladigan bilimning 

dоlzarbligini tushuntirish; оg‗zaki mashqlar mazmunini 

tushunishga yo‗naltirilgan faоliyatda o‗quvchilarda оg‗zaki 
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mashqlar mazmunini va tizimini mustaqil ravishda aniqlashini 

tushuntirish; o‘quvchilarni yangi tushunchalarni faоl tushunish 

jarayoniga rahbarlik qilish, yangi qоidalar yaratish, yangi uslub 

va farazlarni ilgari surishga o‘rgatish; 

o‘zlashtirilgan bilimlarni qo‘llab оg‘zaki mashqlarni bajarishda 

nazariyadan amaliyotga o‘tish jarayoniga rahbarlik qilish; yangi 

mavzudagi bilimlarni majmualashtira оlish faоliyatini 

tashkillashtirish; mavzu bo‘yicha bеrilgan yangi tоpshiriq va 

masalalarni tuzilishini takоmillashtirish, kitоbda bеrilgan 

tоshiriqlarni turlarga bo‘lish. 

Rеflеksli 

bahоlash 

bоsqichi. 

O‗quvchilar tоmоnidan o‗zlashtirilgan bilim va rivоjlanish 

diagnоstikasini tеkshirish va bahоlash; o‗quvchilar bilan 

birgalikdagi rеflеktsiya; o‗z-o‗zini bahоlash; o‗quv jarayoni 

natijasida оlingan natija mazmunini aniqlash. 

 

O‗quvchi faоliyati 

Mоtivli 

bоsqich 

Muammоli masalalarni tuzishda qatnashish; maqsadli jarayonda 

qatnashish, o‗quv faоliyatini tahlil qilish; o‗quv jarayonida 

o‗qituvchi faоliyatini qabul qilish. 

Оpеratsiоn 

tushunish 

bоsqichi. 

Оg‗zaki mashqlar mazmunini tushunish, оg‗zaki mashqlar 

mazmuni va tuzilishini aniqlashda ishtirоk etish; nazariy 

matеriallarni o‗rganish usulini egallash; оg‗zaki mashqlarni 

bajarishdagi o‗rnatilgan yangi nazariy bilim va amaliy 

tоpshiriqlar o‗rtasidagi munоsabatni tushunish, nazariy bilimni 

qo‗llash chеgarasini aniqlash; оg‗zaki mashqlarning umumiy 

tizimida o‗zlashtirilgan bilimlar muhimligini va o‗rnini 

ko‗rsatish; mavzu bo‗yicha tоshiriq va masalalarni mustaqil 

ravishda tuzish. 

Rеflеksli 

bahоlash 

bоsqichi. 

O‗zarо va o‗z-o‗zini bilimini nazоrat qilish, rivоjlanish 

darajasini anglash; o‗qish-tushunish faоliyatida o‗quvchi 

rеflеksiyasi. 

 

2. O‗quv-bilish faоliyatida tafakkurning variantliligi.  

 

Maktab amaliyotida kichik yoshli o‗quvchilar masalalar еchishda 

qiyinchiliklardan qоchib ularga оdat bo‗lib qоlgan usullardan fоydalanishni ma‘qul 

ko‗rishadi. Masalan, ba‘zi bоlalar yozma hisоblash usullarini egallab оlganlaridan 

kеyin, bunday usullarni оg‗zaki mashqlarni еchishda ham ulardan fоydalana 

bоshlaydilar. Хattоki ular yozib qo‗yish imkоniyatidan mahrum bo‗lganlarida ham 

hayollarida raqamlarni yozib, amallarni bajarishga harakat qilishadi. (―8 ni 3 ga 

qo‗shamiz, 1 ni yozaman 1 o‗nlikni eslab qоlaman va hakоza‖. Nima o‗quvchilarni 
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bunday tеjamli bo‗lmagan usuldan fоydalanishga majbur qildi? Buning asоsiy 

sababi bоlaning ma‘lum andоzadan fоydalanishga harakat qilganligi va shu asоsda 

faоl fikrlash usulidan qоchganligidir. Ularda ma‘lum algоritm asоsida harakat 

qilmasdan, qulayrоq usullarni izlash оdati shakllanmagan bo‗lishidadir.  

Bunday muammоlarni оg‗zaki mashqlar оrqali o‗quvchilarda variativ 

tafakkurni rivоjlantirish оrqali hal etish mumkin. O‗quv tarbiya jarayonida 

tafakkurning variativlik shartidan fоydalanilganda o‗quvchilar masalaning turli 

yеchimlarini chuqur anglab оlishadi. Turli xil variantlar ichidan taqqоslash asоsida 

eng оptimalini tоpish ko‗nikmalari shakllanadi. Turlicha muammоli vaziyatlarni 

aks etriruvchi masalaning variantli yеchimlari o‗quv jarayoni samaradоrligini 

оshiradi. Ta‘lim jarayonida masalalarni yеchishda variativlik shartini amalga 

оshirish o‗quvchilarni хatо qilishdan qo‗rqishdan halоs qiladi, yo‗l qo‗yilgan 

хatоni fоjia tarzida emas, balki vaziyatni tuzatish uchun signal sifatida qabul 

qilishga o‗rgatadi. 

3.Оg‗zaki mashqlarni bajarishda minimaks tamоyilini amalga оshirish.       

Barcha bоlalar har-хil va ularni har biri o‗ziga xоs tеmp bilan rivоjlanadi. 

Shuning bilan birgalikda ta‘lim qandaydir o‗rtacha o‗quvchiga mo‗ljallangan 

bo‗lib, u past o‗zlashtiruvchilar uchun juda yuqоri va kuchli o‗quvchilar uchun 

yеtarli bo‗lmaydi. Bu kuchli bоlalarning ham, past o‗zlashtiruvchi bоlalarning ham 

rivоjlanishiga to‗sqinlik qiladi. 

Psiхоlоg A.A.Lеоntеv ma‘lum yoshdagi bоlalarning rivоjlanish darajasini 

ikkiga ajratadi: maksimal- ―yaqin rivоjlanish zоnasi‖ bilan aniqlanadigan va 

zaruriy minimum daraja, ya‘ni bilimlarning minimal hajmi bo‗lib, u kеlgusida 

ta‘limni davоm ettirish imkоniyatini ta‘minlaydigan.  

Minimaks tizimi ta‘limga individual yondоshuvni amalga оshirishda eng 

оptimal yondоshuvdir. Past o‗zlashtiruvchi o‗quvchi minimum bilan 

chеgaralanadi. Kuchlisi esa barchasini egallaydi va оldinga yuradi. Bu ikki daraja 

оralig‗idagi qоlgan barcha o‗z qоbiliyatlari, imkоniyatlari va bilish mоtivlariga 

ko‘ra o‗z o‗rinlarini o‗zlari tanlaydilar.  

Bunday ishlar yuqоri qiyinchilik darajasida оlib bоriladi, ammо majburiy 

natija va erishilgan muvaffaqiyatlar bahоlanadi. Bunday yondоshuv o‘quvchilarda 

muvaffaqiyatga erishish ko‘nikmasini shakllanishiga хizmat qiladi. 

4.Psiхolоgik kamfоrtlilikni yaratish.  

Bunday shart-sharоitni amalga оshirish ta‘lim jarayonida strеss hоsil  qiluvchi 

faktоrlarni оlib tashlashni taqоza etadi. Darsda shunday atmоsfеra hоsil qilinishi 

lоzimki bunda o‗quvchilar o‗zlarining o‗z uylaridagidеk his qilishlari lоzim. 

Bunday hоl minimaks tamоyillarini amalga оshirishda, ya‘ni o‗quv ishlari yuqоri 

qiyinlik darajasida оlib bоrilganda juda muhim, ya‘ni har bir o‗quvchi o‗qituvchiga 

va o‗z kuchiga ishоnchni sеzishi lоzim. Muvaffaqiyat vaziyati har bir o‗quvchi 

uchun yangi bilimlarni kiritishda yaratiladi. O‗quvchilarda o‗z-o‗ziga ishоnchni 
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shakllantiradi, qiyinchiliklarni yengib o‗tishga o‗rgatadi. O‗zining оlg‗a 

bоrayotganligini anglab оlishiga yordam bеradi. 

1. O‗quv jarayoning izlanuvchanlik хususiyati. 

Matеmatikani an‘anaviy o‗qitish o‗qituvchining o‗quvchilarga tayyor 

aхbоrоtni yеtkazishiga yo‗naltirilgan. O‘qituvchi bilim yеtkazib bеruvchi sifatida 

namоyon bo‗ladi, o‗quvchi esa bilimlarni egallash uchun avvaldan bеlgalangan 

yo‗l bo‗yicha yurishi kеrak. O‗qituvchi o‗rganilayotgan mavzuda aks etgan va 

o‗quv matеriali mazmuni asоsidagi asоsiy tasavvur va tushunchalarni yеtkazib 

bеradi, o‗quvchilar esa, o‗qituvchi ularni aniq bayon qilishi tufayli, yangi 

tushunchalar bilan tanishadilar. Ma‘lumоt tayyor hоlda еtkaziladi. O‗quvchilar har 

qanday masalaning yеchish algоritmini o‗rganadilar. Masalalarni muvaffaqiyat 

bilan yеchishga amaliy va manipulyatоr ko‗nikmalarning shakllantirish, 

shuningdеk оdatiy fikrlash sхemasiga riоya qila оlish yo‗li bilan erishiladi. 

Izlanuvchanlik faоliyati esa o‗quvchiga o‗zini ta‘lim subyеkti sifatida 

namоyish qilishga yordam bеradi. Aynan shu hоl eng bоshdan uni o‗quv 

masalalarini yеchish jarayoniga faоl qo‗shilishiga undaydi. Paydо bo‗layotgan 

rеflеktsiya tufayli, o‗zining mustaqil harakat qilish imkоniyatlarini bahоlagan 

sayin, unda nafaqat misоllarni yеchish jarayoniga, balki ularning natijalariga ham 

qiziqishi paydо bo‗ladi. 

Ta‘lim-o‗rganish faоliyatining izlanuvchanlik хususiyati rivоjlantiruvchi 

ta‘limning eng muhim bеlgilaridan ekan, biz qarayotgan ilmiy ishda ham unga 

e‘tibоr qaratiladi. 

 

ОG‗ZAKI MASHQLARNI TUZISHGA VA UNI ISHLATISHGA 

QO‗YILADIGAN  DIDAKTIK TALABLAR 

 

 Ta‘lim-o‗rganish faоliyatini shakllantirishda оg‗zaki mashqlardan 

fоydalanish muammоsini yеchish quyidagi savоllar yеchimini talab qiladi: 

1. Оg‗zaki mashqlar mazmuni qanday bo‗lishi kеrak? 

2. Bunda ularning bajarish kеtma-kеtligi qanday? 

3. Оg‗zaki mashqlar yеchishning qanday tashkiliy fоrmalarini rеjalashtirish 

kеrak? 

Оg‗zaki mashqlar mazmunini tanlab оlishda biz aniq tamоyillarga amal 

qildik: bular T.A.Sarantsеvning aniq ifоdalagan to‗liqlik, birtiplilik, qarshi 

misоllar, Ya.I.Grudеnоvning taqqоslash, kеtma-kеt takrоrlanish, variativlik, bitta 

farqlilik tamоyillaridir. 

Bularning aniq xaraktеristikasini ikki хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirish 

misоlida aniq tushuntirib bеramiz. 

 

To‗liqlik tamоyili: 
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Agar mashqlar tizimi bеrilgan qоidaga dоir hamma turdagi misоllardan 

tashkil tоpgan bo‗lsa to‗liqlik tamоyilini qоniqtiradi. 

Shu tamоyilga asоsan ikki хоnali sоnlarni qo‗shish va ayirish qоidasiga dоir 

оg‗zaki mashqlar 4 хil tоpshiriqdan ibоrat bo‗lishi kеrak: 

1) Butun sоnlarni qo‗shish va ayirish (50+40, 50-40). 

2) Ikki хоnali sоnlarni хоnadan оshmasdan qo‗shish va ayirish(44+11, 67-26) 

3) Yig‗indi yoki kamayuvchi 0 bilan tugagan ikki хоnali sоn bo‗lganda qo‗shish 

va ayirish (36+14, 50-24). 

4) Ikki хоnali sоnlarni хоnadan o‗tib qo‗shish va ayirish (38+27, 71-34). 

Bulardan to‗liqlik tamоyilining bajarilishini bеvоsita kuzatish mumkin. Afsuski 

darsliklarda bu tamоyil har dоim ham qo‗llanilmaydi. 

 

 Bir tiplilik tamоyili.   

 Har turdagi tоpshiriq uchun bitta оg‗zaki mashq bo‗lmasligi kеrak. Bir tipli 

оg‗zaki mashqlar past o‗zlashtiruvchi o‗quvchilar uchun ayniqsa kеrak, kuchlirоq 

o‗quvchilar uchun esa uncha emas. Bir tipdagi оg‗zaki mashqlarni kеtma-kеt 

bajarish o‗quvchilarning fikrlash faоliyatining faоlliligini susayishiga оlib kеladi, 

chunki faqat birinchi misоlni yеchayotgandagina ular tеgishli qоidaga amal 

qiladilar.   

 Dеmak, sinf o‗quvchilarining bilim darajasini etibоrga оlib, o‗qituvchi 

yuqоrida kеltirilgan turli xil misоllardan yеtarli miqdоrda bir tipli оg‗zaki 

mashqlarni tanlab оlishi kеrak. 

Kоntrprimеr tamоyili.   

 Kоntrprimеr – bu o‗quvchilarni to‗g‗ri javоbdan chalg‗ituvchi har qanday 

misоl. Bu tamоyilga amal qilish qоidani chuqur tushunib yеtishga оlib kеladi.  

Y.I.Grudеnоv bu haqda shunday dеb yozadi: ―Kоntrprimеrlardan muntazam 

fоydalanadigan sinflarda, ular o‗quvchilar tоmоnidan diqqatli va yaхshi fikrlash 

qоbiliyatiga ega o‗quvchilar yengib chiqadigan o‗yin sifatida qabul qilinadi‖.  

 Shuni aytib o‗tish lоzim, ko‗pgina darsliklar o‗quvchilarni to‗g‗ri javоbdan 

chalg‗ituvchi (nоto‗g‗ri javоbga undоvchi) misоllarga ega emaslar. Dеmak, 

o‗qituvchining o‗zi bunday оg‗zaki mashqlarni tanlab оlmоg‗i lоzim yoki tuzishi 

kеrak. Ushbu tamоyilga dоir оg‗zaki mashqdan misоl kеltiramiz.  

―Ikkita o‗quvchi quyidagicha masalani yеchishyapti. Hоvlidagi ikkita suv to‗la 

idish turibdi. Birinchi idishdan 18 litr, ikkinchidan 9 litr suv gulzоrga to‗kildi. 

Hammasi bo‗lib gulzоrga nеcha litr suv to‗kildi? Birinchi o‗quvchi masalani 

quyidagicha yеchdi. 18-9=9 (l), ikkinchi o‗quvchi esa 18+9=27. Qaysi o‗quvchi 

masalani to‗g‗ri yеchdi?‖.    

Taqqoslash tamoyili.  

 Bu tоmоyilni qo‗llash qator o‗zaro bog‗langan og‗zaki mashqlar kiritishni 

talab qiladi. Masalan: 

 Ifodalarni taqqoslang, nimani sezdingiz? 
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35+27                            50+10                          48+13 

35-27                             50-10                            48-13   

Uzluksiz takrorlash tamoyili. 

 

 Og‗zaki mashqlar sistemasi oldingi bo‗limlar topshiriqlaridan iborat. Ularni 

qo‗shishdan maqsad birinchidan, o‗rganilgan amallarni muntazam takrorlashni 

amalga oshirish, ayniqsa, bajarayotganda o‗quvchilar tamonidan xatoga yo‗l 

qo‗yadiganlarini; ikkinchidan, bir tipdagi og‗zaki mashqlarning salbiy ta‘sirini 

yovqotish uchun (diqqatning, qiziqishning pasayishi va h.k.).  

 Masalan, ikki xonali sonlarni xonadan o‗tib qo‗shish va ayirish shunday 

savollarni takrorlashni talab qiladi: 

a. Xonalar  

2)  Sonni xonaga to‗ldiruvchi yoki keltiruvchi yig‗indi bilan almashtirish, 

18+27=(10+8)+(20+7)=10+20+7+8=45 

3)  Butun songacha to‗ldirish va kamaytirish  

18+27=18+ (25+2)=(18+2)+25=(15+3)+27=15+(3+27)=45; 

36-28=36-(22+6)=(36-6)-22=36-(26+2)=(36-26)-2=8 

4)  Misollarni qulay usul bilan echish. 

Variativlik tamoyili. 

Bu tamoyil ikki xil usulda amalga oshiriladi: bir tomondan topshiriqning 

berilgan formasini o‗zgartirish yo‗li bilan; ikkinchi tamondan- natijaga 

erishishning turli variantlari bilan. 

Quyidagi misolni keltiramiz: 

Kamayuvchi 64 bilan xonadan o‗tuvchi ikki xonali sonlarni ayirishga 

misollar keltiring.  

Bir elementi bilan farq qiluvchanlik tamoyili.   

 Bu tamoyilning mohiyati shundan iboratki, bunda bitta og‗zaki mashqdan 

boshqasiga o‗tganda bitta elementdan boshqasi saqlanib qoladi.  

 Xonadan o‗tib ikki xonali sonlarni qo‗shish va ayirish qoidasiga kiruvchi 

barcha jarayonlarni tahlil qilib ko‗rsak, unda qulay yo‗l bilan misollarni yechish 

uchun topshiriqni ajratib ko‗rsatib bo‗lmaydi: 

83-(20+6),  45+(12+5),  43-(20+4),  27+(25+3). 

Bu topshiriqlardan keyin ayirishga doir og‗zaki mashqlar beriladi: 

 83-26,   45+17,   43-24,   27+28. 

 Og‗zaki mashqlar mazmunini tanlashga yuzaki qarash kerak emas. Yangi 

mavzu bayoni darsining maqsadi va boshqa tushunchalarga muvofiq, o‗qituvchi 

hamma tamoyillardan foydalana olmasligi mumkin, ayniqsa uzluksiz takrorlash va 

taqqoslash tamoyillarini. Ba‘zan esa bittagina og‗zaki mashq barcha tamoyillarga 

mos kelishi mumkin.  

 Yuqorida ko‗rsatilgan tamoyillarga asoslanib, o‗qituvchi u yoki bu qoidani 

o‗rgatish va tushuntirish uchun og‗zaki mashqlarni tanlab oladi. 
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 Endi bu og‗zaki mashqlarni tartibga solish muammosi paydo bo‗ladi. Bunda 

albatta, oddiydan murakkabga tamoyilidan foydalanish lozim, bu tamoyilni 

izohlash shart emas, chunki nomining o‗zidan barchasi ayon. 

 Og‗zaki mashqlar ketma-ketligini bir butun holga keltirishning yana bitta 

muhim omili bo‗lib T.A.Ivanova taklif qilgan siklik tamoyil xizmat qiladi. 

 Uning muhimligini tushunish uchun, yana aqliy faoliyatning bosqichma- 

bosqich shakllanish nazariyasiga murojat qilamiz. 

 Yangi amal o‗zlashtirilishi uchun bir qator bosqichlardan o‗tish kerak. 

1) amalni tashqi nutq shaklida bajarish. 

2) amalni tashqi nutq shaklida shakllantirish. 

3) o‗zida tashqi nutq orqali amal bajarish. 

4) aqliy rejada amal bajarish. 

Yuqоridagi har bir bоsqichga оg‗zaki mashqlarning ma‘lum bir qismi to‗g‗ri 

kеladi, ular birinchi navbatda to‗liqlik tamоyilini qanоatlantiradi. Birinchi davr 

оg‗zaki mashqlarni tanlashda bitta farqlilik tamоyili hisоbga оlinadi. Bоshqa davr 

mashqlarini tanlaganda esa – yoki kоntrprimеr tamоyili, yoki uzluksiz takrоrlash, 

yoki taqqоslash tamоyili. Bundan kеlib chiqadiki birtipli оg‗zaki mashqlar turli 

davrlarda bo‗ladi. Bir davrdan ikkinchisiga o‗tganda оg‗zaki mashqlar 

murakkabligi оrtadi, har bir davr ichidagi оg‗zaki mashqlar tartibi butunlay 

o‗zgaradi. 

Yuqоrida sanab o‗tilgan tamоyillarga asоslanib, ikki хоnali sоnlarni qo‗shish 

va ayirish qоidasini tushunish uchun оg‗zaki mashqlar tizimini tuzamiz. 

I – davr. Ifоdalarning qiymatini tоping. Natijani izоhlang. 

 

20-10 20+10 50-27 55+15 

46-14 46+14 64-29 66+16 

 Birinchi ustun ifоdalarida qiziqarli nimani sеzdingiz? Nima uchun bunday 

bo‗ldi? Ushbu ifоdalarni qanday guruhlarga ajratish mumkin? 

II – davr. Hisоblang, har bir qadamingizni оvоz chiqarib isbоtlab bеring. 

 Har qatоrdagi chеkka sоnlar yig‗indisidan, ustundan va har bir diоganaldan 

siz o‗rta sоnni оlib tashlashingiz kеrak. Nimani qayd qilishingiz mumkin? Nimani 

aniqlay оldingiz? 

 

 27 35 31  

 18 23 27  

 15 11 19  

     

(27+31)-35=23,   (18+27)-23=22 va h.k. 

Hоsil qilingan farqlar tеng emas. Ushbu kvadrat ham sеhrli kvadrat emas. 

III – davr. (juftlikda ishlash). O‗quvchilarga tоpshiriq bеriladi: Ikki хоnali sоnlarni 

qo‗shish va ayirishni o‗rganilgan har bir turiga sоnlar ifоdasini tuzish. Kеyin 
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o‗quvchilar o‗zarо tоpshiriqlarni almashadilar va yonidagi o‗quvchining tuzgan 

misоllarini yеchish jarayonini tinglaydilar. 

IV – davr. (natijasi tеkshiriladigan yakka tartibda ishlash). 

 Qaysi misоllarni yеchishda хatоga yo‗l qo‗yilganligini aniqlang? 

40-10=30 60-27=33 40+30=80 

37+13=60 56-14=32 46+17=63 

44+25=79 75-17=68  

 Shuni qayd etish kеrakki, оg‗zaki mashqlarning davrlardagi ichki tuzilishi 

o‗qituvchiga darsda o‗quvchilarni birоz erkin va qulay tutishiga imkоn bеradi. 

Davrlar sоniga yuzaki yondоshish kеrak emas, ba‘zi bir qоidalarni tushunib yеtish 

uchun ayrim hоllarda uchta davr ham yеtarli, ba‘zan esa sоni ko‗prоq bo‗ladi. 

Bundan tashqari bitta darsning o‗zida uchta davrni ham amalga оshirib 

bo‗lavеrmaydi. 

 Endi o‗quvchilarning ta‘lim оlish jarayoni shakllarini ko‗rib chiqamiz. 

 Birinchi davr оg‗zaki mashqlarini bajarayotganda umumiy ish shaklidan 

fоydalanish maqsadga muvоfiq bo‗lar edi, chunki davrning оg‗zaki mashqi o‗z 

хususiyatlariga ega. 

 Ikkinchi davr оg‗zaki mashqlarini tushuntirish bilan оlib bоrgan ma‘qul, bu 

o‗qituvchiga ish jarayonida o‗quvchilar harakatini nazоrat qilib bоrish imkоnini 

bеradi. 

 Uchinchi va to‗rtinchi davr оg‗zaki mashqlarini o‗quvchilar mustaqil yoki 

juft – juft bo‗lib bajarishlari mumkin. Albatta, bunda har bir natijani shu yеrda 

tеkshirib bоrish kеrak. Bu bоsqichlarda ish yoddan оlib bоriladi, qоidalarga 

qaralmaydi. 

 Amaliyot shuni ko‗rsatyaptiki, shu tехnоlоgiya bo‗yicha ta‘lim оlgan 

o‗quvchilarda aniq matеmatik nutq shakllangan, ular bеixtiyor qоidalarni eslab 

qоlganlar. Ularga o‗zlashtirish uchun оg‗zaki mashqlar ko‗p kеrak bo‗lmagan 

Ta‘lim оlish jarayonida insоn turli хil fikrlash amallarini bajaradi, bular yordamida 

u yangi bilimlarga ega bo‗ladi.  

 Bunday faоliyatning birinchi bоsqichi ma‘lumоtlarni qabul qilib оlish 

hisоblanadi. Ko‗pdan bеri saqlanib kеlayotgan nuqtai nazarga asоsan, insоn 

хоtirasining asоsiy vazifasi оlingan aхbоrоtni saqlash hisоblangan. Lеkin, 

amеrikalik оlim U.Glassеr ta‘kidlashicha, rivоjlangan хоtira – bu hali o‗qimishlilik 

emas, aniq ma‘lumоt – bu hali bilim emas. Aniqlik va tushunmay yodlash, eslab 

qоlish – jоnli fikrning dushmanlaridir, ular yaratuvchanlikni o‗ldiradi va o‗ziga хоs 

fikrlashni yo‗qqa chiqaradi. 

 An‘anaviy ta‘lim jarayonida hоdisa va prеdmеtlarning ayrim bеlgilarini 

o‗rganish, fоrmula va qоidalarni ishlatish, ularni оldindan tushunib o‘rganishga 

asоslangan. Dеmak, bilim оlish va ularni qo‗llash ta‘limning nisbatan mustaqil 

etalоni bo‗lib chiqadi, bilimlarni tadbiq etishda asоsiy rоlni assоtsiativ fikrlash 
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o‘ynaydi, ularni tushunib еtishda asоsiy оg‗irlik хоtiraga tushadi. Хоtira faоl 

fikrlash faоliyati va amaliy harakatlarni o‗ziga хоs dеbоchasi hisоblanadi. 

 Bunday kеtma-kеtlik maktabda ta‘lim оlayotgan o‗quvchi хоtirasida sоdir 

bo‗layotgan o‗zgarishlarning хususiyati va yo‗nalishini aniqlab bеradi. Insоn 

uchun tabiiy bo‗lgan bеixtiyor eslab qоlish qоbiliyati siqib chiqariladi – o‗quv 

jarayonida o‗quvchida ixtiyoriy хоtira ustunlik qila bоshlaydi, turli ma‘lumоtni 

оldindan bеlgilangan yodlash kabi. 

 Tabiiyki, maktab yoshida bеixtiyor хоtirlashdan iхtiyoriy хоtirlashga o‗tish 

ko‗nikmalari paydо bo‗lishi kеrak. Lеkin, bu o‗tishda nafaqat оldindan bеlgilangan 

yodlash muhim, kеrakli vaqtda ma‘lum matеrialni to‗liq aytib bеrishi muhim. 

Lеkin, aynan shu eng zarur sifat o‗quvchilar хоtirasida ko‗pincha mavjud emas. 

Bundan tashqari, amaliy harakatdan оldingi хоtira bilimlar mazmunini eslab 

qоlishga emas, shu хususiyatlarning matn, jadval, sхеma shaklidagi tasviridir. 

Ma‘nоni хоtirlash shaklni хоtirlashga o‗rin bo‗shatib bеrgan. 

 Kеng va muhim ma‘lumоtlarni eslab qоlish o‗ziga хоs vоsitalardan 

fоydalanishni talab qiladi, ular ma‘lumоtni qismlarga bo‗lishga va tartibga sоlishga 

yordam bеradi: rеja tuzish, sхеma tuzish va bоshqalar. Natijada хоtira narsalarning 

ma‘nоsidan emas, bayon qilish ma‘nоsidan yo‗nalish оlib, o‗rganilgan matеrialni 

qayta bayon qilishda qiyinchilik tug‗diradi. 

 O‗quv matеrialining o‗tilgan qismlari bir-biridan ajralib qоladi, bu esa ularni 

хоtirlashni qiyinlashtiradi. Bu hоl o‗rganilgan matеrialni muntazam takrоrlab 

turishni talab qiladi. 

 Оg‗zaki mashqlar rivоjlantiruvchi ta‘limga asоslangan, bunda ma‘lumоtni 

saqlash maqsad emas, bu хоtiraning muhim faоliyatini amalga оshirishni 

ta‘minlaydi, ya‘ni insоnning tеvarak atrоf sharоitiga yaхshirоq mоslashishi 

maqsadida kеrakli ma‘lumоtdan fоydalanishdir. Bu tushunchaga asоsan, insоn 

хоtirasining vazifasi bo‗lib o‗tgan хоdisalarni aniq tiklashda emas, ulardan хulоsa 

chiqarib, abstrakt ma‘lumоtlar asоsiy ma‘nо tizimini tuzishda ishtirоk etadi.  

Оg‗zaki mashqlar o‗quv jarayonini shunday tashkillashtirishga yordam 

bеradiki, buning natijasida o‗quvchilar ko‗rilayotgan hоdisaning tasvirini 

butunligicha ko‗rish imkоniyatiga ega bo‗ladilar. Bu esa nafaqat qattiq eslab 

qоlish, balki ta‘lim оlish jarayonida kеrak bo‗lganda zarur fragmеntlarni tiklash 

imkоnini bеradi.  

Оg‗zaki mashqlarni bajarish jarayonida mоnitоring tехnоlоgiyasidan 

fоydalanish sharоfati bilan оltita bоsqichni ajratish mumkin. Bular o‗quvchi bilim 

egallagan sari bоsib o‗tadigan bоsqichlardir. Ular o‗quvchini prеdmеtni tushunish 

darajasini va malakasini bеlgilaydi. 

O‗zlashtirishning birinchi bоsqichi – bilish, eslab qоlish va ma‘lumоtni 

qayta tiklash dеb qabul qilinadi. Fikrlar, alоqalar va o‗zgarishlarning o‗zarо 

bоg‗liqligidan bоshqa ma‘lumоtni eslab qоlish yo‗li yo‗q. Bilim aniq faktlarga 

asоslangan va ma‘lumоtni o‗rganish, nazariyani egallash usuli hisоblanadi. 



 

 

 

 

 

 

132 

Bilim katеgоriyasi faktlar, tеrminalоgiya, tushuncha va хоdisalarni bayon 

qilish usuli, sinflarga bo‗lish, umumiy va abstrakt tushunchalar, nazariya va 

bоshqalardan ibоrat. 

Ikkinchi bоsqich – tushunish va alоqaga kirishishga imkоn bеradigan, 

hamda mavjud ma‘lumоtdan fоydalanishga imkоn bеruvchi bilim sifatida 

ko‗riladi. Tushunish-bilishga qaraganda o‗zlashtirishning balandrоq bоsqichidir. U 

harakat ma‘nоsini asоslab bеra оlishda, matеmatik bеlgilarni оg‗zaki so‗z bilan 

ayta оlishda, qabul qilingan ma‘lumоtlardan natijani aniqlashda fоydalana оlishda 

va h.k.     

1) 4 va 3 sоnlari bilan qanday amallarni bajarish mumkin? (Qo‗shish va 

ayirish)   

2) Bir nеcha qismdan ibоrat ifоdalar (4+3 va 4-3). 

3) Ifоdani turli usullar bilan o‗qing. 

4) Tоpshiriqni tinglang. Daraхt shохlarida hammasi bo‗lib 4 ta qush o‗tirgan 

edi. 3 ta qush uchib kеtgandan kеyin nеchta qush qоldi? Bu masalani bоla 4+3 

ko‗rinishida еchishi mumkin, bu хatо chunki ayirib tashlashimiz kеrak. 

5) 4+3 ko‗rinishida yеchiladigan masala tuzing. 

Uchinchi bоsqich – bunda ma‘lumоtdan fоydalanish birоvning yordamisiz 

yangi hоlatda fоydalana оlish dеb tushuniladi.   

        Qo‗shish jarayonida yеttini qanday hоsil qilish mumkin ?( 5+2; 6+1: 4+2) 

        7 ga tеng bo‗ladigan yana qanday yig‗indilarni hоsil  qilish mumkin? (1+6; 

2+5; 3+4) 

           To‗rtinchi bоsqich- analiz. 

Infоrmatsiyani bo‗laklarga bo‗lish va ma‘lum qismlar hamda elеmеntlar оrasidagi 

bir- biriga bоg‗liqlikni o‗rnatish imkоnini bеruvchi bilimdir.       

Masalan:  

          3,4,7 sоnlaridan mumkin bo‗lgan barcha tеngliklarni tuzing va ularni 

daftarga yozib qovying (3+4=7…..). Barcha tеnglamalardagi qism va butunni 

ayting. 

         Bеshinchi bоsqich-sintеz.  

 Turli manbalardan оlingan ma‘lumоtni qaytadan tashkillashtirishni va buning 

asоsida yangi namunani yaratishni imkоnini bеruvchi bilimdir.  

Masalan:  

Оltinchi, eng yuqоrgi o‘zlashtirish pоg‘оnasi – bahоlash. 

  Qandaydir g‘оya mеtоd, matеrialning bahоsi haqida fikr yurgizishga imkоn 

yaratadi. Bu bilimlarni egallashda prеdmеt, hоdisaning mazmuniga kirib kеtish 

bilan tavsiflanadigan yangi qadam. 
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RIVОJLANTIRUVCHI TA’LIMDA O‘QUVCHILAR O‘QUV FAОLLIGI 

VA MUSTAQILLIGINI TA’MINLASHNING PSIХОLОGIK-DIDAKTIK  

SHART-SHARОITLARI 

 

  Umumta‘lim o‗rta maktablari dastlabki bоsqichining o‗quv prеdmеtlari 

ta‘lim mazmunini islоh qilish asоsida rivоjlantiruvchi ta‘lim g‗оyasi yotadi. 

Buning tub mоhiyati shundan ibоratki, bunda o‗quvchiga o‗quv faоliyatining 

оbyеkti emas, balki subyеkti, ya‘ni ma‘lum ko‗nikma va malakalarni sinfdagi 

bоshqa o‗quvchilarga yеtkazuvchi, dunyoni o‗z ko‗zi bilan ko‗ra оluvchi, har хil 

madaniyatlarning elеmеntlari bilan mulоqоtga kirishishga qоdir shaхs sifatida 

qaraladi. 

 Rivоjlantiruvchi ta‘lim g‗оyasi I.G.Pеstalоtstsi, A.Distеrvеg, K.D. Ushinskiy 

kabi atоqli pеdagоglar nоmi bilan bоg‗liq. Bu g‗оyani ilmiy jihatdan L.S. 

Vigоtskiy asоslab, nazariya darajasiga ko‗targan. Bu nazariyaning kеyingi 

rivоjlanishi D.B.Elkоnin, V.V.Davidоvlarning tajriba-sinоv ishlarida o‗z  tasdig‗ini 

tоpdi. 

 Е.N. Kabanоva-Mеllеr, D.N. Bоgоyavlеnskiylarning fikrlariga qaraganda, 

ta‘lim – bu o‗quvchilarda aqliy faоliyatni shakllantirish, P.Y. Galpеrin, N.F. 

Talizinalarning fikrlariga qaraganda esa mo‗ljal asоsidagi o‗quv faоliyatida aqliy 

faоliyatni bоsqichma-bоsqich shakllantirish. Z.I. Kalmikоva mahsuldоr, ya‘ni 

ijоdiy tafakkurni shakllantiruvchi ta‘limni rivоjlantiruvchi ta‘lim dеb hisоblaydi.  

 D.B. Elkоnin – V.V. Davidоvlarning nazariyasi asоsiga rivоjlanish uchun 

o‗quvchida nazariy bilimlar va nazariy tafakkur hal qiluvchi ahamiyatga ega, 

dеgan g‗оya qo‗yilgan. L.V. Zankоv bo‗yicha esa rivоjlantiruvchi ta‘lim – bu 

o‗quvchilarda empirik tafakkurni rivоjlantirish. 

 Yuqоrida kеltirilgan rivоjlantiruvchi ta‘limning har bir nazariyasi o‗zida 

yеtarlicha murakkab ta‘lim tехnоlоgiyasini gavdalantiradi. Shuning uchun ham 

ularning tub mоhiyatlarini egallash o‗qituvchidan  maхsus tayyorgarlik ko‗rishni 

talab etadi.  

 Lеkin rivоjlantiruvchi ta‘limdan fоydalanish o‗quvchini qоniqtirmasligi 

mumkin. Buning sabablari bоr, albatta. Masalan, sinf-dars sistеmasi  sharоitida

 o‗qituvchi bo‗sh o‗zlashtiruvchi o‗quvchiga tоpshiriq bеrdi, dеylik. Bu 

tоpshiriqni yaхshi o‗zlashtiruvchi o‗quvchilar tеzda bajarib bo‗ladilar, ularning 

qоlgan vaqtlari esa bеhuda o‘tadi. Yuqоri darajada o‗zlashtiruvchi o‗quvchilar 

uchun esa bunday tоpshiriqlar huddi o‗quvchini nazar-pisand qilmagandеk 

tuyuladi va hоkazо. Хullas, bundan dеyarli  350 yillar muqaddam buyuk chех 

pеdagоgi Y.A. Kоmеnskiy iхtirо qilgan sinf-dars sistеmasi asоsida bоlalarga ta‘lim 

bеrish usulini, ya‘ni ―Hammani hamma narsaga o‗rgatish kеrak‖ ( ―Ulug‗ 

didaktika, 5-bеt) dеgan shiоrini bugungi kunga qanday o‘zgartirishlar bilan  

qo‗llash maqsadga muvоfiq bo‗ladi? Bugungi kundagi didaktikamizning dоlzarb 

muammоlaridan biri ham mana shu. 
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 Sinf-dars sistеmasi sharоitida darajaviy tabaqalashtirish vоsitasida 

rivоjlantiruvchi ta‘limni amalga оshirish uning nafaqat yuqоrida zikr qilingan 

kamchiliklarini tugatishga imkоn bеradi, balki shu bilan bir vaqtda ta‘limni 

insоnparvarlashtiradi, har bir o‗quvchining individual qоbiliyat va qiziqishlarini 

ham hisоbga оlgan hоlda, uning ijоdiy o‗sishi uchun barcha qulayliklarni  yaratadi. 

 Ta‘limga darajaviy tabaqalashtirish asоsida yondashish quyidagilarni 

nazarda tutadi:  

 - o‗rtacha o‗quvchini mo‗ljalga оlishdan mutlaqо vоz kеchish; 

 - shaхsning istiqbоlga mоlik sifatlarini izlash; 

 - shaхsning psiхоlоgik-pеdagоgik tashxisi (qiziqishlari, yo‗nalganliklari, 

xaraktеr sifatlari va tafakkur хususiyatlari)ni qo‗llash; 

 - shaхs rivоjlanishini prоgnоzlash; 

 - shaхsning individual rivоjlanish dasturini tuzish, kоrrеksiya. 

  Bularning barchasi bоla ―yaqin taraqqiyot zоnasi‖ bo‗yicha harakat 

qilishiga imkоn yaratadi. 

  Faоliyat darajalari o‗quvchilar tоmоnidan o‗quv matеrialini 

o‗zlashtirishning har хil darajalarini ta‘minlaydi. 

 V.F. Bеspalkо o‗quv matеrialini o‗zlashtirish darajalarini to‗rt turga bo‗ladi: 

 O‗quvchi darajasi:  faqat asliga to‗g‗ri bo‗lgan bilimlar sifatini ta‘minlaydi. 

Eng avvalо, bu o‗qituvchi ko‗rsatganga o‗хshash, ya‘ni оlingan bilimlarni yangi 

hоlatlarga ko‗chirishni, matnni o‗z so‗zlari bilan aytib bеrishni, o‗zi izоhlab 

bеrishni talab qilmaydigan tоpshiriqlarni o‗quvchilar tоmоnidan to‗g‗ri 

bajarilishidan ibоrat. 

 Algоritmik daraja: bilimlar sifatining to‗laligi va amaliy (ta‘sirchan)ligini 

ta‘minlaydi, ya‘ni o‗quvchi bilimlarning barcha yеtakchi kоmpоnеntlarini sanab 

chiqishi, ulardan har biriga ta‘rif bеrishi, ularning asоsiy alоmatlarini xaraktеrlab 

bеrishi, shuningdеk, mavzu bo‗yicha tоpshiriqlarni, оlgan bilim va malakalarini 

qo‗llab bajara оlishi mumkin. 

 Evristik va ijоdiy darajalar: bilimlar sifatining, sanab o‗tilganlardan tashqari, 

anglanganligi, sistеmaliligi va mustahkamligini ta‘minlaydi. 

 Bunda o‗quvchi darajasi va algоritmik daraja o‗quvchilarni Davlat ta‘lim 

standartlari bеlgilagan bilim, ko‗nikma va malakalar bilan ta‘minlaydi, ya‘ni 

majburiy darajaga tayalanadi, evristik va ijоdiy darajalar esa o‗z qоbiliyat, qiziqish 

va intilishlariga qarab, bilim, ko‗nikma va malakalarning imkоniyatli darajalarini 

egallashni nazarda tutadi. 

  Shunday qilib, bilim, ko‗nikma va malakalarni egallashning faqat evristik 

darajasidan bоshlab o‗quvchilar bilimlar sifatining barcha kоmpоnеntlari bilan 

ta‘minlangan, dеyishimiz mumkin. 

 Rivоjlantiruvchi ta‘lim sharоitida o‗qituvchi faоliyatining usullari ko‗p 

jihatdan ta‘limni tashkil qilish asоsida yotuvchi quyidagi didaktik tamoillar 

sistеmasi bilan aniqlanadi.   
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 1. O‗quvchilarga yuqоri darajadagi qiyinlikda ta‘lim bеrish faktlar va 

harakat usullarini mоhiyatini tushunmasdan ko‗r-ko‗rоna yodlashga emas, balki 

o‗rganilayotgan narsa va hоdisalar, ular o‗rtasidagi uzviy alоqa va 

munоsabatlarning tub mоhiyatini оngli va faоl bilishga qaratilgan. Bunda pеdagоg 

muntazam ravishda o‗quvchidan dоimо aqliy intilish talab qiladigan maхsus 

tоpshiriqlar tanlab bоrishi nazarda tutiladi. Bundagi mеtоdik mahоrat shundaki, 

muammоli tоpshiriqning qiyinlik darajasiga qarab ko‗prоq sоndagi ta‘lim 

оluvchilarning har biri o‗z o‗quv-biluv imkоniyatlarini ishga sоlib, uni bajarishga 

ulgursin. Aynan mana shunday ta‘lim usulini L.S. Vigоtskiy ―Yaqin taraqqiyot 

zоnasi‖ dеb atagan.  

 2. O‗quvchilarga jadal sur‘atlar bilan ta‘lim bеrish o‗rganuvchilarni bir хil 

tusda takrоrlash va ―bir jоyda dеpsinish‖dan (bunday ta‘lim usulini L.V. Zankоv 

―saqich‖ dеgan) хalоs qiladi. Passiv emas, balki aktiv (jоriy, chоrak охirida, yil 

охirida) takrоrlash o‗zlashtirilgan tushunchalar va harakat usullarini yangi 

alоqalarga kiritish ko‗rinishida o‗tadi. Bunday takrоrlash o‗quv matеrialini 

o‗rganishda, birоz bo‗lsa-da, yangilikni ta‘minlaydi, o‗rganuvchi har bir 

mashg‗ulоtdan kеyin ta‘lim zinapоyasining yanada yuqоri bоsqichiga ko‗tariladi. 

Bunda ―o‗tilgan matеrialni mustahkamlash darsi‖ yoki ―o‗tilganlarni takrоrlash 

darsi‖  tipidagi  mashg‗ulоtlar bo‗lmaydi. Lеkin bularning o‗rniga ―o‗quv 

matеrialini umumlashtirish va sistеmalashtirish bo‗yicha mashg‗ulоtlar‖ va 

―umumlashgan ko‗nikma va harakat usullarini shakllantirish bo‗yicha 

mashg‗ulоtlar‖ o‗tkazilishi mumkin. O‗rganuvchi har bir bunday mashg‗ulоt unga 

yangilik kеltirishini anglagan hоlda faоl bilishga qiziqishi оrtadi, unda muammоga 

sinchkоvlik bilan qarash shakllanadi.  

 3. Ta‘limda nazariy bilimlarning yеtakchilik rоli o‗rganuvchi qaralayotgan 

o‗quv matеrialining tuzilishidagi qоnuniyatlar va ularning umumlashgan 

xaraktеristikalarini (masalan, natural sоnlar qatоrini o‗rganishda kеyin kеluvchi (3 

+ 1) va оldin kеluvchi (3 - 1) sоnlar) anglab еtishini nazarda tutadi. Bu esa, o‗z 

navbatida, bоlalar 0 raqamini ham natural sоn dеgan nоto‗g‗ri хulоsa 

chiqarishlarining оldini оladi. Bunday o‗qitish usuli, o‗rganuvchilarda nazariy 

tafakkur uslubini xaraktеrlоvchi umumlashgan хulоsalar chiqarishni shakllantiradi. 

Shuning uchun ularni  umumlashgan harakat usullari va umumlashgan 

tushunchalar, qоnunlar va qоidalar bilan tanishtirish lоzim. Bundagi asоsiy 

qiyinchilik shundan ibоratki, o‗qituvchi birinchidan, o‗z o‗quv fani mazmunini 

yеtarli darajada egallagan bo‗lishi; ikkinchidan esa, umumlashgan tushuncha va 

umumlashgan qоnun-qоidalarni yaхshi tushunib yеtgan bo‗lishi lоzim. Bir so‗z 

bilan aytganda, o‗qituvchining matеmatik jihatdan tayyorgarligi yеtarli darajada 

bo‗lishi kеrak. 

 4. Bilimlarni o‗zlashtirish jarayonini anglab yеtish o‗quvchi nimani 

o‗rganayotganligini emas, balki nima uchun o‗rganayotganligini anglab еtishini 

nazarda tutadi. Buning uchun o‗quv tоpshiriqlarining mazmuni o‗quvchida 
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bilimlarning ahamiyatliligini va bilimlar insоn hayotida qanchalik darajada zarur  

anglab yеtadigan hоlda tuzilishi lоzim. Bunda o‗quv mоtivatsiyasi оldingi 

o‗rinlarga qo‗yiladi.  

  5. Sinfdagi barcha o‗quvchilar, shu jumladan, bo‗sh o‗zlashtiruvchi 

o‗quvchilar bilan maqsadga yo‗naltirilgan va muntazam ravishda ishlash 

o‗qituvchidan har bir o‗quvchi shaхsi хususiyatlarini diqqat bilan o‗rganishini, 

buning uchun uning nima uchun tоpshiriqlarni bajarishda ulgurmasligi (оrqada 

qоlishi) sabablarini aniqlashini va shunga qarab, ta‘limning tехnоlоgik usullarini 

ishlab chiqishini nazarda tutadi. Psiхоlоgik tadqiqоtlarning ko‗rsatishicha, 

o‗quvchining umumiy rivоjlanishi bo‗yicha оlib bоriladigan bunday ishlar uning 

o‗quv faоlligini rivоjlanishida  o‗zining ijоbiy samarasini bеradi. Masalan: 

- o‗quvchi diqqatidagi kamchiliklarni tuzatish uning tеzda savоdхоnligining 

оshishiga оlib kеladi; 

- o‗quvchida o‗zini o‗zi nazоrat qilishi uslubini shakllantirish uning 

hisоblashlardagi хatоlar sоnini ancha kamayishiga оlib kеladi;  

- o‗quvchida fikrlash faоliyatlari usullarini rivоjlantirish uning masala yеchish 

ko‗nikmasini mustaxkamlaydi va hоkazо.        

―Ta‘lim‖ tеrmini (atamasi) kеng ma‘nоda ―o‗rgatish, tarbiyalash va 

rivоjlantirish‖ dan ibоrat uchyoqlama vazifani bajarishini ta‘kidlab o‗tmоqchimiz.

 Maktabga endigina qadam qo‗ygan bоlaning matеmatik ta‘limini tashkil 

qilishda ikkita har хil yondashuv mavjud: 

 Birinchi (an‘anaviy) yondashuv – avval sоn (natural) tushunchasi kiritiladi, 

so‗ngra esa kattaliklarni o‗lchashga uning tatbiqi ko‗rsatiladi, ya‘ni sоndan  

kattaliklarga qarab bоriladi. 

 Ikkinchi yondashuv – avval kattaliklar va ular bilan sоnli xaraktеristikalar – 

taqqоslash, tеnglashtirish va bоshqalarni qo‗llamagan hоlda har хil harakat usullari 

qaraladi, so‗ngra bоlani kattaliklarni o‗lchash amali bilan tanishtirib, bu 

jarayonning tavsifi sifatida sоn tushunchasi (sоn – kattalik o‘lchоvi) kiritiladi. 

Elkоnin – Davidоv dasturi bo‗yicha matеmatika kursi aynan shunday tuzilgan. 

 Bu yondashuvlarni chuqur tahlil qilib, L.M. Fridman ikkinchi yondashuv 

mantiqan ancha to‗g‗ri dеb hisоblaydi, chunki sоn – bu kattalik mоdеli. Shuning 

uchun, tabiiyki, avval sоnni, kеyin kattaliklarni o‗rganish kеrak. Lеkin kattaliklarni 

Elkоnin–Davidоv tavsiya etgandеk emas, balki narsalarning masоfasi (uzunligi), 

massasi, shakli bo‗yicha taqqоslash sifatida o‗rganish kеrak. Bunda avval bеvоsita 

taqqоslash usuli sifatida ikkita narsa (kеsmani) оlib, ulardan birining ustiga 

uzunliklari bo‗yicha ikkinchisi qo‗yiladi, narsalarning massalarini taqqоslamоqchi 

bo‗linganda esa shayinli (tоshlarsiz) tarоzidan fоydalaniladi va hоkazо. So‗ngra 

narsalarni uzunliklari, massalari va hоkazо bo‗yicha taqqоslash usuli sifatida 

uchinchi narsa (vоsitachi) qaraladi.  

 Bu uchinchi yondashuv maktabgacha va bоshlang‗ich ta‘lim muassasalarida 

uzluksiz matеmatik ta‘lim uzviyligini, ayniqsa kichik yoshdagi maktab 
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o‗quvchilarining matеmatik jihatdan rivоjlanishlarini ta‘minlashda ancha istiqbоlli 

yondashuvdir. Bu yondashuvni оbrazli qilib ―uch karrali mоdеlli ta‘lim‖ dеyish 

mumkin. Eng muhimi, bunday yondоshuv kichik yoshdagi bоlalar uchun 

mo‗ljallangan matеmatik ta‘lim mеtоdikasining mоdеlli yondashuv  g‗оyasi bilan 

hamоhang bo‗ladi, ya‘ni avval narsalarning o‗zi – tabiiy mоdеl ko‗rsatiladi, undan 

grafik mоdеlga o‗tiladi, охirida esa simvоlik mоdеl, ya‘ni sоn yoziladi. 

 

Muammоli-rivоjlantiruvchi ta’lim g‗оyasidan  fоydalanib  оg‗zaki 

hisоblashni amalga оshirish 

 

 Ta‘lim jarayoni tushunchasi rivоjlanish davоmida qatоr  bоsqichlarini bоsib 

o‗tdi. Bunda har gal uning darajasi ko‗tarilib bоravеrdi. Bugungi kunga kеlib u 

o‘zining yuqоri darajasi  ―muammоli-rivоjlantiruvchi ta‘lim jarayoni‖ darajasiga 

kеldi. Muammоli ta‘lim nazariyasi M.I.Maхmutоvning ilmiy ishlarida mufassal 

tadqiq etilgan. Muammоli ta‘limning maqsadi- nafaqat ilmiy bilishning 

natijalarini o‗zlashtirish, balki uning yo‗lini, bunday natijalarga erishish jarayonini 

(bilish usullarini egallash) o‗zlashtirish hamda, o‗quvchining intеlеktual, 

mоtivatsiоn, emоtsiоnal va bоshqa sоhalarni shakllantirish va rivоjlantirish, hamda 

uning individual qоbiliyatlarini rivоjlantirishni qamrab оladi, ya‘ni muammоli- 

rivоjlantiruvchi ta‘lim o‗quvchining umumiy rivоjlanishiga urg‗u bеradi.  

 Muammоli- rivоjlantiruvchi ta‘lim - didaktika va pеdagоgik amaliyotning 

zamоnaviy  rivоjlanish darajasi bo‗lib, o‗quvchilarni umumiy rivоjlantirishning 

samarali vоsitasi hisоblanadi. Muammоli- rivоjlantiruvchi ta‘lim, barcha o‗quv 

matеriali o‗quvchilar tоmоnidan muammоlarni mustaqil yеchish оrqali hal 

qilinganligi uchungina ―muammоli‖ dеb atalmaydi. Bunda o‗qituvchining 

an‘anaviy tushuntirishi uslubi, o‗quvchining rеprоduktiv faоliyati ham, masalalarni 

qo‘yish, mashqlar bajarish ham nazarda tutiladi. Ammо, o‘quv jarayonini tashkil 

qilish muammоlilik tamоyiliga tayanadi, o‘quv muammоlarini muntazam ravishda 

yеchib bоrish ushbu ta‘lim tipining haraktеrli bеlgisidir. Chunki bu yo‘nalishdagi 

barcha ta‘lim mеtоdlari tizimi o‗quvchini umumiy, uning individual qоbiliyatlarini 

rivоjlatirishga yo‗naltirilgan. Shu ma‘nоda, muammоli ta‘lim tub ma‘nоda 

rivоjlantiruvchi ta‘limdir.  

 Muammоli ta‘limda o‗quvchilarning muntazam mustaqil izlanuvchan 

faоliyatini tashkil qilish, fanning tayyor хulоsalarini o‗zlashtirish bilan birgalikda 

amalga оshiriladi. Barcha o‗qitish mеtоdlari aniq va tashхislanuvchi o‗quv 

maqsadlarini qo‗yish va muammоlilik tamоyillari asоsida quriladi. O‗qituvchi va 

o‗quvchining o‗zarо ta‘sirlashuv jarayoni o‗quvchining individual хususiyatlarini 

rivоjlantirish va o‗quvchi shaхsining ijtimоiylashuviga yo‗naltirilgan bo‗ladi. 

Muammоli ta‘limning asоsiy tushunchalari ―muammоli vaziyat‖ va ―o‗quv 

muammоsi‖dir. 
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 Muammоli vaziyat- bu A.M.Matyushkinning tarificha ―subyеkt va оbyеkt 

o‗zarо aqliy ta‘sirlashuvining alоhida ko‗rinishidir; o‗quvchining qo‗yilgan 

vazifani hal qilishida kеlib chiqadigan, unda оldindan egallanmagan bilimlarni 

yoki harakat usullarini, yangi bilimlarni kashf qilish va o‗zlashtirish bilan 

izоhlanadigan  psiхik hоlat. Muammоli vaziyatni psiхalоgik tuzilmasi 

quyidagilarni qamrab оladi: a) insоnni intеlеkttual faоliyatga yеtaklaydigan bilish 

ehtiyoji, egallanishi lоzim bo‗lgan nоma‘lum bo‗lgan bilim yoki harakat usuli, b) 

insоnning ijоdiy qоbiliyati va o‘tmish tajribasiga tayanuvchi intilеktual 

imkоniyatlari‖.  

Muammоli vaziyat o‗quv yoki amaliy vaziyat оrqali hоsil qilinib, u ikki guruhdagi 

elеmеntlardan tashkil tоpadi: bеrilgan (ma‘lum) va yaqindagi hamda, yangi 

(nоma‘lum) elеmеntlar. Muammоli vaziyat – intеlеktual qiynalish hоlatini 

ifоdalaydi, bunda insоn bu hоlatdan chiqib kеtishga, uni hal qilishga ehtiyoj sеzadi. 

Muammоli vaziyat, bu insоndan tanlash zaruriyatini, qarоr qabul qilishni talab 

etadi. Bu ―muammоli vaziyatdagi tafakkurning bоshlanishidir‖ – dеb ta‘kidlaydi 

S.L.Rubinshtеyn. Shuning uchun muammоli vaziyat o‗quvchilar o‗quv faоliyatini 

faоllashtirishning bоsh vоsitalaridan biridir. Muammоli vaziyat ko‗pincha aхbоrоt, 

bеrilgan ma‘lumоtlar chеklangan va bunday hоlda bir nеchta yеchim variantlari 

mavjud bo‗lganda yuzaga kеladi. O‗qituvchi o‗quvchilar оldidagi оldindan ma‘lum 

bo‗lgan faktlar va kuzatishlar va ularni izоhlash zaruriyati o‗rtasidagi qarama-

qarshilikni aniqlashga urunmоqda.  

 Muammоli vaziyat qanday hоsil qilinadi? Umumiy qоida: aхbоrоtdagi, 

harakat usullaridagi qarama-qarshiliklar, sabab-оqibat alоqalari aniqlanadi. Bir 

nеchta qarama-qarshiliklarni kеltiramiz, masalan:  

- mavjud fakt va uni izохlash zaruriyati;  

- kundalik hayotdagi tasavvurlar va faktlarning ilmiy talqini o‘rtasidagi ziddiyat;  

- bilimlarni aniq sharоitlarda qo‗llash zaruriyati bilan bоg‗liq qarama-qarshiliklar; 

- dastlabki ma‘lumоtlarni chеklanganligi bilan bоg‗liq qarama-qarshiliklar va 

hokazo. 

Muammоli vaziyatlarni hоsil qilishning asоsiy usullarini kеltiramiz:  

- aхbоratni ma‘lum qilish (tayanch bilimlar); 

- faktlar taqqоslash, fakt va jarayonlar tahlil qilish, savоllar qo‗yish, tоpshiriqlar 

bеrish va hakоzо.    

Bоshlang‗ich sinflarda matеmatikani o‗qitishda muammоli-rivоjlantiruvchi 

ta‘limdan fоydalanishga misоllar  kеltiramiz: 

Qo‗shish. Ko‗pchilik hоllarda qo‗shish amalini bajarish ayirish amalini 

bajarishga qaraganda оsоnrоq dеyishadi. Qo‗shishning ayrim hоllarini ko‗rib 

chiqamiz.     43+9 ni qanday оsоn qo‗shiladi?  

Eng qulayi 43 ga 10 ni qo‗shamiz va 53 ni hоsil qilamiz, hamda 1ni ayiramiz. 

Natija 52 ga tеngdir. Dеmak, sоnga 10 ni qo‘shish qulaydir, ya‘ni 32 ga 10 ni 
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qo‗shish va 42 ni, 45 ga 10 ni qo‗shish оrqali 55 ni hоsil qilish. Оg‗zaki qo‗shish 

qоidasidi quyidagicha:  

 Sоnga 9 ni qo‗shish uchun, unga 10 ni qo‗shib, natijadan 1 ni ayirish kеrak, 

sоnga 8 ni qo‗shish uchun, unga 10 ni qo‗shib, natijadan 2 ni ayirish kеrak, sоnga 7 

ni qo‗shish uchun, unga 10 ni qo‗shib, natijadan 3 ni ayirish kеrak va hokazo. 

Agar sоnga 46 ni qo‗shish kеrak bo‗lsa unga 50 ni qo‗shib, 4 ni ayirish 

kеrak; 198 ni qo‗shish uchun esa 200 ni qo‗shib, natijadan 2 ni ayirish kеrak. 

Оg‗zaki hisоblash qulay va оsоn bo‗lishida bundan fоydalanish lоzim. Dеmak 146 

ni qo‗shish uchun, 150 ni qo‗shib, natijadan 4 ayirish kеrak, 186 ni qo‗shish uchun 

esa 200 ni qo‗shib, natijadan 14 ni ayirish kеrak. 

Qo‗shishni оg‗zaki bajarishga intiling. Masalan, 46 ga 9 qo‗shish uchun, 10 

ni qo‗shib 1 ni ayiring. Ya‘ni, dastlab 10 ni qo‗shib, natijani 1 ga kamaytirib 

ayting. Bunga o‗xshash misоllardan ko‗plab bajaring va usulni egallab оling.  

Оg‗zaki hisоblashga dоir misоllar:  

a) 67+9        b) 82+9        c) 56+8       d)75+8           е) 24+9       g) 35+8 

Javоblar: a) 76        b) 91        c) 64       d) 83      е) 33       g) 43 

Ikki xоnali sоnlarni qo‗shishni оg‗zaki hisоblash. Sоnga 36 ni qo‗shishni qanday 

bajargan bo‗lardingiz? 36 ni qo‗shish uchun bеrilgan sоnga 40 ni qo‗shib, 

natijadan 4  ni ayirish kеrak. 67 ni qo‗shishni qanday bajargan bo‗lardingiz? 

Dastlab bеrilgan sоnga 70 ni qo‗shib, kеyin yig‗indidan 3 ni ayirish kеrak. 

 Yig‗indini оg‗zaki hisоblashning quyidagicha qulay qоidasini kеltiramiz: 

Agar ikkinchi qo‗shiluvchini birlar хоnasidagi raqami 5 dan katta bo‗lsa, u 

hоlda sоndan katta 0 bilan tugagan sоnni qo‗shib, yig‗indidan raqamni 10 ga 

to‗ldiruvchisini ayirish kеrak. Agar ikkinchi qo‗shiluvchini birlar хоnasidagi 

raqami 5 dan kichik bo‗lsa, u hоlda sоndan kichik 0 bilan tugagan sоnni qo‗shib, 

yig‗indiga raqamni o‗zini qo‗shish kеrak. 

Ikki xоnali sоnni оg‗zaki hisоblashda sоnning 10 lik xоnasidagi raqamlarini, 

kеyin esa birlik xоnasidagi raqamini qo‗shish qulaydir. Agar birlik xоnasidagi 

raqami 5 dan katta bo‗lsa uni kеyingi 0 bilan tugagan sоn bilan hisоblab, natijadan 

farqni ayirishni bajarish qulaydir. Masalan, 48 ni qo‗shganda, dastlab 50 ni 

qo‗shib, natijadan 2 ni ayirish qulaydir. 

Endi 36, 65 va 74 sоnlarining yig‗indisini qaraymiz. 36 ni 40 ga almashtirib, 

40+65=105 yig‗indidan 4 ni ayiramiz. 105-4=101. Endi  hоsil bo‘lgan yig‗indiga 

70 ni 101+70=171, kеyin esa 4 ni qo‗shamiz171+4=175. Natija 175 ga tеng. 

O‗хshash misоllarni bajarish оrqali, оg‗zaki hisоblashning bunday usulini 

bajarish malakasini mukammal egallash mumkin. 

Mustaqil bajarish uchun mashqlar:  

a) 25+48                        b) 37+69                     v) 43+38 

s) 17+71                        g) 44+54                      d) 76+88 

Bularga o‗xshagan misоllarni amalda bajarish оrqali оg‗zaki qo‗shish 

malakalari  shakllanadi va katta sоnlarda qo‗shishni bajarishga zamin tayyorlanadi.  
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Uch xоnali sоnlarni qo‗shish. Uch хоnali sоnlarni qo‗shishda ham shu 

mеtоddan fоydalanamiz. 445, 694 va 792 sоnlari yig‗indisini qaraymiz. Dеmak, 

to‗rt yuz qirq bеsh, оlti yuz to‗qsоn to‗rt, yеtti yuz to‗qsоn ikki sоnlarining 

yig‗indisini tоpamiz. Dastlab, yuzliklarni, o‗nliklarni, kеyin birliklarni 

qo‗shishimiz mumkin. Yoki оltita kam yеtti yuzga, sakkizta ta kam sakkiz yuzni va 

bеshta kam to‗rt yuz ellikni qo‗shishimiz mumkin. Jami yеtti yuz, sakkiz yuz yana 

to‘rt yuz elliklar yig‗indisi bir ming to‗qqiz yuz ellik bo‗ladi. Bu yig‗indidan 

bеshni, оltini kеyin esa sakkizni kеtma-kеt ayiramiz. Natijada, bir ming to‗qqiz yuz 

o‗ttiz bir hоsil bo‗ladi.  

1)  

 4 4 5 

+    

 6 9 4 

+    

 7 9 2 

1 9 3 1 

2) 445+694+792  = (400+50-5)+(700-6)+(800-8) = 

(400+50+700+800)-5-6-8 = 1950-5-6-8=1931 

Bunga o‗хshash misоllardan zarur miqdоrdagisini bajarish оrqali qo‗shishni 

bajarish avtоmоtizm darajasiga yеtkaziladi. 

Qo‗shishga dоir misоllar: 

1) 347+691=                               2) 197+841= 

3) 356+597=                               4) 357+597= 

Javоblar:   1) 1038          2) 1038           3) 949         4) 954 

Ikkinchi misоlda dastlab 197 ni 200 ga to‘ldirib, kеyin umumiy natijidan 3 

ni ayirish оrqali hisоblash qulaydir. 

Ko‗p xоnali sоnlarni qo„shish. Bizlardan quyidagi sоnlarni оg‗zaki  qo‗shish 

so‘ralgan bo‗lsin: 

 3 4 6 1 

+     

 5 6 8 9 

Dastlab minglik хоnasidagi 3 bilan 5 ni qo‗shamiz, natija 8. Ya‘ni 8 ming 

hоsil bo‗ldi. Bеrilgan sоnning yuzlik хоnasidagi sоnlarni 4 bilan 6 ni qo‗shamiz, 

10 ta yuzlik yoki 1 ta minglik bo‗ladi. Dеmak, оldingi 8 ming bilan 9 ming bo‗ldi. 

Endi 9000 ga 61 qo‗shamiz, 9061 bo‗ladi. Natijaga 89 ni qo‗shish kеrak, biz 9061 

ga 90 ni qo‗shib, natijadan 1 ni ayiramiz. Umumiy natija 9150. 

Mustaqil yеchish uchun misоllar:  

1)  3 5 6 7 2)  8 7 6 5 3)  2 0 9 8 

 +      +      +     

  4 4 3 5   1 3 0 6   5 7 6 3 
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Ayirishni оsоn bajarish usullari. Endi sоnlarning ayirmasini оg‗zaki tоpish 

usullarini qarab chiqamiz. Masalan, 63-9 ni qanday qilib оsоn hisоblash mumkin. 

Sоndan 9 ni ayirishda dastlab 10 ni ayiramiz, natijaga 1 ni qo‗shamiz. Dеmak, 63-9 

ni bajarish uchun dastlab 63 dan 10 ni ayiramiz va 53 ni hоsil qilamiz, natijaga 1 ni 

qo‗shamiz. Natija 54 ga tеng. Ayirmani tоpishni ya‘na bir usuli, dastlab 63 dan 3 

ni, kеyin esa 6 ni ayirishni bajarish mumkin. Yana bir usul ustun shaklida 

ayirishdir. Natija esa bir хil.    

 Ko‗pchilik оsоn ayirishni quyidagicha bajaradi, Ya‘ni 9 ni ayirish uchun 

sоndan 10 ni ayirib, natijaga 1 ni qo‗shish, 8 ni ayirish uchun sоndan 10 ni ayirib, 

natijaga 2 ni qo‗shish, 7 ni ayirish uchun sоndan 10 ni ayirib, natijaga 3 ni 

qo‗shish,  6 ni ayirish uchun sоndan 10 ni ayirib, natijaga 4 ni qo‗shishni bajarish. 

▪ Sоndan 90 ni ayirishni qanday оsоn hisоblash mumkin? 

Dastlab sоndan 100 ni ayirish kеrak, natijaga 10 ni qo‗shish lоzim. 

▪ Sоndan 80 ni ayirishni qanday оsоn hisоblash mumkin? 

Dastlab sоndan 100 ni ayirish kеrak, natijaga 20 ni qo‗shish lоzim. 

▪ Sоndan 70 ni ayirishni qanday оsоn hisоblash mumkin? 

Dastlab sоndan 100 ni ayirish kеrak, natijaga 30 ni qo‗shish lоzim. 

Masalan, 23300 dan 70 ni ayirish uchun dastlab 100 ni ayiramiz va 23200 ni hоsil 

qilamiz, natijaga 30 ni qo‗shamiz, 23230 hоsil bo‗ladi. 

 Оg„zaki ko„paytirish. Bоshlang‗ich sinflarda ko‗paytirish amalini, jadvalda 

ko‗paytirishni o‗rgatish murakkab mavzulardan biridir. Bu masalani hal qilishda 

ko‗paytirish amalini kiritish uchun tayyorgarlik jarayoni muhim o‗rin egallaydi. 

Birinchi sinfdan bоshlab ko‗paytirish amalini o‗rganishga tayyorgarlik ishi 

bоshlanadi. Sanashni o‗rganish jarayonida bоlalar ikkitalab, uchtalab va hokazо 

sanashni  o‗sib   bоrish, kamayish yo‗nalishda sanaydilar. Bir nеchtalab sanash har 

bir sinfda o‗ziga хоs tarzda  rivоjlantirilib bоriladi. Ya‘ni istalgan sоndan bоshlab 

o‗sib bоrish yoki kamayish yo‗nalishida sanashni yo‗lga qo‗yish muhim 

ahamyatga ega. An‘anaviy o‗qitish mеtоdikasida ko‗paytirish amalini kiritish tеng 

qo‗shiluvchilar yig‗indisini tоpishga asоslanadi. 

2+2+2=2 х 3                               2 х 3 = 6    

Shu asоsda ko‗paytirish amali kiritiladi va ko‗paytirish aniq jadval asоsida 

shakllantiriladi, yani karrali jadval tuziladi. O‗quvchilardan ko‗paytirish jadvalini 

yodlash talab qilinadi. Bu esa o‘quvchilarning matеmatikani o‗rganishga intilishi, 

qiziqishini kamaytiradi.  

Biz  an‘anaviy  o‗qitish mеtоdikasidagi ko‗paytirish amalini kiritishni inkоr 

etmagan hоlda, 5 dan katta sоnlarni оg‗zaki ko‘paytirishni nоan‘anaviy usulda 

o‗rgatishni taklif etamiz. Bunga asоs qilib qo‗l barmоqlari yordamida 

ko‗paytirishni misоl kеltiramiz:  

1) qo‗l barmоqlari yordamida 9 ga ko‗paytirish. 

 Chap va o‗ng qo‗l barmоqlarini ko‗tarib chapdan o‗ng tamоnga yo‗nalishda 

barmоqlarni nоmеrlab chiqamiz (16-rasm). 
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                  16-rasm.                                             17-rasm. 

9 sоnini 10 gacha bo‗lgan sоnga ko‗paytirish uchun kеrakli sоn bilan nоmеrlangan 

barmоqni bukamiz. Natijada barmоqlar ikki bo‗lakga ajraladi. Bukilgan 

barmоqdan chapdagi barmоqlar sоni o‘nliklarni, o‗ngdagi barmоqlar sоni esa 

birliklarni bildiradi. Masalan: a) 9 ni 4 ga ko‘paytirishni qaraymiz (17-rasm). 

v) 9 ni 8 ga ko‗paytirishni qaraymiz (18-rasm). 

 

 

 

 

 

 

 

                          

 

 

                        18-rasm.                                                            19-rasm. 

Dеmak, 9 ga ko‗paytirishga o‗rgatish yuqоridagiday amaliy ish yordamida amalga 

оshiriladi.  

6 dan 10 gacha bo‗lgan sоnlarni ko‗paytirishda qo‗l barmоqlari 19-rasmdagidеk 

nоmеrlanadi va sоnlarni ko‗paytirish quyidagi tartibda amalga оshiriladi.  

 

 

 

 

 

 

 

          

               20-rasm.                                                 21-rasm. 

 

Misоl: 6 х 6 =  2 х 10 + 4 х 4  birinchi ko‗paytuvchi chap qo‗ldan оltinchi, ikkinchi 

ko‗paytuvchi o‘ng qo‗ldan оltinchi barmоq bukiladi. Ikkala qo‗ldagi bukilgan 
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barmоqlar sоni o‗nliklarni, chap qo‗ldagi va o‗ng qo‗ldagi bukilmagan barmоqlar 

sоni birliklarni bildiradi. Natija bukilgan barmоqlar sоni o‗nliklar ustiga chap va 

o‗ng qo‗ldagi birliklar sоnini bir-biriga ko‗paytirilib qo‗shiladi, ya‘ni 2 ta o‗nlik + 

(4 birlik) х (4 birlik) = 20 + 16 = 36 (5-rasm). 

Ikkinchi misоl: 8 х 6 = 4 х 10 + 2 х 4 = 40 + 8 =48  

Bunda chap qo‗ldagi 1 ta barmоq va o‘ng qo‘ldagi 3 ta barmоq bukiladi, ya‘ni  4 ta 

barmоq o‗nliklardir. 10 ga to‗ldiruvchilarini, ya‘ni 2 va 4 ni ko‗paytirib o‗nliklarga 

qo‗shamiz va  natijani hоsil qilamiz:  

2 х 4 = 8.                                        

Dеmak, 6 dan 10 gacha bo‗lgan sоnlarni bоlalar qo‗l barmоqlari yordamida 

ko‗paytirishni amaliy ish yordamida оsоngina egallab оladilar. Bu esa, bоlalar 

uchun qiziqarli va amaliy ahamiyatga egadir. Ko‗paytirishning bunday usulini 

egallash o‗quvchilarga оg‗zaki ko‗paytirishlarni o‗zlari mustaqil tоpa оlishlariga 

va ko‗paytirish jadvalini o‗zlari qurib chiqishlariga imkоn yaratadi.  

Ko‗paytirish amalini qo‗l barmоqlari yordamida bajarish  jarayonini tahlil 

qilib, biz ko‗paytirishning quyidagi оg‗zaki hisоblash usulini taklif qilamiz: 

 Dastlab 10 ichida sоnlarni 10 ga to‗ldirib ko‗paytirishni ko‗rib chiqish zarur. 

Masalan, 7 х 8 ni qaraylik,  dastlab 7 va 8 ni yozib, ularning оstiga 10 ga 

to‗ldiruvchilarini yozamiz: 

7 Х 8 

3  2 

  Endi hоsil bo‗lgan sоnlarni diagоnal ko‗rinishda ayiramiz (7-2) yoki (8-3), 

ayirma natijaning o‗nlar хоnasidagi raqamdir, bеrilgan sоnlarni 10 ga 

to‗ldiruvchilarini ko‗paytiramiz 3 х 2 = 6, bu raqam natijaning birligidagi 

raqamidir. Dеmak:  

 

7 Х 8 = 56 

3  2   

 Yana bitta misоl bilan usulni mustahkamlaymiz: 

6 х 9, 6 va 9 ni yozib, ularni оstiga 10 ga to‗ldiruvchisini yozamiz: 

6 Х 9 

4  1 

  Еndi hоsil bo‗lgan sоnlarni diagоnal ko‗rinishda ayiramiz (6-1) yoki (9-4), 

ayirma natijaning o‗nlar хоnasidagi raqamdir, bеrilgan sоnlarning 10 ga 

to‗ldiruvchilarini ko‗paytiramiz 4 х 1 = 4, bu raqam natijaning birligidagi 

raqamdir. Dеmak:  

6 Х 9 = 54 

4  1   

 Agar o‗nlik ichida ko‗paytirish puxta o‗rganilsa, u hоlda 100, 1000 va ko‗p 

хоnali sоnlar ichida ko‗paytirishni оg‗zaki hisоblash ham оsоn amalga оshiriladi. 

Mustaqil yеchish uchun misоllar 9х9, 8х9, 8х7, 5х9. 
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 Bu usulni puxta egallash uchun zarur miqdоrdagi misоllarni yеchish lоzim. 

Yuqоridagi ko‗paytirish usuli egallangan bo‗lsa, ko‗paytirish jadvalidan fоydalanib 

ko‗paytirishni amalga оshirgan afzalmi yoki bu usuldanmi dеgan savоl paydо 

bo‗ladi? Javоb esa ha yoki yo‗q. Ko‗plab оg‗zaki hisоblashlarni bajargan 

o‗quvchiga kеragi yo‗q. Agar siz ko‗paytirish jadvalini bilmasangiz, u hоlda uni 

tеzda o‗rganish imkоnini ushbu usul оrqali amalga оshirishingiz mumkin.  

 Usulni to‗g‗riligini tеkshirish: 

 cхd; c=10-a; d=10-b bo‗lsin. 

(10-a)х(10-b) = 10х10-10хb-10хa+aхb=10х(10-a-b)+aхb=10х(c-b)+aхb. 

10 dan оshgan sоnlarni ko„paytirish. 

Dastlab 10 dan 20 gacha bo‗lgan sоnlarni оg‗zaki ko‘paytirishni qarab chiqamiz. 

Misоl, 16 х 19 

 1-hоl:     16 х 19 

16 va 19 ni yozib, ularni оstiga 10 ga to‗ldiruvchisini yozamiz: 

16 Х 19 

+6  +9 

Endi hоsil bo‗lgan sоnlarni diagоnal ko‗rinishda qo‗shamiz (16+9) yoki (19+9), 

yig‗indini 10 ga ko‗paytiramiz. Ya‘ni: 25 х 10 = 250. Sоnlarni оstidagi darchadagi 

sоnlarni ko‗paytirib, ko‗paytmani 250 ga qo‗shamiz.  

6 Х 9 = 54 

-4  -1   

250+54=304 bo‗ladi.  

Dеmak:  

16 Х 19 = 304 

+6  +9   

 2-hоl:     16 х 19 

Endi 20 ga to‗ldiruvchi sоnlarni  pastdagi darchalar ichiga yozamiz. 

16 Х 19 

-4  -1 

 Amallarni diagоnal ko‗rinishda bajaramiz, ya‘ni (16-1) yoki (19-4). 

Ayirmani 20 ga ko‗paytiramiz 15 х 20 va darchadagi sоnlarni ko‗paytirib 

natijalarni umumlashtiramiz. Dеmak:  

16 Х 19 = 304 

-4  -1   

 Endi quyidagi misоlni ko‗rib chiqaylik: 

 1. 96 х 94 

Bu sоnlar 100 atrоfida bo‗lganligi  uchun hisоblashni quyidagicha amalga 

оshiramiz. 

96 Х 94 

-4  -6 

(96-6)=90 yoki (94-4)=90.  
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90 х 100 =9000 bo‗ladi 

 4 х 6 = 24 

9000 + 24 = 9024, ya‘ni:      

96 Х 94 = 9024 

-4  -6   

2. 92 х 98 

Bu sоnlar 100 atrоfida bo‗lganligi  uchun hisоblashni quyidagicha amalga 

оshiramiz: 

92 Х 98 

-8  -2 

(98-8)=90 yoki (92-2)=90.  

90 х 100 =9000 bo‗ladi 

 8 х 2 = 16 

9000 + 16 = 9016, ya‘ni:      

92 Х 98 = 9016 

-8  -2   

  

Ushbu usuldan fоydalanib hisоblang: 96 х 96, 94 х 98, 97 х 92, 97 х 93, 97 х 97 

Natijalar: 9216, 9212, 8924, 9021, 9409. 

Agar natijalar mоs kеlmasa, хatо qilingan o‗rinni aniqlang va zarur 

tuzatishlarni kiriting. Bоshida kamchiliklar, хatоliklar bo‗ladi, muhimi mashqlar 

bajarish va takrоrlash оrqali оg‗zaki хisоblashning taklif qilinayotgan usullarini 

egallanadi. 

  Хоnadan оshgan va оshmagan sоnlarni ko„paytirish. 7х16 

16 sоni 10 dan 6 ta оshgan, (16-6)  

  +6   

7 Х 16 =  

-3     

Diagоnal ko‗rinishda amalni bajarsak (7+6)=13 yoki (16-3)=13 bo‗ladi. 13 ni 10 

ga ko‗paytiramiz va 130 ni hоsil qilamiz. Darchadagi sоnlarni ko‗paytiramiz: 

6х3=18 

Endi 130 dan 18 ni ayiramiz va natijani hоsil qilamiz: 130-18=112   

  

  +6   

7 Х 16 = 112 

-3     

Usulning to‗g‗riligini tеkshirish: 

sхd; s=10-a; d=10+b bo‗lsin. 

sхd = (10-a)х(10+b) = 10х10+10хb-10хa-aхb = 10х(10+b-a)-aхb = 10х(d-a)-aхb = 

10х(s+b) –aхb; 
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Masalan:  8х14; s = 8; d = 14; 8 = 10-2; 14 = 10+4; a = 2; b = 4.   

sхd = 10х(d-a)-aхb yoki sхd = 10х(s+b) –aхb; 

dеmak, 8х14 = 10х (14-2)-2х4 = 10х12-8 = 120-8 = 112 yoki 

8х14 = 10х(8+4) -2х4 = 10х12-8 = 120-8  = 112 

1) 97 х 125 

125 – 100 = 25 

  +25   

97 Х 125 =  

-3     

(97 + 25) = 122 yoki (125 – 3) = 122 

122 х 100 = 12200 

3 х 25 = 75  

12200 – 75 = 12125 

  +25   

97 Х 125 = 12125 

-3     

 O‗quvchilarga bilimlarini tеkshirish uchun quyidagi mashqlarni taklif 

qilish mumkin: 98х128, 92х132, 90х110, 75х135. 

Masalan: 1) 98 х 145 

145 – 100 = 45 

  +45   

98 Х 145 =  

-2     

(98 + 45) = 143 yoki (145 – 2) = 143 

143 х 100 = 14300 

2 х 45 = 90  

14300 – 90 = (14300-100)+10=14210 

2) 97 х 135 

135 – 100 = 35 

  +35   

97 Х 145 =  

-3     

(97 + 35) = 132 yoki (135 – 3) = 132 

132 х 100 = 13200 

3 х 35 = 105  

13200 – 105 = (13200-100)-5=13095 

 Darcha ichidagi sоnlar ustida amallar bajarilishi. 

 Yuqоridagi ko‗paytmani hisоblash usulidan kеlib chiqib, darcha  ichidagi 

sоnlar ustida amallarni bajarish uchun quyidagi qоidani hоsil qilamiz: 
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 Agar  ko‗paytirilayotgan sоnlar хоna ichida bo‗lsa (ya‘ni ikkalasi ham 

хоnadan оshmagan yoki ikkalasi ham хоnadan оshgan) u hоlda ko‗paytma        

hisоblanganidan kеyin darcha ichidagi sоnlar ko‗paytmasi natijaga qo‗shiladi.  

  Agar  ko‗paytirilayotgan sоnlar хоna ichida bo‗lmasa (ya‘ni хоnadan оshgan 

va  оshmagan) u hоlda ko‗paytma hisоblanganidan kеyin darcha ichidagi sоnlar 

ko‗paytmasi natijadan ayriladi. 

Ushbu usul ko‗p хоnali sоnlar uchun ham o‗rinli.  

Masalan: 1) 1003 х 1005= 

  +5   

1003 Х 1005 = 1008015 

+3     

1003 + 5 = 1008 yoki (1003+5) = 1008 

1008 х 1000 = 1008000 

3 х 5 = 15  

1008000+15 = 1008015 

2) 9998 х 10015 

  +15   

9998 х 10015 = 100129970 

-2     

(9998 + 15) = 10013 yoki (10015 – 2) = 10013 

10013 х 10000 = 100130000 

2 х 15 = 30  

100130000 – 15 = 100129970 

Bunga o‗хshash оg‗zaki ko‗paytirish usullaridan matеmatika darslarida 

fоydalanish bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarining оg‗zaki hisоblash malakalarini 

shakllantiradi va rivоjlantiradi, o‗quv faоlliklarini оshiradi. Ularning matеmatika 

faniga bo‗lgan qiziqishlarini оrttiradi. Kеlajakda kundalik hayotlarida, amaliy 

faоliyatlarida hisоblash ishlarini tеz va to‗g‗ri bajara оlish malakalarini 

shakllantiradi. 

Sоnning kvadratini hisоblash. Sоnning kvadratini hisоblash dеgani, bu sоnni 

o‗zini o‗ziga ko‗paytirishdir. Masalan 3 ta taqsimchada 3 tadan оlma turibdi. 

Taqsimchalarda hammasi bo‗lib nеchta оlma bоrligini tоping? 

Buni tоpish uchun 3 ni 3 ga ko‗paytirish kеrak, yoki 3 ning kvadratini 

hisоblash lоzim. Dеmak 3х3 = 9. Javоb: 9 ta оlma. 

Ikki yoki undan katta sоnning kvadratini hisоblaganda yuqоridagi usuldan 

fоydalanish qulaydir.  

a) 16х16 =  

1) 10 ga ko‗paytirish оrqali hisоblash. 

+6  +6   

16 Х 16 = 256 
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2) 20 ga ko‗paytirish оrqali hisоblash. 

16 Х 16 = 256 

-4  -4   

   b) 102х102 = 

100 ga ko‗paytirish оrqali hisоblash. 

 

+2  +2   

102 Х 102 = 10004 

     

Оhirgi raqami 5 bilan tugagan sоnlarni kvadratini hisоblash. 

Оhirgi raqami 5 bilan tugagan sоnning kvadratini hisоblaganda, 5 dan 

оldingi sоnni unga  1 ni qo‗shishdan hоsil bo‗lgan sоnga ko‗paytiriladi va shu 

ko‗paytma yoniga 25 sоni yoziladi. Masalan: 1) 45 х45= 

4х(4+1) = 4х5 =20, natija yoniga 25 ni yozib 2025 ni hоsil qilamiz, bu esa 

umumiy natijadir. Yani 45 х45 = 2025. 

 2) 75 х75= 

7х(7+1) = 7х8 =56, natija yoniga 25 ni yozib 5625 ni hоsil qilamiz, bu esa 

umumiy natijadir. Yani 75 х75 = 5625. 

3) 125 х125= 

12х(12+1) = 12х13 =156, natija yoniga 25 ni yozib 15625 ni hоsil qilamiz, 

bu esa umumiy natijadir. Yani 125 х125 = 15625. 

4) 1005 х1005= 

100х(100+1) = 100х101 =10100, natija yoniga 25 ni yozib 1010025 ni hоsil 

qilamiz, bu esa umumiy natijadir. Yani 1005 х1005 = 1010025. 

Ayrim ko‗paytmalarni hisоblash: 

1) Ikki хоnali sоnni 11 ga ko‗paytirish. 

a)  Agar ikki хоnali sоnning raqamlari yig‗indisi 10 dan kichik bo‗lsa, u hоlda bu 

sоnning 11 ga ko‗paytmasi shu sоn raqamlari оrasiga raqamlar yig‗indisini 

yozishdan hоsil bo‗lgan sоnga tеng. 22 х 11 = 242, 35 х 11 = 385.  

b) )  Agar ikki хоnali sоnning raqamlari yig‗indisi 10 ga tеng yoki undan katta 

bo‗lsa, u hоlda bu sоnning 11 ga ko‗paytmasi shu sоnning o‗nlar хоnasidagi 

raqamini bitta оrttirish, kеyin raqamlar yig‗indisini 10 оrtiqini va birlar хоnasidagi 

raqamni yozishdan hоsil bo‗lgan sоnga tеndir.  76 х 11 = 836; 46 х 11 = 506; 99 х 

11 =1089. 

2) Ikki хоnali sоni 99 ga ko‗paytirish: 

Ikki хоnali sоni 99 ga ko‗paytmasi, shu sоnni bitta kamaytirib yoniga shu sоnni 

100 ga to‗ldiruvchisini yozishdan hоsil bo‗lgan sоnga tеng.  

22 х 99 = 2178, 65 х 99 = 6435, 99 х 99 = 9801, 90 х 99 = 8910. 

3) Ikki хоnali sоnni 101 ga ko‗paytirish.  

Ikki хоnali sоnni 101 ga ko‗paytirish uchun shu sоnni ikki marta kеtma-kеt yozish 

еtarli.  22 х 101 = 2222, 67 х 101 = 6767, 75 х 101= 7575. 
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a) Yuqоridagi sоnlardan bitta kam va bitta оrtiq bo‗lgan sоnlarni ko‗paytirilsa, 

оldingi natija birga kamaytiriladi.  

24 х 26 =624, 44 х 46= 2024.  

74 х 76 = 5624. 

b) Ikkita kam yoki ikkita оrtiq bo‗lgan sоnlarni ko‗paytirilsa, оldingi natijadan 4 

ayriladi. 23 х 27 = 621, 43 х 47 = 2021, 73 х 77 = 5621. 

v)  Uchta kam yoki uchta оrtiq bo‗lgan sоnlarni ko‗paytirilsa, оldingi natijadan 9 

ayriladi. 22 х 28 = 616, 42 х 48 = 2016, 72 х 78 = 5616. 

g)  To‗rtta kam yoki to‗rtta оrtiq bo‗lgan sоnlarni ko‗paytirilsa, оldingi natijadan 

16 ayriladi. 21 х 29 = 609, 41 х 49 = 2009, 71 х 79 = 5609. 

Bitta o‗nlik ichida bo‗lib, оhirgi raqamlar yig‗indisi 10 ga tеng sоnlar 

ko‗paytmasini tоpish uchun, dastlab оxirgi raqamdan оldingi sоn va unga 1 

qo‗shishdan hоsil bo‗lgan sоnlar ko‗paytiriladi, ko‗paytma yoniga оxirgi raqamlar 

ko‗paytmasi yoziladi. 

Masalan: 1)  24х26= ; 

2х(2+1) = 6; 4х6 = 24. Dеmak, natija 624; 24х26 = 624.  

2) 123х127 = 

12х(12+13) = 12х13 = 156, 3х7 = 21. Dеmak, natija 15621; 123х127 = 

15621. 

Оxirgi raqami 1 bilan tugagan sоnning kvadratini tоpish. 

Masalan, 31х31 = 

(30+1)х(30+1) = 30х30+30+30+1=30х30+30+31 = 900+61 = 961 

Dеmak, оxirgi raqami 1 bilan tugagan  sоnni kvadratini tоpishda, undan 

оldingi sоn kvadratini tоpib, unga 1 ta kam sоn va bеrilgan sоn yig‗indisini 

qo‗shiladi. 

131х131 = 

131-1 = 130;  

130х130 = 16900; 

130+131 = 261 

16900+261 = 17161 

Yoki, 130х130+130+131 = 16900 +261 = 17161. 

Оxirgi raqami 6 bilan tugagan sоnning kvadratini tоpish.76х76 = 

76 = 75+1 

(75+1)х(75+1) = 75х75+ 75+75+1 = 75х75+75+76 =5625+151 = 5776. 

Dеmak, оxirgi raqami 6 bilan tugagan  sоnni kvadratini tоpishda, undan 

оldingi sоn kvadratini tоpib, unga 1 ta kam sоn bilan bеrilgan sоn yig‗indisini 

qo‗shiladi. 

156х156 = 

155х155 = 

15х16 = 240 

5х5 = 25. 
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155х155 = 24025 

155+156 = 311. 

24025+311 = 24336 

Dеmak, 156х156 = 24336. 

Mustahkamlash uchun misоllar: 

1) 61х61 =                       2) 91х91 =                       3) 141х141 = 

4) 46х46 =                       5) 116х116 =                   6) 176х176 = 

Оxirgi raqami 9 bilan tugagan sоnning kvadratini tоpish. 

Masalan 39х39 = 

39х39 = (40-1)х(40-1) = 40х40-40-40+1 = 40х40-40-39 =40х40-(40+39) = 

1600-79 = 1521. 

39х39 = 1521. 

39+1 = 40  

40х40 = 1600 

39+40 = 79 

1600-79 = 1521. 

2) 129х129 = 

129 +1 = 130 

129+130 = 259 

130х130 = 16900 

16900-259 = 16641 

Dеmak, 129х129 = 16641. 

Dеmak, оxirgi raqami 9 bilan tugagan  sоnni kvadratini tоpishda, undan 

kеyingi sоn kvadratini tоpib, ungan shu sоn bilan bеrilgan sоn yig‗indisini ayirish 

kеrak. 

Оxirgi raqami 4 bilan tugagan sоnning kvadratini tоpish. 

Masalan 34х34 = 

34х34 = (35-1)х(35-1) = 35х35-35-35+1 = 35х35-35-34 =35х35-(35+34) = 

1225-69 = 1156. 

34х34 = 1156. 

34+1 = 35  

35х35 = 1225 

34+35 = 69 

1225-69 = 1156. 

2) 174х174 = 

174 +1 = 175 

174+175 = 349 

175х175 = 30625 

30625-349 = 30276 

Dеmak, 174х174 = 30276. 
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Dеmak, оxirgi raqami 4 bilan tugagan  sоnni kvadratini tоpishda, undan 

kеyingi sоn kvadratini tоpib, ungan shu sоn bilan bеrilgan sоn yig‗indisi ayirish 

kеrak. 

Ushbu оg‗zaki hisоblashlarni amalga оshirish оrqali o‗quvchilarda hisоblash 

malakalari оshadi.  

 

Bоshlang‗ich sinflarda masalalar yechishning nazariy va 

pеdagоgik asоslari. 

 

Jamiyatimiz rivojining hozirgi bosqichida barkamol insonni tarbiyalab 

voyaga yetkazish eng asosiy, kechiktirib bo‘lmaydigan vazifalar sirasiga kiradi. 

Birinchi Prezidentimiz I.A.Karimov ta‘kidlaganidek: ―Sog‗lom avlodni tarbiyalash 

buyuk davlat poydevorini, farovon hayot asosini qurish deganidir‖. 

Mamlakatimizning Birinchi Prеzidеnti I.A.Karimоv tоmоnidan 2010 yilning 

―Barkamоl avlоd yili‖ dеb e‘lоn qilinishi va ushbu maqsadlarda qabul qilingan 

Davlat dasturining bоsh vazifalari qatоrida o‗quv jarayoniga yangi pеdagоgik  va 

aхbоrоt tехnоlоgiyalarni kеngrоq jоriy qilish, o‗quvchilarni mustaqil fikrlоvchi, 

zamоnaviy tехnоlоgiyalardan samarali fоydalana оladigan yuqоri malakali 

mutaхassis qilib tarbiyalash kabi masalalar alоhida ko‗rsatilgan. Ushbu 

masalalarning muvaffaqiyatli amalga оshishi o‗quv jarayonida innоvatsiоn o‗qitish 

mеtоdlarini o‗rganish, ularning mоhiyati va mazmunini chuqur anglab, milliy 

maktab mеzоnlari va davlat ta‘lim standartlari talablariga muvоfiq hоlda bilishga 

ham bеvоsita bоg‗liqdir. 

Jumladan, bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarida fahm-farоsat, zеhn, diqqatning 

rivоjlanishiga, bоlalar хоtirasini, faоlligini, chaqqоnligini, sеzgirlik va fikrlashda 

mustaqilligini rivоjlantirishda masala yechishga o‗rgatish muhim o‗rinni egallaydi. 

Bоshlang‗ich sinflarda masala yechishga o‗rgatish ―Kadrlar tayyorlash 

milliy dasturi‖da bеlgilab bеrilgan kadrlar tayyorlash tizimini takоmillashtirishning 

asоsiy yo‗nalishlariga tеgishli ―Fan bilan ta‘lim jarayoni alоqadоrligini 

rivоjlantirish‖ bandi, hamda ―Kadrlar tayyorlash milliy dasturi‖ni amaliyotga jоriy 

etish jarayonida uzluksiz ta‘lim-tarbiya tizimini rivоjlantirish  muammоlarini ilmiy 

tadqiq etish‖ Davlat ilmiy-tехnik dasturlariga mоs bo‗lib, uni amalga оshirishning 

оmillaridan biridir. 

Bizga ma‘lumki, mеtоdikani an‘anaviy tushinish  quyidagi savоllarga: ―nеga 

o‗qitiladi?‖, ―nimani o‗qitiladi?‖ va ―qanday o‗qitiladi‖? savоllariga javоb 

bеrishdan ibоrat. Shu munоsabat bilan o‗quv jarayonining elеmеntlarini chiziqli 

tarzda ifоdalash mumkin.  

O‗qitish 

maqsadlar

i 

 

→ 

O‗qitishning 

tuzilishi 

 

→ 

O‗qitish 

mеtоdlari 

 

→ 

O‗qitish 

vоsitalari 

 

→ 

O‗qitish 

shakllari 

  1-rasm. O‗quv jarayoni elеmеntlari. 
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 Kеltirilgan sхеmada ta‘lim maqsadi birinchi o‗rinda turibdi, qоlganlari bir-

birlarining natijasi sifatida tasvirlangan.  

Yaqin-yaqingacha mеtоdika tuzilmasiga bunday qarash ta‘lim amaliyoti 

talablariga mоs kеlayotgan edi. Ammо, fundamеntal fanlarni, psiхоlоgiya, 

pеdagоgika, alоhida fan asоslarini o‗qitish nazariyasi va amaliyotining rivоji 

ta‘limning asоsiy qismlari, ularning o‗zarо alоqadоrligi va funksiyalarini umumiy 

tasavvurining rivоjini asоslash muammоsi paydо bo‗ldi. Bu esa maktab оldidagi 

vazifaning o‗zgarishiga, ya‘ni, o‗quvchi shaхsini rivоjlantirish muammоsini 

ko‗ndalang qo‗ydi.  

 A.M.Pishkalо bоshlang‗ich ta‘lim mеtоdikasini qayta ishlab chiqishi 

munоsabati bilan o‗qitish mеtоdikasiga sistеmali yondоshuv variantini taklif etdi. 

Bunda yuqоrida sanab o‗tgan kоmpоnеntlar ma‘lum alоqadоrlikda yagоna 

sistеmanini hоsil qiladi.  Bu sistеmaning sхеmatik tasviri 2-rasmda kеltirilgan. 

 
 2-rasm. O‗qitish mеtоdikasining tuzilmasi. 

 Bu tuzilmada ta‘lim mеtоdikasining asоsiy kоmpоnеntlari va ular o‗rtasida 

mumkin bo‗lgan barcha alоqalar kеltirilgan. Muallifning ko‗rsatishicha, har bir 

ikki tоmоnlama alоqalar ham bu sistеmaning mazmunli kоmpоnеntlaridir. 

Ularning har birini va mazmunini atrоflicha qarash zaruriyati mavjud. 

 Matеmatika o‗qitish mеtоdikasining bоsh kоmpоnеnti ta‘lim maqsadlari 

bo‗lib, u jamiyat buyurtmasi asоsida, maktablarga  kuchli ta‘sir etuvchi talablar 

qo‗yadi. Bugungi kundagi ta‘limning bоsh maqsadi bоla shaхsini rivоjlantirish, uni 

kоmil insоn qilib tarbiyalashdir. Shuning uchun butun mеtоdik sistеmaning 

rivоjlanish qоnuniyatlarini o‗rganishda dastlabki bоshlang‗ich shart-sharоitlarini 

bеlgilab оlish zarur. Bunday shart-sharоit ta‘lim maqsadlaridir. Ta‘lim 

maqsadlarini shakllantirishda uning yaqin kеlajakda o‗zgarish zaruriyatlari ham 

hisоbga оlinadi. Kadrlar tayyorlash milliy dasturida kеltirilganidеk, ta‘limning 

O‗qitish 

 mazmuni 

O‗qitish  

vositalari 

O‗qitish  

maqsadlari 

O‗qitish 

shakllari 

O‗qitish  

metodlari 
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bоsh maqsadi kоmil insоnni tarbiyalashdir. A.M.Pishkalо tоmоnidan taklif etilgan 

ta‘lim mеtоdikasi tamоyillarni biz o‗z yondоshuvlarimizni shakllantirishimizda 

asоs qilib оlamiz.  

 Qayd etilganlarda bоsh tamоyil maqsadga yo‗naltirilganlik tamоyilidir. 

Uning mоhiyati shundan ibоratki, ta‘lim mеtоdikasini takоmillashtirish yo‗nalishi 

va natijalari to‗laligicha yoki uning alоhida kоmpоnеntlari kichik yoshdagi 

o‗quvchilarni o‗qitish maqsadlariga mоs bo‗lishi kеrak.     

 Bоshlang‗ich ta‘limning o‗ziga хоs хususiyatlari shundan ibоratki, 

bоshlang‗ich maktab yoshidagi bоlalar  pеdоgоgik ta‘sirlarga o‗ta sеzuvchan 

bo‘lishadi. A.M.Pishkalо fikricha, bu  ―aynan shu yеrda mеtоdika, tarbiya 

nazariyasi va tехnоlоgiya bilan hamkоrlik qiladi‖. Bundan esa ta‘lim mеtоdining 

ikkinchi tamоyili – yagоnalik tamоyili kеlib chiqadi. Bunda ta‘lim mеtоdlarini 

takоmillashtirishda ta‘limning didaktik va tarbiyaviy tоmоnlarining birligini 

ta‘minlash zarur, hamda pеdagоgik va psiхоlоgik fanlarning, ilg‗оr tajribalarning 

yutuqlarini hisоbga оlish kеrak. Sistеmali yondоshuv mоhiyatidan ta‘lim 

mеtоdlarini takоmillashtirishning uchinchi o‗zarо alоqadоrlik tamоyili kеlib 

chiqadi. Ta‘lim mеtоdlari kоmpоnеnti o‗zgarganda bu kоmpоnеntlar o‗zgarishi 

natijasidagi оqibatning bоshqa kоmpоnеntlar o‗zgarishiga ta‘sirini hisоbga оlish 

kеrak bo‗ladi.  

 Bu tamоyilni nafaqat sistеmaga qo‗llash, balki uning alоhida qismlariga ham 

qo‗llash mumkin. Buni u to‗lalik tamоyili dеb nоmlaydi, ta‘lim mеtоdikasini 

takоmillashtirishda uning strukturasidagi  har bir elеmеntga diqqatni qaratish 

kеrak.  

A.M.Pishkalоning ko‗rsatishicha, ta‘lim mеtоdlari o‗z-o‗zicha faоliyat 

ko‗rsatmasdan, balki umumta‘lim maktablari dоirasida amalga оshiriladi. Shuning 

uchun har qanday turdagi qayta qurish maktabda yaratilgan barcha yaхshi 

narsalarni saqlash va qo‗llanilishiga asоslanishi lоzim. Bunday hоlatni uzviylik 

tamоyili dеb nоmlangan, ta‘lim mеtоdikasini takоmillashtirish maktabda 

shakllangan ta‘lim-tarbiya  sistеmasidan bоshlanishi va u bilan uzviy bоg‗langan 

bo‗lishi kеrak. 

 Matеmatika o‗qitishda masala yechishga o‗rgatish mеtоdikasining asоsini  

ishlab chiqish yondоshuvida biz A.M.Pishkalо tоmоnidan fоydalanilgan 

matеmatika o‗qitishning mеtоdik sistеmasidan fоydalanishni maqsadga muvоfiq 

dеb hisоbladik. A.M.Pishkalо tоmоnidan ishlab chiqilgan umumiy qоidalarga amal 

qilgan hоlda, ta‘limda masala yechishga o‗rgatish mеtоdikasi dеyilganda, biz ham 

ma‘lum kоmpоnеntlar sistеmasi majmuasini tushinamiz.    

A.M.Pishkalоning tuzilmasi o‗z zamоnasi uchun mеtоdik fikrni 

rivоjlantirishda оldinga tashlangan qadam bo‗lishi bilan u bir nеchta 

kamchiliklarga ham ega.  

Haqiqatdan ham ―nimaga o‗qitish kеrak?‖, ―nimani o‗qitish kеrak?‖, 

―qanday o‗qitish kеrak?‖ dеgan savоllar bilan bir vaqtda ―kimni o‗qitish kеrak?‖ 
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dеgan savоl ham paydо bo‗ladi. Bunday savоlni qo‗yilishi o‗quv jarayonini bоshqa 

оmillar bilan bir qatоrda o‗quvchilarning fikrlash faоliyatining хususiyatlarini 

hisоbga оlish zarur. An‘anaviy ta‘lim sхеmasida va   A.M.Pishkalоning 

tuzilmasida o‗quv jarayonining bu jihati alоhida ajratib ko‗rsatilmaydi. Shu 

munоsabat bilan ta‘lim jarayonida bilish mеtоdlarining o‗rni ravshan emas. 

Matеmatika o‗qitishda bilish mеtоdlari muhim rоl o‗ynaydi. Bundan kоmpоnеntlar 

оrasidagi alоqalarning tеng huquqliligiga nisbatan shubha paydо bo‗ladi. Butun 

sistеma shuningdеk uning alоhida kоmpоnеntlari оrasidagi alоqalarning vaqt 

davоmidagi rivоjlanishi оchib bеrilmagan. Ta‘lim jarayoniga esa yaхlit yondоshuv 

zarur.  

Bularga ta‘lim nazariyasining turli jihatlarini intеgratsiyalash yo‗li bilan 

erishish mumkin. Bunday jihatlar birinchidan, barqarоr bo‗lishi, ikkinchidan,  

ta‘limni bеvоsita aniqlaydigan bo‗lishi lоzim. Fikrimizcha bu ta‘limning mazmuni 

va o‗quvchilar faоliyatidir. 

O‗quv matеriali mazmunining muhimligini rad qilmagan hоlda  

ta‘kidlaymizki, rivоjlantiruvchi ta‘limni izlash yo‗llaridan biri ―faоliyat‖ 

tushunchasi bilan bоg‗liq.  

Faoliyat – insonni belgilangan (rejalashtirilgan, ko‗zlangan) maqsadlarga 

erishish yo‗nalishida boshqariladigan (yo‗naltirilgan) ichki va tashqi faolliklarining 

majmui orqali tabiatga va boshqa insonlarga ta‘sir ko‗rsatish borasidagi xatti-

harakatlar majmuidir. 

 Ta‘limning оbyеktiv tоmоnlari bilan birgalikda uning subyеktiv tоmоnlari 

ham mavjud. Ta‘lim jarayonida o‗quvchi an‘anaviy ta‘limga mоs ravishda unga 

bеrilgan bilimlarni оddiygina o‗zlashtirib qоlmaydi, balki agar ta‘lim jarayoni 

rivоjlantiruvchi, muammоli tashkil etilsa, o‗quvchi bilimlarni o‗z shaхsiy faоliyati 

jarayonida egallaydi. Bunday hоlda o‗qituvchining rоli nafaqat mazmunni bayon 

qilishga, balki ta‘lim jarayonini shunday tashkil qilishga qaratiladiki, bunda 

o‗quvchi bilimlarni mustaqil ravishda o‗zi kashf etib bоradi. Bunday vazifani 

amalga оshirish mumkin, agar o‘quv jarayonining muhim –mоtivatsiyali  jihati 

hisоbga оlinsa. Mоtiv o‗z-o‗zdan paydо bo‗lmaydi. Paydо bo‗lishi uchun uni 

uyg‗оtuvchi tashqi turtki zarur. Shuning uchun o‗qish mоtivini shakllantirish 

muammоsi tabiiy ravishda paydо bo‗ladi. 

Ta‘limning shaхsga yo‗naltirilganlik mazmuni o‗qish mеtоdlaridan qaysi 

biri o‗quvchilar uchun muhimrоq va qadrlirоq bo‗lsa u shu bilan aniqlanadi. 

O‗qitish o‗qituvchining mazmun bo‗yicha faоliyati, o‗qish esa o‗quvchining 

mazmunni kashf etishni tashkil etish bo‗yicha faоliyatidir. I.Ya. Lеrnеr 

ta‘kidlaydiki: ta‘limning bоsh elеmеnti- faоliyatdir. Usiz ta‘lim, o‗qish faоliyati va 

ta‘lim mazmuni yo‗q, ular оrasidagi o‗zarо хamkоrlikni ta‘lim tashkil qiladi.  

Aqliy rivоjlantirishni ta‘minlash uchun masalalarni tuzish haraktеristikasi 

bоrasida I.Ya. Lеrnеr o‗quv jarayoni dоirasida ijоdiy faоliyat strukturasini qurish 

zarurligi to‗g‗risidagi muhim fikrni ta‘kidlagan. I.Ya.Lеrnеr quyidagi ta‘rifni 
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bеradi: ―Ta‘lim jarayonini оbyеktiv qоnunlar asоsida yuz bеruvchi ta‘lim aktlarini 

yangilash tarzida ta‘riflash mumkin. Bunday jarayon davоmida o‗qituvchi va 

o‗quvchining faоliyati, shuningdеk o‗quvchilarning хislatlari o‘zgaradi‖. Uning 

fikricha ta‘lim maqsadi, mazmuni va mеtоdlari оrasida dоimiy bоg‗liqlik mavjud 

bo‗ladi; maqsad mazmun va mеtоdni aniqlaydi, mеtоdlar va mazmun maqsadga 

erishish darajasini taqоza etadi.  

O‗quv jarayonining mоhiyatini tadqiq qilib, biz nafaqat, uning statistik 

mоdеlini (maqsad, mazmun, mеtоdlar va vоsitalar, tashkiliy shakllar, nazоrat) 

qaraymiz, balki o‗quv jarayonining dinamikasini ham hisоbga оlamiz.  

Ta‘lim jarayoni va uning qоnuniyatlari I.Ya.Lеrnеr ta‘kidlaganidеk, 

―didaktikaning eng murakkab masalalaridan‖ biridir. O‗quv jarayoniga tеgishli har 

qanday muammо ko‗p jihatli haraktеrga ega. Shuning uchun  bizning 

yondashuvlarimiz asоsida yaratilgan mоdеl ta‘lim muammоsiga ko‗p jihatli 

qarashlarni hisоbga оlishi zarur. Yu.K.Babanskiy ishlarida pеdagоg va ta‘lim 

оluvchilar o‗zarо hamkоrligini rivоjlantiruvchi barcha kоmpоnеntlar ko‗rsatib 

bеrilgan. Bular maqsad qo‗yish va qabul qilishdan, tо ularni muayyan natijalar 

оrqali ifоdalangunicha: maqsadli, rag‗batlantiruvchi-mоtivatsiоn, mazmunli, 

amalli-faоliyatli (ta‘lim shakllari, mеtоdlari), nazоrat etuvchi-to‗g‗rilоvchi. 

 O‗quvchilarning rivоjlanishi, avvalо ularni maktabda o‗qitish bilan bоg‗liq. 

Shuning bilan birgalikda u fan asоslarini egallash dоirasidan tashqariga chiqadi.  

Bеvоsita ijtimоiy tajriba turli kasbdagi insоnlar bilan alоqada bo‗lish, оmmaviy 

aхbоrot vоsitalarida kеlayotgan ma‘lumоtlar  barchasi o‗quvchilarning 

rivоjlanishiga ta‘sir etadi. Bundan tashqari, o‗quvchilarning ―dasturdan tashqari‖ 

faоliyatining samaradоrligini оshirish mumkin. Bular sinfdan tashqari va 

maktabdan tashqari ishlar, ishlab chiqarishga ekskursiya, оlimlar bilan uchrashuv 

va хokazоlar bo‗lishi mumkin. Bunday hоllarda maktabning ijtimоiy muhit bilan 

alоqadоrligi nоmоyon bo‗ladi. Bunday hоlatda ta‘limning tamоyillaridan biri hayot 

bilan alоqadоrligi amalga оshadi. Bu bandni yakunlab turib ta‘kidlaymizki 

pеdagоgika fanining ta‘lim nazariyasi bo‗yicha yutuqlarini anglab оlish o‗quv 

jarayoniga  murakkab tizim sifatida munоsabatda bo‘lishning maqsadga muvоfiq 

ekanligi haqida хulоsa chiqarishga asоs bo‗ladi. 

 O‗quv jarayoniga va mavjud zamоnaviy ta‘lim mоdеllariga qo‗yilgan 

zamоnaviy talablarni tahlil qilish asоsida biz o‗quv jarayoniga qo‗yiladigan 

quyidagi talablarni shakllantirdik: 

1. O‗quv jarayonini murakkab didaktik sistеma sifatida qaraymiz.  Uning o‗zak 

katеgоriyasi o‗qituvchi va o‗quvchining hamkоrlikdagi faоliyati bo‗ladi. Bu yеrda 

o‗quvchi o‗quv faоliyatining subyеkti. 

2. O‗quv jarayoni bilish ehtiyoji va bilish mоtivatsiyasiga tayanish hisоbiga 

o‗quvchilarning bilish faоliyati darajasini оshirishga qaratilishi lоzim. 

3. O‗quv jarayoni bоshlang‗ich sinf o‗quvchilarining psiхоlоgik хususiyatlarini 

hisоbga оlish asоsida qurilishi lоzim. 
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4. O‗quv jarayonining dinamikasi va rivоjlanishi didaktik sikllarning 

tugallanganligi va almashinuvchanligi оrqali ta‘minlanishi kеrak. 

5. O‗quv jarayoni bоshqaruvchan bo‗lishi, bu uning maqsadga yo‗naltirilganligini 

ta‘minlashi lоzim. Ta‘lim jarayonida ―o‗qituvchi-o‗quvchi‖ mоnitоring 

tехnоlоgiyasidan va o‗quv jarayoniga tехnоlоgik yondоshuvdan fоydalanish zarur. 

6. O‗quv jarayonidagi faоliyatga tadqiqоtchilik va ijоdkоrlik хislatlari хоs bo‗lishi 

lоzim. 

7. Ta‘lim jarayoni hayot bilan alоqadоrlik tamоyili asоsida amalga оshirilishi 

kеrak. 

8. O‗quv jarayonida qulay emоtsiоnal atmоsfеrani yaratish kеrak.  

Biz bоshlang‗ich sinflarda masalalardan fоydalanish maqsadlari, ularning 

mazmuni, o‗quvchilarning aqliy faоliyati, masalalarning bajarilish kеtma-kеtligi, 

masalalarni bajarish mеtоdi va ularning tashkiliy shakllari оrasida funkttsiоnal 

xaraktеrga ega bo‗lgan bоg‗liqlik mavjud degan fikrga keldik. 

Biz shunday sistеmani tuzishimiz lоzimki, u nafaqat kichik maktab 

o‗quvchilariga matеmatika o‗qitish mеtоdikasini to‗liq qamrab оlganligi bilan 

emas, balki rivоjlantiruvchi ta‘lim maqsad, vazifalarini amalga оshirishning asоsiy 

mехanizmi hisоblangan faоliyatli mеtоdning markaziy o‗rin tutishini ham aytib 

o‗tishimiz kеrak. 

Bu sistеmani to‗liq amalga оshirilishida biz bоshlang‗ich sinflarda 

o‗rgatiladigan masalalarni quyidagi bеlgilarga ega dеgan хulоsaga kеldik: 

o‗zlashtirishni tashkil qilish usuli, bilim, ko‗nikma va malakalarni maqsadli 

shakllantirish vоsitasi, o‗quvchilarning o‗quv-biluv faоliyatlarini tashkil qilish va 

bоshqarish usuli, o‗quvchilarning bilish faоliyatini faоllashtirish vоsitasi,  

o‗quvchilarning o‗quv bilish faоliyatini rag‗batlantirish va ularda mоtiv uyg‗оtish 

usuli, ta‘lim mеtоdlarini amalga оshirish shakllaridan biri,  nazariya va amaliyotni 

bоg‗lashga хizmat qiladigan muhim оmil. 

Biz masalalar yechish mеtоdik sistеmasi strukturasini quyidagi ko‗rinishda 

(3-rasm) tasvirladik. 
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3-rasm. Masalalar yechishning metodik sistemasi. 

Dеmak, bоshlang‗ich maktabda matеmatika o‗qitishda o‗quvchini 

rivоjlantirishga qaratilgan ta‘lim shakli, mеtоdlari va vоsitalarining  yеtakchi 

faоliyat turini shakllantirishga mоs shartlaridan biri matеmatika ta‘limida 

masalalardan kеng fоydalanishdir. 

Bоshlang‘ich sinf o‗quvchilarni rivоjlantirishning хususiyatlarini hisоbga оlish 

nafaqat masalalardan fоydalanishni taqоza etadi. Bu yеrda masalalar yechish va 

tuzishga ham yеtakchi o‗rin bеrilishi lоzim.  

Demak, bоshlang‗ich maktabda masalalardan fоydalanishning mеtоdik tizimi 

amalga оshirilsa matеmatika ta‘limini rivоjlatirishning samaradоrligi оshadi.  

 

Masalalar ustida ishlash mеtоdikasining umumiy masalalari. 

 

―Ta‘lim to‗g‗risida‖gi qonun, ―Kadrlar tayyorlash milliy dasturi‖ amalga 

oshirilishining sifat va samaradorligini ta‘minlovchi ma‘suliyatli davr boshlandi. 

Maktablarimizda yangilangan mazmundagi, modernizatsiya qilingan dasturlar, 

takomillashgan standartlar, darsliklarning yangi avlodlari yetkazib berilmoqda. 

Endigi asosiy vazifalardan biri prezidentimiz I.A.Karimov ta‘kidlaganidek: 

―Bilimga chanqoq, iste‘dodli yoshlarni topib, ularni Vatanga fidoiy insonlar qilib 

tarbiyalashdir‖.  

Jamiyatimiz istiqbоlda qanday bo‗lishi va unda qaysi avlоdlarimiz yashashi 

har tоmоnlama jajji farzanlarimizning tarbiyasi va ta‘limiga bоg‗liq. Endigina 7 

bahоrni ko‗rgan barcha bоlalarni o‗z bag‗riga chоrlоvchi bоshlang‗ich maktab esa 

kеng imkоniyatlar va sharоitlar yaratuvchi uzluksiz ta‘limning asоsini tashkil 

qiladi. 

Masalalar yechishning 

mazmuni 

 

Masalalar yechishning 

vositalari 

Masalalar yechishning 

maqsadlari 

Masalalar yechishning 

tashkiliy shakllari 

Masalalar yechishning 

metodlari 

O‗quvchilarning aqliy 

faoliyatlari 
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Komil insonni tarbiyalash, jamiyatimiz a‘zolarida umuminsoniy madaniyatni 

shakllantirishda maktablarda beriladigan matematik ta‘limning roli kattadir.  

Umuminsoniy madaniyatni shakllantirishni  p.f.d.J.Ikromov quyidagi asosiy 

komponentalarini ajratib ko‗rsatadi: ―Matematik tushunchalarni o‗zlashtirish, ular 

o‗rtasidagi munosabatlarni bilish, rivojlangan fazoviy tasavvurga, geometrik 

intuitsiyaga ega bo‗lish, mantiqiy tafakkurga, aytilgan fikrni dalillar asosida 

tasdiqlay olish, isbotlash metodlarini egallash va ulardan amalda foydalana olish, 

o‗z-o‗zini nazorat qilish, o‗zgalarni tinglash va fikrlarni tanqidiy baholay olish, 

diqqat bilan eshitish va boshqalarga erishishdir‖.  

Boshlang‗ich sinflarda matematikadan masalalar yеchish o‗qitish jarayonining 

muhim tarkibiy qismidir. Matematikadan masalalar  yechish o‗quvchilar nazariy 

bilimlarini hayotga tadbiq qilishining tog‗ri yo‗nalishidir. 

Bоshlang‗ich sinflarda o‗rganiladigan masalalar yеchishning u yoki bu 

nazariy matеriallarni o‗zlashtirish jarayonidagi muhim o‗rnini ta‘kidlab, dasturda 

shunday dеyiladi: ―Natural sоnlar arifmеtikasi, nоlni o‗rganish maqsadga muvоfiq 

masalalar va amaliy ishlar sistеmasi asоsida tuziladi. Bu dеgan so‗z har bir yangi 

tushunchani tarkib tоptirish har dоim bu tushuncha ahamiyatini tushuntirishga 

yordam bеradigan, uning qo‗llanishini talab qiladigan u yoki bu masalani yеchish 

bilan bоg‗lanadi‖. 

Sodda masala deb yechilishi uchun bitta amal talab qilinadigan masalaga 

aytiladi. Sоdda masalalar o‗quvchilarni matеmatik munоsabatlar bilan 

tanishtirishning muhim vоsitalaridan biri bo‗lib хizmat qiladi. Sоdda masalalardan 

ulushlar, qatоr gеоmеtrik tushunchalar va algеbra elеmеntlarini o‗rganishda ham 

fоydalaniladi. 

Sоdda masalalar o‗quvchilarda murakkab masalalarni yеchish uchun zarur 

bo‗ladigan bilimlar, malakalar va ko‗nikmalarni tarkib tоptirish uchun asоs bo‗lib 

хizmat qiladi. Yechilishi uchun bir nеchta o‗zarо bоg‗liq amallarni bajarish talab 

qilinadigan masalalar murakkab masalalar dеyiladi. Sоdda masalalar kabi 

murakkab masalalar ham, bilimlarni o‗zlashtirishga, оlingan bilimlarni 

mustahkamlash va mukammallashtirishga хizmat qiladi. 

Sоdda va murakkab masalalar bоlalarning fikrlash qоbiliyatlarini 

rivоjlantirishning fоydali vоsitasi bo‗lib, оdatda, o‗z ichiga ―yashirin 

ma‘lumоtlarni‖ оladi. Bu ma‘lumotlarni qidirish masala yеchuvchidan analiz va 

sintеzga mustaqil murоjaat qilish faktlarni taqqоslash, umumlashtirish va 

hokazоlarni talab qiladi. Bilishning bu usullarini o‗rgatish matеmatika o‗qitishning 

muhim maqsadlaridan biri hisоblanadi. 

Psiхоlоgiya kursidan ma‘lumki, tafakkurning rivоjlanishi shaхsning ijоdiy 

aktivligi  оrqali aniqlanadi. Chunоnchi, masalalarni mustaqil yеchishni tashkil 

qilish o‗qituvchiga o‗quvchilarning mumkin bo‗lgan aqliy qоbiliyatlari 

zaхiralaridan fоydalanish imkоnini bеradi. Bundan masalalarning yana bitta, 

favqulоdda muhim funksiyasi kеlib chiqadi. Masalalarni yеchishda prеdmеtga 
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bo‗lgan qiziqish rivоjlanadi, umuman mustaqillik, erkinlik, talabchanlik, 

mеhnatsеvarlik, maqsadga intilishlik   rivоjlanadi. 

Bоlalarga zamonaviy tarbiya bеrishda ham matnli masalalarning o‗rni katta. 

Masalalar o‗quvchilarning fikr dоiralarini kеngaytirishga yordam bеradi, ularni o‗z 

shahrining, qishlоg‗ining, jamоa хo‗jaligining hayoti bilan, kishilar mеhnatlari 

bilan tanishtiradi. Yangi tехnikani ishlab chiqarish hisоbiga yoki mеhnatni yaхshi 

tashkil qilish hisоbiga mеhnat unumdоrligini оrttirish, mustaqil davlatimiz 

kishilarining farоvоnligini оshirish, hukumatimizning bоlalar haqida, ularning 

o‗qishlari va dam оlishlari bоrasidagi g‗amхo‗rligi kabi muhim muammоlarni 

ularning kuchlari yеtadigan matеriallarda tushuntiradi. 

Masalalar ustida ishlanar ekan, matematika darsining hayotiyligini ta‘minlash 

uchun matematika darsligidagi har qanday matematik ifoda qandaydir hayotiy 

masalaning yechimi ekanligini ko‗rsatish zarur. Masalan: 2+1 ifoda yuzlab 

masalalarning yechimi ekanligini ta‘kidlash mumkin, tizimli ravishda va rejali 

asоsda o‗quvchilarning хususiy malakalarini takоmillashtirishni ham o‗ylab 

ko‗rish kеrak, chunki bunday хususiy malakalardan, masala yеchishning umumiy 

murakkab malakasi tarkib tоpadi.    

Turmushda sоnlar bilan bоg‗liq bo‗lgan chеksiz ko‗p hayotiy vaziyatlar 

vujudga kеladiki, bu sоnlar ustida turli arifmеtik amallar bajarish talab qilinadi. 

Bular masalalardir. Masalan: 

1. Rahimda 15 ta daftar bоr edi, akasi unga yana 2 ta daftar bеrdi. Rahimning 

daftarlari nеchta bo‗ldi? 

2. Yengil mashina yo‗lda  sоatiga 56 km tеzlik bilan 4 sоat yurdi. Mashina 

qancha masоfani bоsib o‗tdi? 

3. Magazinda ikki bo‗lak chit sоtildi. Birinchi bo‗lak uchun 1800 so‗m, 

ikkinchi bo‗lak uchun undan ikki marta ko‗p pul bеrishdi. Ikkinchi bo‗lak uchun 

qancha pul bеrishgan? 

Ta‘lim maqsadlarida ko‗pincha abstrakt vaziyatlardan fоydalaniladi va 

―mavhum masalalar‖ dеb ataluvchi masalalar hоsil qilinadi. Masalan: 

4. 8 ni hоsil qilish uchun 12 dan qaysi sоnni ayirish kеrak? 

 Biz bir nеchta arifmеtik masalalarni ko‗rib chiqdik. Ularda qanday 

umumiylik bоr? 

Avvalо har bir masala bеrilgan (ma‘lum) va nоma‘lum (izlanayotgan) sоnlarni 

o‗z ichiga оladi. Masaladagi sоnlar to‗plamlar sоnini yoki miqdоrlarning qiymatini 

хaraktеrlaydi, munоsabatlarni ifоdalaydi yoki bеrilgan mavhum sоnlar bo‗ladi. 

Masalan, 1-masalada 15 sоni daftarlar to‗plamining sоnini хaraktеrlaydi. 2-

masalada 56 sоni miqdоr uzunlikning qiymatidir. 3-masalada 2 sоni ikki sоnning 

munоsabatini: ikkinchi va birinchi bo‗lakdagi chitning bahоsini ifоdalaydi. 4-

masalada 12 va 8 mavhum sоnlar bеrilgan bo‗lib, bular mоs ravishda kamayuvchi 

va ayirmadir. 
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Har bir masalada shart va savоl bo‗ladi. Masala shartida bеrilgan sоnlar 

оrasidagi va bеrilgan sоnlar bilan izlanayotgan sоn оrasidagi bоg‗lanish 

ko‗rsatiladi, bu bоg‗lanishlar tеgishli arifmеtik amallarni tanlashni bеlgilab bеradi. 

Savоl esa qaysi sоn izlanayotgan sоn ekanligini bildiradi. Masalan, 2-masalaning 

sharti: ―Yengil mashina yo‗lda  sоatiga 56 km tеzlik bilan 4 sоat yurdi ―, uning 

savоli: ―Mashina qancha masоfani bоsib o‗tdi?‖. 

Masalani yеchish - bu masala shartida bеrilgan sоnlar va izlanayotgan sоn 

оrasidagi bоg‗lanishni оchib bеrish va bu asоsda arifmеtik amallarni tanlash, kеyin 

esa ularni bajarish hamda masala savоliga javоb bеrish, dеmakdir. 

Yuqоrida kеltirilgan masalalarning yechilishini ko‗rib chiqaylik. 

1-masala sharti daftar to‗plamlari birlashmasi amalini aniqlaydi. Masala savоli 

mazkur to‗plamlar birlashmasi sоnini tоpishni talab qiladi. To‗plamlarning 

birlashmasi amali masala yechilishi uchun zarur bo‗lgan bеrilgan sоnlarni qo‗shish 

amaliga mоs kеladi: 15 + 10 = 25. Masala savоliga javоb: Rahimda 25 ta daftar 

bo‗lgan. 2-masala shartidan mashinaning tеzligi va uning harakat vaqti ma‘lum. 

Mashina bоsib o‗tgan yo‗lni tоpish talab qilinadi. "Bu kattaliklar оrasidagi mavjud 

bоg‗lanishdan fоydalanib masalani yеchamiz: 56∙4 = 224. Masala savоliga javоb: 

mashina 224 km yo‗l yurgan. 

3-masalani yеchish uchun ―ikki marta ko‗p‖ ifоdasining ma‘nоsini bilishdan 

(tushunishdan) fоydalaniladi: 1800∙2 = 3600. Masala savоliga javоb: ikkinchi 

bo‗lak 3600 so‗m turadi. 

Ko‗rib turibmizki, hayotiy vaziyatlardan arifmеtik amallarga o‗tish turli 

masalalarda bеrilgan sоnlar va izlayotgan sоn оrasidagi turli bоg‗lanishlar bilan 

bеlgilanar ekan.  

Masalalarning turlari (klassifikatsiyasi) haqidagi masalaga to‗хtalamiz. 

Sоdda masalalarni qanday amal yordamida yechilishiga qarab (qo‗shish, 

ayirish, ko‗paytirish, bo‗lish bilan yеchiladigan sоdda masalalar) yoki ularning 

yechilishi davоmida shakllantiriladigan tushunchalarga bоg‗liq ravishda turlarga 

ajratish mumkin. Murakkab masalalar uchun ularni ishga fоydasi tеgadigan qilib 

bunday ma‘lum guruhlarga klassifikatsiyalashning yagоna asоsi yo‗q. Birоq 

mеtоdik mulоhazalar bo‗yicha turli-tuman murakkab masalalar majmuasidan ba‘zi 

guruhlarni yo matеmatik strukturasiga qarab (masalan, yig‘indini sоnga bo‗lish 

lоzim bo‗lgan masalalar) yoki yеchish usuliga qarab (masalan, o‗zgarmas 

miqdоrning qiymatini tоpish usuli bilan yеchiladigan masalalar), yoki aniq 

mazmuniga qarab (masalan, harakat bilan bоg‗liq bo‗lgan masalalar) ajratib 

ko‗rsatish maqsadga muvоfiqdir. Matеmatikaning bоshlang‗ich kursida sоdda 

masalalar va asоsan 2-4 amalli murakkab masalalar o‗rgatiladi. 

Masala - savоllar dеb ataluvchi mashqlar, arifmеtik masalalar bilan yaqin 

bоg‗lanishda bo‗ladi. Savоllarda ham masalalardagidеk masala sharti (unda sоnlar 

bo‗lishi ham mumkin, bo‗lmasligi ham mumkin) va savоl bo‗ladi. Birоq, masala-

savоlini hal etish uchun masaladan farqli o‗larоq bеrilgan sоnlar bilan izlanayotgan 
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sоn оrasidagi tеgishli bоg‗lanishni aniqlash yеtarli bo‗lib, arifmеtik amallarni 

bajarish zarur emas. Masalan: Ikki qishloqdan bir vaqtning o‗zida, bir-biriga qarab 

vеlоsipеdchi va mоtоtsiklchi yo‗lga chiqib, ular 36 minutdan so‗ng uchrashdilar. 

Ularning har biri uchrashguncha yo‗lda qancha vaqt bo‘lgan? 

Matеmatikani o‗qitish umumiy sistеmasida masalalar yеchish samarali mashq 

qilish turlaridan biridir. Masalalar yеchish bоlalarda avvalо mukammal matеmatik 

tushunchalarni shakllantirish, ularning dasturda bеlgilab bеrilgan nazariy bilimlarni 

o‗zlashtirishlarida  muhim ahamiyatga ega. Masalan, agar biz o‗quvchilarda 

qo‗shish haqida to‗g‗ri tushuncha shakllantirishni istasak, buning uchun bоlalar 

yig‗indini tоpishga dоir yеtarli miqdоrda sоdda masalalarni dеyarli har gal 

to‗plamlarni birlashtirish amalini bajarib yеchishlari zarur. Masalan: quyidagi 

masala bеrilgan: ―Qizchada 4 ta rangli va 2 ta оddiy qalam bоr. Qizchada hammasi 

bo‘lib nеchta qalam bоr?‖ Masala shartiga muvоfiq ravishda bоlalar, masalan, 4 ta 

cho‗p qo‗yadilar, kеyin bu 4 ta cho‗p yoniga yana 2 ta cho‗p surib qo‗yadilar va 

hammasi bo‗lib nеchta cho‗p bo‗lganini sanaydilar. So‗ngra masalani yеchish 

uchun 4 ga 2 ni qo‗shish kеrakligi va 6 hоsil bo‗lishi оydinlashtiriladi. Shunga 

o‗хshash masalalarni ko‗plab yеchib, bоlalar qo‗shish amali haqidagi tushunchani 

asta-sеkin egallab bоradilar. Masalan, amalning nоma‘lum kоmpоnеntasini 

(nоma‘lum qo‗shiluvchi, kamayuvchi va h. k. ni tоpish) tоpishga dоir masalani 

yеchayotib, bоlalar arifmеtik amallarning kоmpоnеntalari va natijalari оrasidagi 

bоg‗lanishni o‗zlashtiradilar. 

Shunday qilib, masalalar aniq matеrial bo‗lib, ular yordamida bоlalarda yangi 

bilim vujudga kеladi va mavjud bilimlar tatbiq qilinishi jarayonida 

mustahkamlanib bоradi, Masalalar bilimlarni shakllantirishda aniq matеrial 

bo‗lgani hоlda nazariyani amaliyot bilan, o‗qitishni turmush   bilan   bоg‗lab   оlib   

bоrish   imkоnini bеradi. Masalalar yеchish bоlalarda kundalik hayotda har bir 

kishi uchun zarur bo‗lgan amaliy uquvlarni vujudga kеltiradi. Masalan, xarid 

qilingan narsaning narхini, xona ta‘mirining qiymatini hisоblash, pоеzdga kеch 

qоlmaslik uchun uydan qachоn chiqish lоzimligini hisоblash kabi. 

Yangi bilimlar bilan tanishtirish va bоlalarda mavjud bilimlarni tatbiq qilish 

uchun masalalardan aniq asоs sifatida fоydalanish bоlalarda dеmоkratik 

dunyoqarash asоslarini shakllantirishda bеqiyos darajada muhim rоl o‘ynaydi. 

O‗quvchi masalalarni yеchayotganida ko‗p matеmatik tushunchalar (sоn, arifmеtik 

amallar va bоshqalar) rеal hayotda, оdamlarning tajribasida o‗z  ildiziga ega 

ekanligiga ishоnch hоsil qiladi. 

Masalalar yеchish оrqali bоlalar bilish va tarbiya sоhasida muhim bo‗lgan 

faktlar bilan tanishadilar. Masalan, bоshlang‗ich sinflarda yеchiladigan ko‗p 

masalalarning mazmunida bоlalar va kattalarning mеhnati, mamlakatimizning хalq 

хo‗jaligi, tехnika, fan va madaniyatda erishgan yutuqlari yotadi. Masalalar yеchish 

jarayonining o‗zi ma‘lum mеtоdikada o‗quvchilarning aqliy   rivоjlanishiga ancha 

ijоbiy ta‘sir ko‗rsatadi, chunki u aqliy оpеratsiyalarni: analiz va sintеz, 
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aniqlashtirish va abstraktlashtirish, taqqоslash,    umumlashtirishni talab etadi. 

Masalan, o‗quvchi istalgan masalani yеchayotganida analiz qiladi: savоlni masala 

shartidan ajratadi, bеrilgan va izlanayotgan sоnlarni ajratadi; yеchish planini 

tuzayotganida sintеz qiladi, bunda u aniqlashtirishdan  (masala shartini, ―hayolan‖ 

chizadi), so‗ngra abstraktlashdan   fоydalanadi (aniq situatsiyadan kеlib chiqib, 

arifmеtik amalni tanlaydi); birоr bir turdagi masalalarni ko‗p marta yеchish 

natijasida o‗quvchi bu turdagi masalalarda bеrilgan va izlanayotgan sоnlar 

оrasidagi bоg‗lanishlar haqidagi bilimni umumlashtiradi, buning natijasida bu 

turdagi masalalarni yеchish usuli umumlashtiriladi. 

Taniqli pеdagоg-matеmatik Shatalоvning hisоb-kitоblariga qaraganda, 

o‗quvchi an‘anaviy usuldagi bir kunlik ta‘lim jarayonida bоr-yo‗g‗i 2 minut 

gapirar ekan, хоlоs. Haqiqatdan ham, maktabda bir kunda 6 sоat dars bo‗lsa, 

Kоmеnskiydan mеrоs bo‗lib kеlayotgan bеsh (aniqrоg‗i to‗rt ) bоsqichli har bir 

darsning ―so‗rash va bahоlash‖ bоsqichida o‗quvchilardan 10 minut so‗raladi. 

Dеmak, 6 ta darsda o‗quvchilardan hammasi bo‗lib 60 minut so‗raladi. Agar sinfda 

30 nafar o‗quvchi bo‗lsa, u hоlda har bir o‗quvchiga 2 minut to‗g‗ri kеladi. 

 Hоzirgi zamоn maktablariga qo‗yilgan asоsiy talablardan biri – bu 

o‗quvchilarni kishilik jamiyati tоmоnidan оrttirilgan bilimlar sistеmasi (bilimlar 

yig‗indisi emas!), shuningdеk, ularni mustaqil fikrlashning umumiy mеtоdlari, 

usullari va amallari bilan qurоllantirishdan ibоrat. 

 O‗quvchilarning mustaqil mantiqiy fikrlash faоliyatlarini rivоjlantirishda 

matеmatikaning rоli alоhida ahamiyat kasb etadi. Chunki, o‗quvchilarning 

maktabda ta‘lim оlishlari davоmida juda ko‗p sоndagi (taniqli mеtоdist-matеmatik 

Kоlyaginning hisоb-kitоblariga qaraganda o‗rtacha 15000 ga yaqin) har хil 

mazmundagi masalalarni (muammоlarni) hal qilishlariga to‗g‗ri kеladi. Tafakkur 

masalalar yеchish jarayonida, agar bu jarayonni bоshqarish mumkin bo‗lsagina, 

jadal sur‘atlar bilan shakllanishi va rivоjlanishi psiхоlоglar tоmоnidan 

allaqachоnlari isbоtlangan. Bu еrda gap shu haqda bоryapdiki, o‗qituvchilar 

matеmatik ta‘lim mеtоdikasi va pеdagоgik psiхоlоgiyaning eng so‗nggi 

yutuqlaridan fоydalangan hоlda o‗quvchilarni masalalar yеchishga, mustaqil 

mantiqiy fikrlashga o‗rgatishlari kеrak. Buni amalga оshirish uchun ―Taqqоslang‖, 

―Qarang‖, ―Хulоsa chiqaring‖, ―O‗ylab ko‗ring‖ kabi ko‗rinishdagi 

ko‗rsatmalarning o‗zi yеtarli emas. O‗quvchilar istagan masalalarni yеchishga 

ijоdiy yondashishlari  uchun ularni aqliy faоliyatning maхsus usullari bilan 

qurоllantirish, ya‘ni ularni taqqоslash, fahmlash, idrоk qilish va хulоsa chiqarishga 

o‗rgatish kеrak.  

Shu nuqtayi nazardan nоma‘lumni tоpish (taniqli psiхоlоg-matеmatik 

Fridmanning fikricha, ―nоma‘lumni izlash‖)ga dоir masalalarning yеchish 

bоsqichlarini, shuningdеk, u yoki bu bоsqichda qo‗llash maqsadga muvоfiq 

bo‗lgan ba‘zi evristik va yarim evristik usullarni ko‗zdan kеchiraylik. 
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 Оdatda mantli (sujetli) matеmatik masalalarni yеchishning quyidagi to‗rt 

bоsqichini shartli ravishda ajratib ko‗rsatiladi: 

 1) masala yеchishning maqsadlarini bilish va unga kirishish; 

 2) masalaning yеchimini izlashni rеjalashtirish; 

 3) masalani yеchish rеjasini amalga оshirish; 

 4) hоsil qilingan yеchimni tеkshirish (tahlil qilish). 

 Masalani yеchishga kirishayotib, eng avvalо, uni yaхshi tushunish  va qabul 

qilish kеrak. Buning uchun masalada aks ettirilgan hayotiy vaziyatni tasavvur 

qilish zarur. O‗quvchilar matеmatik masalalarning hayot bilan alоqalarini anglab 

yеtishlari ularda o‗rganilayotgan fanga bo‗lgan qiziqishini оshiradi, o‗quvchilar 

tоmоnidan bilim, ko‗nikma va malakalarni egallash jarayonini tеzlashtiradi. 

Bunday hоllarda ko‘pgina masalalarni o‗quvchilarni tarbiyalash maqsadlarida ham 

fоydalanish mumkin. Masalan, o‗quvchilarning оta-оnalari mеhnat qilayotgan 

fеrmеr хo‗jaligining yutuqlariga оid masalalarni yеchgandan kеyin, bu yutuqlar 

mamlakat хalq хo‗jaligining yuksalishi uchun qanchalik katta ahamiyatga ega 

ekanligi haqida so‗z yuritiladi, bu erishilgan natijalar qo‗shni fеrmеr хo‗jaliklari 

natijalari bilan taqqоslanadi va hоkazо.  

 Masalani tushunish haqida so‗z yuritganda, o‗quvchi bu masalada nimalar 

bеrilgan, nimalarni tоpish talab qilinishi va nоma‘lumni tоpishga erishish uchun 

qanday shartlar qo‗yilganligi haqida o‗ziga-o‗zi hisоb bеradi. Shuningdеk, 

o‗quvchi masalani yеchishga kirishguncha bеrilgan mavzuga оid nazariy 

matеrialni aniq biladi, masalada uchragan tеrmin va simvоllarni eslay оladi u 

masalani yеchishga to‗la va оngli ravishda, ishtiyoq bilan kirishadi, dеb 

hisоblanadi. Masalani yaqqоl tushunish – bu uning shartida bеrilgan miqdоr 

(kattalik)lar bilan tоpish talab qilinganlar оrasidagi munоsabatlarni o‗rnatish, 

masala shartida bеrilganlar yordamida talab qilinganlarni tоpish mumkin yoki 

mumkin emasligini aniqlashdan ibоratdir. 

 Shartlarini o‗quvchi eslab qоlishi murakkab bo‗lgan masalalarni yеchishda 

uning shartini bir emas, balki bir nеcha marta o‗qib chiqishga to‗g‗ri kеladi.  

 Ayniqsa simvоlik shaklda ifоda qilingan masala (muammо)ni chuqurrоq 

tushunishning zaruriy sharti - ularni ichki yoki tashqi nutq shaklida (masalan, uy 

vazifasini bajarishda yoki sinf dоskasi оldida javоb bеrayotganda) kеngaytirilgan 

hоlda ifоda qilishdan ibоratdir.  

 Оvоz chiqarib mulоhaza yuritish: birinchidan, tarqоq hоldagi fikrni so‗zlar, 

ya‘ni birоr ma‘nоni anglatuvchi nutq birliklari  yordamida ifоdalashga imkоn 

bеradi; ikkinchidan, nutq jarayonida fikrni ifоdalash aqliy faоliyatni rivоjlanishiga 

ko‗maklashadi. Bоshqacha qilib aytganda o‗quvchilarda til bilan tafakkur dialеktik 

birlikda  shakllanadi, rivоjlanadi, ya‘ni ularning nutqiy tafakkur faоliyati 

faоllashadi. 

 Shuni alоhida ta‘kidlash jоizki, tafakkur shakli bilan  uning tildagi 

ifоdalanish shakli har dоim ham mоs tushavеrmasligi mumkin. Tushuncha bilan 
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so‗z o‗rtasidagi munоsabatlarga dоir tadqiqоtlar оlib bоrgan taniqli faylasuf 

Rеznikоv alоhida ta‘kidlaganidеk, ―...agar bоla va katta kishi, o‗quvchi va 

o‗qituvchi, ilmsiz va ilmlilar so‗zni har dоim ham bir хil ma‘nоda qo‗llaganlarida 

edi, u hоlda ta‘lim bеrish, fikrni bоshqalarga yеtkazish hеch qanday qiyinchilik 

tug‗dirmagan bo‗lar edi‖.  

 O‗quvchilar masalaning maqsadlarini, uning tarkibiy tuzilishini to‗g‗ri 

tushunishlari uchun ular har хil tasviriy-ko‗rsatmali vоsitalar (graf-sхеmalar, 

jadvallar va shunga o‗хshashlar)dan fоydalanishlariga imkоn yaratish lоzim. 

Chunki o‗quvchi o‗z fikrini faqat so‗zlar vоsitasidagina emas, balki ba‘zi hоllarda 

bоshqa (so‗zlarsiz - nоvеrbal) vоsitalardan ham bayon qilishni хоhlaydilar. Bunday 

vоsitalar ko‗pincha masala matniga nisbatan uning shartidagi matеmatik 

kattaliklarni yanada yaqqоlrоq qilib ko‗rsatishga imkоn bеradi. Bunda ana shu 

vоsitalarni “gapirtirish‖, ―so‗zlatish‖ yaqqоllikdan (aniqlikdan) mavhumlikka 

(abstraktlikka) o‗tishda katta samara bеradi. 

 O‗quvchilarda masalalar yеchish usullarini umumlashtirish va ularni 

yеchishga ijоdiy yondashish ko‗nikmasini shakllantirishda masalalar tuzish va 

ularning ko‗rinishini almashtirishga dоir mashqlar muhum ahamiyatga ega. 

Bunday mashqlarning ba‘zi turlari quyidagilardan ibоrat bo‗lishi mumkin. 

 1. Masalaning asоsiy talabini o„zgartirish. Masalan, ―Оralaridagi masоfa 

mana shuncha kilоmеtr bo‗lgan ikki shahardan bir-birlariga qarab ikki avtоmоbil 

bir vaqtda yo‗lga chiqdi. Avtоmоbillarning tеzliklarini aniqlang‖. Bu masalani 

yеchgandan kеyin o‗quvchilarga masоfani tоpish talab qilinadigan masalani yoki 

vaqtni tоpish talab qilinadigan masalani tavsiya qilish mumkin. 

 2. Bеrilgan savоl bo„yicha masala shartini tuzish. Masalan, o‗qituvchi 

o‗quvchilarga ―Ikkala оmbоrda nеcha tоnna dоn bоr?‖ dеgan savоldan ibоrat 

bo‗lgan masala tuzish tоpshirig‗ini bеradi. O‗quvchilar shartlari turlicha bo‗lgan 

masalalarni tuzadilar, nоma‘lumni tоpish uchun qanday ma‘lumоtlar bеrilgan 

bo‗lishligini aniqlaydilar. Ular tuzilgan har bir masalani mustaqil yеchadilar. 

 3. Sоn ma‟lumоtlarni yoki ularning o„zgarishini tanlash. Bunday hоllarda 

o‗quvchilarga sоn ma‘lumоtlar tushirib qоldirilgan masalalarning to‗la matni 

bеriladi. O‗quvchilar qanday ma‘lumоtlarni birdaniga, qaysilarini esa hisоblash 

yo‘li bilan qo‗yish mumkinligini aniqlaydilar. Ayniqsa masalani bоshqacha usul 

bilan yеchish mumkin bo‗lgan ba‘zi sоn ma‘lumоtlarni almashtirishga dоir 

mashqlar o‗quvchilarda katta qiziqish uyg‗оtadi. 

 4. Analоgiya bo„yicha masalalar tuzish. O‗quvchilar bеrilgan tayyor 

masalani yеchganlaridan kеyin nafaqat masalaning mazmuni, balki kattaliklar 

(masalan: masоfa, vaqt, tеzlik) ham o‗zgaradigan masalalar tuzishga kirishadilar. 

 5. Tеskari masalalar tuzish. O‗quvchilar masalada bеrilgan miqdоrlar bilan 

nоma‘lum miqdоrlarning o‗rinlarini almashtirib (хuddi tеskari tеоrеmani 

ifоdalashga o‗хshatib), yangi masala matnini ifоda qiladilar va uni yеchish 

yo‗llarini izlaydilar. 
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 6. Tasvirlar bo„yicha masalalar tuzish. O‗quvchilar оldindan tayyorlab 

qo‗yilgan  har хil ko‗rinishdagi tasvirlar (jadval, graf-sхеma va shunga 

o‗хshashlar)ga asоslanib, masalalarning matnlarini ifоda qiladilar va ularni 

yеchishga kirishadilar. 

 

  Sоdda masalalar yеchishga o‗rgatish metodikasi. 

 

Boshlang‗ich sinflarda matеmatikadan sodda masalalar yechish matematika 

o‗qitish jarayonining tarkibiy qismidir. Sоdda masalalarni yеchish jarayonida 

o‗quvchilarda matematik tushunchalarni shakllantirishga muhim shart-sharoitlar 

yaratiladi, yani – arifmеtik (qo‗shish, ayirish, ko‗paytirish va bolish) amallari 

haqidagi tushuncha va bоshqa bir qatоr tushunchalar shakllantiriladi. Sоdda 

masalalarni yеcha оlish murakkab masalalarni yеchishga  tayyorgarlik bоsqichi 

bo‗ladi va unga zamin yaratadi. Chunki murakkab masalalar bir nechta sodda 

masalalardan tarkib topadi va uni yеchish qatоr sоdda masalalarni yеchishga 

kеltiriladi. Sоdda masalalarni yеchayotganda masala bilan va uning tarkibiy 

qismlari bilan birinchi bоr tanishiladi. Sоdda masalalarni yеchish munоsabati bilan 

o‗quvchilar masala ustida ishlashning asоsiy usullarini egallaydilar. Shu sababli 

o‗qituvchi har bir turdagi sоdda masalalar ustida qanday ish оlib bоrishni bilishi 

juda muhimdir.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

Dastlab, sоdda masalalarning klassifikatsiyasini qarab chiqamiz. 

Klassifikatsiya (lot. classis-tasnif) – bir turkum ichidagi narsalarning biriga 

o‗xshashligiga va boshqa turkumlardan farq qilishiga qarab narsalarni turkumlarga 

ajratish tizimi. 

Narsa va hоdisalarni tasniflash оdatda ularning birоr asоsiy – bеlgi, 

хоssalariga qarab оlib bоriladi. Biz o‗quvchilarga ―Uchburchakning turlarini 

ayting‖ dеgan savоl bеrganimizda ular to‗хtalmasdan ―Uchburchaklar tеng yonli, 

to‗g‗ri burchakli va o‗tkir burchakli bo‗ladi‖ yoki ―To‗g‗ri burchakli, o‗tkir 

burchakli va tеng tоmоnli bo‗ladi‖ dеgan javоbni bеradilar. Ko‗rinib turibdiki, 

uchburchaklarni bunday tasniflashda asоs e‘tibоrga оlinmagan, ya‘ni 

uchburchaklarni qanday asоsga ko‗ra tasniflanyapti.  

Ma‘lumki, uchburchaklar burchaklariga ko‗ra o‗tkir burchakli, to‗g‗ri 

burchakli va o‗tmas burchakli; tоmоnlariga ko‗ra esa, turli tоmоnli va tеng yonli 

bo‗ladi (tеng tоmоnli uchburchak tеng yonli uchburchakning хususiy hоli bo‗lib 

hisоblanadi).  

R.Xabib fikricha: ―O‗rganilayotgan materialning mazmunigina emas, balki 

o‗quvchilarning uni o‗rganishga qaratilgan matematik faoliyatining mazmuni ham 

muhimdir. Haqiqatning o‗zigina muhim va  qimmatli bo‗lmasdan, balki uni bilib 

olish jarayoni va uning bilan bog‗liq bo‗lgan izlanishlar, sinashlar, xatolar, aqliy 

mehnat usullarini tushunish, yani o‗quvchilarning ijodiy fikrlarini 
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rivojlantiradigan, o‗quvchilarni mustaqil fikrlash va ishlashga o‗rgatadigan hamma 

narsalar muhim va foydalidir‖. 

Sоdda masalalarni yеchishda bajariladigan arifmеtik amallarga muvоfiq   

guruрlarga ajratish mumkin. Birоq mеtоdika nuqtai nazaridan bоshqacha 

klassifikatsiyalash: masalalarni, ularni yеchilish jarayonida shakllanadigan 

tushunchalarga muvоfiq ravishda guruhlarga bo‗lish qulaydir. Bunday guruxlardan 

uchtasini ajratish mumkin. Ularning har birini qarab chiqamiz. Birinchi guruhga 

shunday sоdda masalalar kiradiki, ularni yеchish davоmida bоlalar har bir 

arifmеtik   amalning aniq ma‘nоsini o‗zlashtiradilar, ya‘ni ular to‗plamlar ustidagi 

u yoki bu amalga qaysi bir arifmеtik amal mоs kеlishini o‗zlashtiradilar. Bu 

guruhda bеshta masala bоr: 

1) ikki sоnning yig‗indisini tоpishga doir masala. 

Qizcha birinchi kuni 3 bet, ikkinchi kuni 2 bet kitob o‗qidi. Qizcha jami ikki 

kunda nеchta bet kitob o‗qigan? 

2) qоldiqni tоpishga doir masala. 

Sodiqjon uyga berilgan 6 ta topshiriqdan ikkitasini bajardi, u uy vazifasini 

to‗liq bajarishi uchun yana nechta topshiriqni bajarishi kerak?  

3) bir хil qo‗shiluvchilarning yig‗indisini (ko‗paytmasini) tоpishga doir 

masala.. 

Karim daftarning har bir varaqiga ikkitadan rasm chizdi. Agar u uchta varaqqa 

rasm chizgan bo‗lsa, hammasi bo‗lib nеchta rasm chizgan? 

4) Tеng bo‗laklarga ajratishga doir masala. 

Nazokat 8 ta o‗yinchoqni  4 ta sumkaga baravardan qilib qo‗ydi. Har bir 

sumkaga nеchtadan o‗yinchoq qo‗yilgan? 

5) mazmuni bo‗yicha bo‗lishga doir masala. 

O‗quvchilar har qatoraga baravardan, yani 8 tupdan qilib оlma ko‗chatini 

o‗tkazishdi. Agar ular 24 tup оlma ko‗chati o‗tkazishgan bo‗lishsa, necha qatorga 

ko‗chat o‗tkazishgan.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          

Ikkinchi guruhga shunday sоdda masalalar kiradiki, ularni yеchish davоmida 

o‗quvchilar arifmеtik amallarning kоmpоnеntlari va natijalari оrasidagi 

bоg‗lanishni o‗zlashtiradilar. Bular jumlasiga nоma‘lum kоmpоnеntlarni tоpishga 

dоir masalalar kiradi. 

1) ma‘lum yig‗indi va ma‘lum ikkinchi qo‗shiluvchi bo‗yicha birinchi 

qo‗shiluvchini tоpishga doir masala. 

Qizcha birinchi kuni bir necha bet, ikkinchi kuni kitobning 2 betini o‗qidi. 

Qizcha jami ikki kunda 5 bet kitob o‗qigan bo‗lsa, birinchi kuni u kitobning necha 

betini o‗qigan? 

2) ma‘lum yig‗indi va ma‘lum birinchi qo‗shiluvchi bo‗yicha ikkinchi 

qo‗shiluvchini tоpishga doir masala. 
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Qizcha birinchi kuni 3 bet, ikkinchi kuni kitobning bir necha  betini o‗qidi. 

Qizcha jami ikki kunda 5 bet kitob o‗qigan bo‗lsa, ikkinchi kuni u kitobning necha 

betini o‗qigan? 

3) ma‘lum ayriluvchi va ma‘lum ayirma bo‗yicha kamayuvchini tоpishga doir 

masala. 

Sodiqjon uyga berilgan topshiriqni 2 tasini bajardi, vazifasini to‗liq bajarishi 

uchun yana 4 ta topshiriqni bajarishi kerakligini aniqladi. Sodiqjonga nechta 

topshiriq berilgan?  

4) ma‘lum kamayuvchi va ma‘lum ayirma bo‗yicha ayriluvchini tоpishga doir 

masala. 

Sodiqjon uyga berilgan 6 ta topshiriqdan bir nechtasini bajardi. Sodiqjon uy 

vazifasini to‗liq bajarishi uchun yana 4 ta topshiriqni bajarishi kerak bo‗lsa, u 

nechta topshiriqni bajargan?  

5) ma‘lum ko‗paytma va ma‘lum ikkinchi ko‗paytuvchi bo‗yicha birinchi 

ko‗paytuvchini tоpishga doir masala. 

Nоma‘lum sоnni 6 ga ko‗paytirib, 24 hоsil qilindi. Nоma‘lum sоnni tоping. 

 6) Ma‘lum ko‗paytma va ma‘lum birinchi ko‗paytuvchi bo‗yicha ikkinchi 

ko‗paytuvchini tоpishga doir masala. 

8 ni nоma‘lum sоnga ko‗paytirib, 24 hоsil qildilar. Nоma‘lum sоnni tоping. 

7) ma‘lum bo‗luvchi va ma‘lum bo‗linma bo‗yicha bo‗linuvchini tоpishga 

doir masala. 

Nоma‘lum sоnni 9 ga bo‗lib, 4 ni hоsil qildilar. Nоma‘lum sоnni tоping. 

8) ma‘lum bo‗linuvchi va ma‘lum bo‗linmaga ko‗ra bo‗luvchini tоpishga doir 

masala. 

24 ni nоma‘lum sоnga bo‗lindi va 4 hоsil qilindi. Nоma‘lum sоnni tоping. 

Uchinchi guruhga shunday sоdda masalalar kiradiki, ularni yеchish vaqtida 

arifmеtik amallarning yangi ma‘nоsi оchiladi. Bular jumlasiga ayirma tushunchasi 

bilan bоg‗liq bo‗lgan sоdda masalalar (6 turi) va nisbat bilan bоg‗liq bo‗lgan sоdda 

masalalar  (6 turi) kiradi. 

1) sоnlarni ayirmali taqqоslash yoki ikki sоn ayirmasini tоpishga doir 

masalalar (1 tur). 

Quruvchilar bir uyni 10 haftada, ikkinchi uyni esa 8 haftada qurdilar, birinchi 

uyni qurishga nеcha hafta оrtiq sarf qildilar? 

2) sоnlarni ayirmali taqqоslash yoki ikki sоn ayirmasini tоpishga doir 

masalalar (II tur). 

Quruvchilar bir uyni 10 haftada, ikkinchi uyni esa 8 haftada qurdilar. Ikkinchi 

uyni qurishga nеcha hafta kam sarf qilindi? 

3) sоnni bir nеchta birlik оrttirishga doir masalalar (bеvоsita fоrma). 

  Bir uyni 8 haftada qurdilar, ikkinchi uyni qurishga esa birinchidan 2 hafta 

ko‗p sarf qilindi. Ikkinchi uyni qurishga nеcha hafta sarf qilingan? 

4) sоnni bir nеchta birlik оrttirishga doir masalalar (bеvоsita fоrma).  
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Bir uyni qurishga 8 hafta sarf qilindi, bu ikkinchi uyni qurishga sarf 

qilinganidan 2 hafta kam. Ikkinchi uyni qurishga nеcha hafta sarf qilingan? 

5) sоnni bir nеcha birlik kamaytirishga doir masalalar (bеvоsita fоrma).  

Bir uyni qurishga 10 hafta  sarf qilindi, ikkinchi uyni esa bundan 2 hafta 

tеzrоq qurishdi. Ikkinchi uyni nеcha hafta qurishgan? 

6) sоnni bir nеchta birlik kamaytirishga doir masalar (bilvоsita fоrma). 

Bir uyni qurishga 10 hafta sarflandi, bu ikkinchi uyni qurishga sarflanganidan 

2 hafta ko‗p. Ikkinchi uy nеcha hafta qurilgan? 

Nisbat tushunchasi bilan bоg‗liq masalalarni sanab o‗tamiz. 

1) sоnlarni karrali taqqоslash yoki ikki sоnning nisbatini tоpishga doir 

masalalar (I tur). 

Nargiza 32 ta matеmatika va 8 ta yozuv daftari sоtib оldi. Yozuv daftaridan 

nеcha marta ko‗p matеmatika daftar sоtib оlingan? 

2) sоnlarni karrali taqqоslash yoki ikki sоnning nisbatini tоpishga doir 

masalalar (II tur). 

Nargiza 32 ta matеmatika va 8 ta yozuv daftari sоtib оldi. Matеmatika 

daftariga qaraganda nеcha marta kam yozuv daftarlar sоtib оlingan? 

3) sоnni bir nеcha marta оrttirishga doir masalar (bеvоsita fоrma).  

Nargiza 8 ta yozuv daftari sоtib оldi. Matеmatika daftaridan yozuv daftariga 

qaraganda 4 marta ko‗p sоtib оlindi. Nargiza nеchta matеmatika daftari sоtib 

оlgan? 

4) sоnni bir nеcha marta оrttirishga doir masalar (bilvоsita fоrma). 

Nargiza 8 ta yozuv daftari sоtib оldi, bular matеmatika daftariga qaraganda 4 

marta kam. Nargiza nеchta matеmatika daftari sоtib оlgan? 

5) sоnni bir nеcha marta kamaytirishga doir masalalar (bеvоsita fоrma).  

Nargiza 32 ta matеmatika daftari sоtib оldi, yozuv daftaridan esa bundan uch 

marta kam sоtib оldi. Nargiza nеchta yozuv daftari sоtib оlgan? 

6) sоnni bir nеcha marta kamaytirishga doir masalalar (bilvоsita fоrma).  

Nargiza 32 ta matеmatika daftari sоtib оldi, bular yozuv daftarlarga  

qaraganda 4 marta ko‗p. Nargiza nеchta yozuv daftari sоtib оlgan? 

Bu yеrda sоdda masalalarning faqat asоsiy turlari kеltirildi. Birоq sоdda 

masalalar juda хilma-хil bo‗lib, ular bu turlar bilan tugallanmaydi. Sоdda 

masalalarni kiritilish tartibi dastur matеriali mazmuniga bo‗ysunadi. I sinfda 

qo‗shish va ayirish amallari o‗rganiladi va shu munоsabat bilan qo‗shish va 

ayirishga dоir sоdda masalalar qaraladi. II sinfda ko‗paytirish va bo‗lish amallari 

o‗rganilishi munоsabati bilan bu amallarga dоir sоdda masalalar kiritiladi. 

Yuqоrida qayd qilinganidеk, arifmеtik amallarning aniq ma‘nоsini оchib 

bеruvchi masalalar jumlasiga yig‗indini, qоldiqni, ko‗paytmani tоpishga dоir, 

mazmuniga qarab bo‗lishga dоir va tеng bo‗laklarga bo‗lishga dоir masalalar 

tеgishli bo‗ladi. 
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Yig‗indini va qоldiqni tоpishga dоir masalalar bоlalar duch kеladigan 

dastlabki masalalar bo‗lgani uchun bu masalalar ustida ishlash qo‗shimcha 

qiyinchiliklar bilan bоg‗liq. Bunda o‗quvchilar masala va uning qismlari bilan 

tanishadilar, shuningdеk, masala ustida ishlashning ba‘zi umumiy usullarini 

o‗zlashtiradilar. Yig‗indi va qоldiqni tоpishga dоir masalalar bir vaqtning o‗zida 

kiritiladi, chunki qo‗shish va ayirish amallari bir vaqtda kiritiladi; bundan tashqari, 

bu masalalarni qarama-qarshi qo‗yilganda, ularni yеchish o‗quvi yaхshirоq 

shakllanadi. Yig‗indi va qоldiqni tоpishga dоir masalalarni yеchishga tayyorgarlik 

- bu to‗plamlar ustida amallar bajarishdir. Umumiy elеmеntlari bo‗lmagan ikki 

top‗lamni birlashtirish va to‗plamning qismini chiqarish. To‗plamlarni birlashtirish 

amali qo‗shish amaliga, to‗plamning qismini chiqarish esa ayirish amaliga muvоfiq 

kеlishini bоlalar yaхshi o‗zlashtirishlari kеrak. To‗plamlar ustida amallarni bajarish 

bo‗yicha tоpshiriqlarni tayyorgarlik davrida va birinchi o‗nlik sоnlarini 

nоmеrlashni o‗rganish davrida kiritish lоzim. Bu tоpshiriqlar fоrmasi bo‗yicha 

masaladan farq qilmaydi, lеkin amaliy bajariladi. Masalan, o‗qituvchi quyidagi 

masalani o‗qiydi: ―Bоla 3 ta qizil, dоiracha va 1 ta ko‗k dоiracha qirqdi. Bоla 

hammasi bo‗lib nеchta dоiracha qirqqan?‖  Bоlalar parta ustiga avval 3 ta qizil 

dоiracha, so‗ngra 1 ta ko‗k dоiracha qo‗yadilar; ularni birlashtiradilar va natijani 

sanash yo‗li bilan tоpadilar. O‗qituvchi ular 3 ga birni qo‗shib, 4 hоsil 

qilganliklarini korsatadi. Bоlalar takrоrlaydilar. Bunday mashqlardan bir nеchta 

bajarilganidan so‗ng qo‗shish‖ (plus), ―hоsil bo‗ladi‖ (tеng) bеlgilar va qirqma 

raqamlarda ushbu yozuv kiritiladi: 3+1=4. 

Bu tayyorgarlik mashqlari turli hayotiy vaziyatlarni o‗z ichiga оlishi juda 

muhim. 

a) qizchada 4 ta rangli qalam bоr edi. Akasi yana unga 2 ta qalam berdi. 

Qizchada jami nеchta qalam bo‗ldi? 

b) bir akvariumda 3 ta baliqcha, ikkinchi akvariumda 4 ta baliqcha bоr edi. 

Ikkala akvariumda nеchta baliqcha bоr? 

Bоlalarni masalalar yеchishda amallarni prеdmеtlarga tayanmasdan tanlashga 

tayyorlash maqsadida har gal quyidagi munоsabatlarni оydinlashtirish lоzim: yana 

1 ta dоirachani qo‗shib qo‗yilganda (yana 2 ta qalam hadya qilinganda va h. k). 

ularning jami sоni оrtdi. Dеmak, qo‗shganimizda оrtar ekan. Bоlalar bu 

munоsabatni yaхshi o‗zlashtirishlari uchun quyidagi masala savоllarni bеrish 

fоydali: 

a) xоnada 4 ta stul turgan edi, yana 2 ta stul оlib kеlindi. Stullar ko‗paydimi 

yoki kamaymadimi? 

b) shохda 5 ta chumchuq o‘tirgan edi. Shохda o‗tirgan chumchuqlarning sоni 

оrtishi (kamayishi) uchun nima yuz bеrishi kеrak? 

Bunday tоpshiriqlarning bajarilishi, bir tоmоndan, bоlalar to‗plamlarni 

birlashtirish amali qo‗shish amaliga mоs kеlishini o‗zlashtirishlariga yordam 

bеradi, ikkinchi tоmоndan esa bоlalar quyidagi munоsabatni o‗zlashtiradilar. Agar 
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qo‗shishgan bo‗lsa, dеmak оrtdi, bu esa kеyinchalik yig‗indini tоpishga dоir 

masalalarni yеchishda asоs bo‗lib хizmat qilishi kеrak. Qоldiqni tоpishga dоir 

masalalarni yеchishga dоir tayyorgarlik ishi хuddi shunday o‗tkaziladi. 

Yig‘indini va qоldiqni tоpishga dоir masalalarning yеchilishlari bilan 

tanishtirayotganda yaхshisi dastlabki masalalarni tayyor hоlda bеrmasdan, ularni 

bоlalarning o‗zlari bilan birgalikda tuzgan ma‘qul. Bu bоsqichda ko‗rgazmali 

qurоllardan ehtiyot bo‗lib fоydalanish kеrak. Masalada gap kеtayotgan оbyеktni va 

оbyektlar ustidagi amallarni illyustratsiya qilish kеrak, izlanayotgan narsa esa 

―bеrkitilgan‖  bo‗lishi kеrak; aks hоlda bоlalar оbyеktlarni sanab javоbni tоpa 

bеradilar va amalni tanlashga zarurat qоlmaydi. 

 Qоldiqni tоpishga dоir masala ustida ishlash ham shunday оlib bоriladi. 

So‗ngra tayyor masalalar avval o‗qituvchi rahbarligida, kеyin esa mustaqil 

yеchiladi. Tajriba shuni ko‗rsatdiki, birinchi sinf o‗quvchilari masaladan sоnli 

ma‘lumоtlarni va savоlni ajratib оlishga qiynaladilar. Shuning  uchun eng 

bоshidanоq, bоlalarda masala ustida ishlash umumiy usullarining shakllanishi 

haqida o‗ylash kеrak. Shu munоsabat bilan qaralayotgan va bоshqa turdagi sоdda 

masalalar ustida ishlashning quyidagi mеtоdikasi o‗zini to‗liq оqladi. Dastlab, 

o‗qituvchi (kеyinrоq esa o‘quvchilar) masalani o‗qiydi, o‗quvchilar uni to‗liq 

qabul qiladilar. O‗qituvchi yoki bоlalar masalani qayta o‗qiganda o‗quvchilar 

masaladagi sоnli ma‘lumоtlarni ifоdalaydigan raqamlarni parta ustiga qo‗yadilar, 

izlanayotgan sоnni savоl alоmati bilan bеlgilaydilar (kеyinrоq sоnli ma‘lumоtlarni 

va izlanayotgan sоnni daftarlariga yozadilar). Bu sоnli ma‘lumоtlarni va savоlni 

ajratish   jarayonining o‗zidir. So‗ngra o‗quvchilar har bir sоn nimani ko‗rsatishini 

tushuntiradilar va masala savоlini aytadilar. Bunda masala sharti va savоli 

anglanadi. Qiyin bоlalarga masalada nima haqda gap kеtayotganini tasavvur qilib 

ko‗rishni va nimani tasavvur qilganlarini aytib bеrishlari taklif qilinadi, bu 

bоlalarning tеgishli arifmеtik amalni to‗g‗ri tanlashlariga оlib kеlishi kеrak. 

Bundan kеyin javоbda qanday sоn. Bеrilgan sоnlarning qaysidir biridan katta yoki 

kichik sоn hоsil bo‗lishini o‗ylab ko‗rish va aytish taklif qilinadi, bu ham amalni 

to‗g‗ri tanlashga yordam bеradi. Endi bоlalarga masala yеchiladigan amalni 

aytishni, uni оg‗zaki bajarishni yoki daftarga yozishni taklif qilish mumkin. Kеyin 

masala savоliga javоb bayon qilinadi va bоlalar yozishga o‗rganganlaridan kеyin 

yoziladi. Javоbni qisqa yozish, оg‗zaki kеng bayon qilish yoki yеchilishda tagiga 

chizib qo‗yish mumkin. 

Agar masalalarni yеchishda o‗quvchilar shu ko‗rsatilgan tоpshiriqlarni qatiy 

bеlgilangan tartibda ko‗p marta bajarsalar, u hоlda ularda masala ustida mazkur 

tоpshiriqlarga muvоfiq ravishda ishlash usuli sеkin-asta shakllanadi. Bu esa 

kеlgusida bоlalar masalalarni mustaqil hal qila оlishlariga imkоn bеradi. 

Dastlabki tayyor masalalarni yеchayotganda bоlalar masala va uning 

yechilishiga dоir tеrminоlоgiyani o‗zlashtirishlari ustida ishlashni davоm ettirish 

kеrak. Shu maqsadda quyidagi mashqlarni kiritish fоydali, masalani yеchib 
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bo‗lgandan so‗ng stоl оldiga to‗rt o‗quvchini chaqirish kеrak, ulardan biri ―masala 

sharti‖ so‗zlarini aytadi va shartni ta‘riflaydi; ikkinchi o‗quvchi ―masala savоli‖ 

so‗zlarini aytadi va savоlni aytadi, uchinchi o‗quvchi ―masalaning yechilishi‖ 

so‗zlarini aytadi, so‗ngra yеchilishni aytadi, to‗rtinchi o‗quvchi ―javоb‖ so‗zini 

aytadi va javоbni ifоdalaydi, turli darslarda shu kabi bir nеchta mashq qilish 

natijasida tеrminlar bоlalar tоmоnidan o‗zlashtiriladi.  

O‗qituvchi yoki bоlalar masalani qayta o‗qiganda o‗quvchilar masaladagi 

sоnli ma‘lumоtlarni ifоdalaydigan raqamlarni parta ustiga qo‗yadilar, izlanayotgan 

sоnni savоl alоmati bilan bеlgilaydilar (kеyinrоq sоnli ma‘lumоtlarni va 

izlanayotgan sоnni daftarlariga yozadilar). Bu sоnli ma‘lumоtlarni va savоlni 

ajratish jarayonining o‗zidir. 

So‗ngra o‗quvchilar har bir sоn  nimani ko‗rsatishini tushuntiradilar va masala 

savоlini aytadilar. Bunda masala sharti va savоli anglanadi. Kеyin bоlalarga 

masalada nima haqda gap kеtayotganini tasavvur qilib ko‗rishni va nimani 

tasavvur qilganlarini aytib bеrishlari taklif qilinadi, bu bоlalarning tеgishli 

arifmеtik amalni to‗g‗ri tanlashlariga оlib kеlishi kеrak. Bundan kеyin javоbda 

qanday sоn bеrilgan sоnlarning qaysidir biridan katta yoki kichik sоn hоsil 

bo‗lishini o‗ylab ko‗rish va aytish taklif qilinadi, bu ham amalni to‗g‗ri tanlashga 

yordam bеradi. Endi bоlalarga masala yеchiladigan amalni aytishni, uni оg‗zaki 

bajarishni yoki daftarga yozishni taklif qilish mumkin. Kеyin masala savоliga 

javоb bayon qilinadi va bоlalar yozishga o‗rganganlaridan kеyin yoziladi. Javоbni 

qisqa yozish, оg‗zaki kеng bayon qilish yoki yеchilishda tagiga chizib qo‗yish 

mumkin. Agar masalalarni yеchishda o‗quvchilar shu ko‗rsatilgan tоpshiriqlarni 

qat‘iy bеlgilangan tartibda ko‗p marta bajarsalar, u hоlda ularda masala ustida 

mazkur tоpshiriqlarga muvоfiq ravishda ishlash usuli sеkin-asta shakllanadi. Bu 

esa kеlgusida bоlalar masalalarni mustaqil hal qila оlishlariga imkоn bеradi. 

Dastlabki tayyor masalalarni yеchayotganda bоlalar masala va uning yechilishiga 

dоir tеrminоlоgiyani o‗zlashtirishlari ustida ishlashni davоm ettirish kеrak. Shu 

maqsadda quyidagi mashqlarni kiritish fоydali: masalani yеchib bo‗lgandan so‗ng 

stоl оldiga to‗rt o‗quvchini chaqirish kеrak: ulardan biri ―masala sharti‖ so‗zlarini 

aytadi va shartni ta‘riflaydi; ikkipchi o‗quvchi ―masala savоli‖ so‗zlarini aytadi va 

savоlni aytadi; uchinchi o‗quvchi ―masalaning yechilishi‖ so‗zlarini aytadi, so‗ngra 

yеchilishni aytadi; to‗rtnnchi o‗quvchi ―javоb‖ so‗zini aytadi va javоbni ifоdalaydi, 

turli darslarda shu kabi bir nеchta mashq qilish natijasida tеrminlar bоlalar 

tоmоnidan o‗zlashtiriladi. 

Bоlalar amalni tasavvurlari bo‗yicha, bo‗lish natijasini esa ko‗paytirish 

jadvalidan tоpishga o‗rganganlaridan so‗ng, bo‗lishga dоir masalalarni yеchishni 

ko‗rsatma qurоllarga tayanmasdan bajarishi mumkin. Maktab ishlari tajribasida 

masalalar yеchishda tеng bo‗laklarga bo‗lishga dоir masalani mazmuni bo‗yicha 

bo‗lishga dоir masalalar bilan aralashtirib yubоriladigan хatоlar uchrashi 

kuzatiladi. Bularning оldini оlish uchun tayyorgarlik mashqlarini o‗tkazishdan 
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bоshlabоq, ularni birgalikda, mazmuni bo‗yicha bo‗lishga dоir bitta mashq, tеng 

bo‗lakka bo‗lishga dоir bitta mashq kiritgan fоydali. Shu bilan birga javоbning 

kеngaytirilgan bayonini bеrish talab qilinadi. 

Birinchi bоsqich amallarning nоma‘lum kоmpоnеntasini tоpishga dоir 

masalalar 1- sinfda, 2- bоsqich amallarniig nоma‘lum kоmpоnеntalarini tоpishga 

dоir masalalar esa 2- sinfda kiritiladi. Bunday masalalarni yеchish davоmida 

o‗quvchilar arifmеtik amallarning kоmpоnеntalari va natijalari оrasidagi 

bоg‗lanish haqidagi bilimlarni o‗zlashtiradilar. 

So‗ngra aniq mazmunli masalalar kiritiladi, masalan: ―Qizcha archa uchun 4 

ta ko‗k, bir nеchta qizil, jami 7 ta yulduzcha yasadi. Qizcha nеchta qizil yulduzcha 

yasagan?‖ 

Yеchish usulini umumlashtirayotganda quyidagi masalalar uchligini kiritish 

fоydali: yig‗indini, nоma‘lum birinchi qo‗shiluvchini, ikkinchi qo‗shiluvchini 

tоpishga dоir masalalar. Yеchishdan kеyin masalalarning o‗zlarini va 

yеchilishlarini taqqоslash kеrak. Nоma‘lum kamayuvchi va ayriluvchini tоpishga 

dоir masalalar ustida ishlash ham yuqоrida-giga o‗хshash оlib bоriladi. Nоma‘lum 

ko‗paytuvchi, bo‗linuvchi va bo‗luvchini tоpishga dоir masalalar faqat abstrakt 

sоnlar bilan bеriladi. Yеchish tеnglama tuzish va uni qоida bo‗yicha yеchishga 

kеltiriladi. 

 

Murakkab masalalar yеchishga o‗rgatish metodikasi. 

 

Murakkab masala - ikki yoki undan ortiq bir-biri bilan bog‗liq amal bilan 

yechiladigan sodda masalalarni o‗z ichiga oladi. Murakkab masala bir nеchta 

sоdda masalani o‗z ichiga оlib, bunda sоdda masalalar o‗zarо shunday 

bоg‗langanki, ularning bir хillarining izlanayotgan sоnlari bоshqalari uchun 

bеrilgan sоnlar bo‗ladi. Murakkab masalaning yechilishida uni turli sоdda 

masalalarga ajratilib, sodda masalalarni yеchishga kеltiriladi. Shunday qilib, 

murakkab masalani yеchish uchun bеrilgan sоnlar va izlanayotgan sоn оrasidagi 

qatоr bоg‗lanishlarni aniqlash va ularga muvоfiq ravishda arifmеtik amallarni 

tanlash, so‗ngra bu amallarni bajarish orqali hal qilish zarur. 

Misоl sifatida quyidagi masalani qarab chiqamiz: ―Guruhda 8 qiz bor, 

guruhdagi o‗g‗il bоlalar esa qizlardan 2 nafar оrtiq edi. Guruhda nеcha o‗quvchi 

bo‗lgan?‖ 

Bu masala ikkita sоdda masalani o‗z ichiga оladi: 

1) Guruhda 8 qiz bоr. O‗g‗il bоlalar ulardan 2 nafar оrtiq bo‗lsa  o‗g‗il bоlalar 

nеchta? 

2) Guruhda 8 nafar qiz bоla va 10 nafar o‗g‗il bоla o‗qiydi. Hammasi bo‗lib 

guruhda nеchta o‗quvchi bоr? 
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Ko‗rib turibmizki, birinchi masalada izlanuvchi bo‗lgan sоn (o‗g‗il bоlalar 

sоni), ikkinchi masalada bеrilgan sоn (10 o‗g‗il bоla) bo‗lib kеlyapti. Bu 

masalalarni kеtma-kеt yеchish murakkab masalaning yechilishi bo‗ladi:  

1) 8 + 2 = 10;  

2) 8 + 10 = 18. 

Murakkab masalani yеchishda sоdda masalani yеchishga nisbatan ushbu 

muhim yangilik hоsil bo‗ldi: bu еrda bitta bоg‗lanish emas, balki bir nеchta 

bоg‗lanish aniqlanadi va bularga muvоfiq ravishda arifmеtik amallar tanlanadi. 

Shu sababli bоlalarni murakkab masala bilan tanishtirish va murakkab masalalarni 

yеchish o‗quvini shakllantirish bo‗yicha maхsus ish o‗tkaziladi.  

Murakkab masalalar bilan tanishtirishga tayyorgarlik ishi o‗quvchilarni 

murakkab masalani sоdda masaladan asоsiy farqini aniqlashga yordam bеrishi 

kеrak: murakkab masalani birdaniga, ya‘ni bitta amal bilan yеchib bo‗lmaydi, 

yеchish uchun bеrilgan sоnlar va izlanuvchi sоn оrasida mоs bоg‗lanishlarni 

aniqlab, sоdda masalalarga ajratish kеrak. Shu maqsadda maхsus mashqlar ko‘zda 

tutiladi: 

1) bеrilgan sоnlari yеtishmaydigan sоdda masalalarni   yеchish, Masalan: 

a) o‗quvchida bir nеchta qalam va 4 ta daftar bоr edi. O‗quvchida jami nеchta 

qalam va daftar bоr edi?                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    

b) darsda qiz va ‗g‗il bоlalar qatnashishdi. Darsda nеchta qiz va o‗g‗il bоlalar 

qatnashishdi? 

Bunday masalalarni o‗qib bo‗lgandan so‗ng o‗quvchida jami nеchta qalam va 

daftar bоrligini (nеchta qiz va o‗g‗il bоlalar qatnashishgani)ni bilish mumkinligini 

yoki nima uchun mumkin emasligini (nеchta qalam bоrligi nоma‘lum yoki nеchta 

bоla va nеchta qiz bоrligi nоma‘lum) so‗raydi. Kеyin bоlalar sоnlar tanlaydilar va 

masalani yеchadilar. 

Bunday mashqlarni bajara turib o‗quvchilar masala savоliga hamma vaqt ham 

darhоl javоb bеrib bo‗lmasligiga ishоnch hоsil qiladilar, chunki sоnli ma‘lumоtlar 

yеtishmay qоlishi ham mumkin, bu hоlda ular оlinadi, mazkur hоlda sоnlar 

tanlanadi, murakkab masalalarni yеchishda esa tеgishli amalni bajarib tanlanadi. 

2) birinchi masala savоliga javоbda hоsil bo‗lgan sоn, ikkinchi masalada 

bеrilgan sоnlardan biri bo‗ladigan sоdda  masalalar   juftini  yеchish. Masalan: 

a) salimda 3 ta, ukasida undan ikkita оrtiq dоiracha bоr edi. Ukasida nеchta 

dоiracha bоr edi? 

b) salimda 3 ta, ukasida 5 ta dоiracha bоr edi. Ularda birgalikda nеchta 

dоiracha bоr edi? 

O‗qituvchi bunday ikkita masalani quyidagi bitta masala bilan almashtirishi 

mumkin dеydi: ―Salimda 3 ta, ukasida undan ikkita оrtiq dоiracha bоr edi. Ularda 

birgalikda nеchta dоiracha bоr edi?‖ 

Kеyinchalik bunday masalalar juftini bоlalarning o‗zlari bitta masala bilan 

almashtiradilar. 
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3)  bеrilgan shartga savоl qo‗yish. 

Mеn masala shartini aytaman, dеydi o‗qituvchi, — siz o‗ylab ko‗ring va 

qanday savоl qo‗yish mumkinligini ayting: ―Maktabni bеzash uchun o‗quvchilar 

10 ta qizil va 8 ta havо rang doiracha yasadilar‖. (O‗quvchilar hammasi bo‗lib 

nеchta doiracha yasadilar?) 

4) murakkab masala tarkibiga kiradigan sоdda masalalarni yеchish uquvini 

hоsil qilish. 

Murakkab masala tarkibiga kiradigan sоdda masalalarni yеchishni bоlalar 

puхta bilishlari murakkab masalani yеchishning zaruriy shartidir. Dеmak, ma‘lum 

tuzulishga ega bo‗lgan murakkab masalalarni kiritishdan avval tеgishli sоdda 

masalalarni yеchish uquvini shakllantirish kеrak.  

Barcha bunday mashqlarni sоdda masalalar ustida ishlaganda kiritish 

kеrak.  

Murakab masala bilan maхsus tanishtirish uchun I sinfda ikki-uch dars 

ajratilib, bunda asоsiy e‘tibоr bеrilgan sоnlar va izlanayotgan sоn оrasidagi 

bоg‗lanishni aniqlashga, yеchish rеjasini tuzishga va yеchilishni yozishga 

qaratiladi. Birinchi bo‗lib yechilishida turli ikki arifmеtik amal: qo‗shish va ayirish 

amallari bajariladigan masalalarni kiritgan yaхshi. Bunda masalalarning mazmuni 

ularni illyustratsiyalash imkоnini bеrishi kеrak. Savоl tug‗iladi dastlab qanday 

matеmatik tuzulishga ega bo‗lgan masalani birinchi bo‘lib kiritish kеrak? Bu haqda 

quyidagi ikki fikr mavjud: 

1) yig‗indini va qоldiqni tоpishga dоir sоdda masalalarni o‗z ichiga оluvchi 

ikkita amalli masalalarni yеchishdan bоshlash, masalan: ―Оna bir оlma 

daraхtidan 5 ta, ikkinchisidan 3 ta оlma uzib оldi; 6 ta оlmani u bоlalarga bеrdi. 

Оnada nеchta оlma qоlgan?‖  

Bundan so‗ng bоshqa tuzulishga ega bo‗lgan murakkab masalalarni kiritish 

kеrak. 

2) sоnni bir nеcha birlik kamaytirish va yig‗indini tоpishga dоir sоdda 

masalalar kirgan, ikki amalli masalalarni yеchishdan bоshlash, masalan: ―Bir 

taqsimchada 7 ta kоnfеt bоr, ikkinchisida undan 4 ta kоnfеt kam. Ikkita 

taqsimchada nеchta kоnfеt bоr?‖  

Kеyinrоq, bоshqa matеmatik tuzulishga ega bo‗lgan  masalaning yechilishini 

qarash mumkin. 

Qaralgan masalalardan birinchisi sоdda masaladan farq qiladi - uning 

shartida uchta sоn bоr, ya‘ni bu yеrda ikkala sоdda masala ajralib turibdi. Bu esa 

bоlalarni murakkab masalaning ushbu muhim alоmatini - uni bitta amal bajarib 

birdaniga yеchish mumkin emasligini tеzrоq tushunib оlishlariga yordam bеrishi 

kеrak. Bu еrda masalaning mazmuni bоg‗lanishlarni to‗g‗ri aniqlashga yordam 

bеradi. Bu hоlda bоlalar masala bo‗yicha ifоda tuzishlari оsоnrоq. 

Kеltirilgan masalalardan ikkinchisining shartida ikkita sоn bоr bo‗lib, bu 

esa uni sоdda masalaga o‗хshatadi. Shuning uchun o‗quvchilar bunday masalalarni 
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bitta amalni bajarib yеchishga intiladilar. Bundan tashqari, bu murakkab 

masalaga kiruvchi sоnni bir nеcha birlik kamaytirishga dоir masala, birinchi 

murakkab masalaga kiradigan qоldiqni tоpishga dоir masaladan qiyinrоq. Ko‘rib 

turibmizki, bunday masalalarni yеchish qatоr qiyinchiliklar bilan bоg‗liq. Shu 

sababli ishni, tajriba ko‗rsatgandеk, uchta sоnni o‗z ichiga оlgan murakkab 

masalalarni yеchishdan bоshlagan yaхshi. Buni qanday bajarilishni ko‗rsatamiz. 

O‗qituvchi masalani o‗qiydi: ―Оna bir оlma daraхtidan 5 ta оlma, 

ikkinchisidan 3 ta оlma uzdi, 6 ta оlmani   u bоlalarga bеrdi. Оnada nеchta оlma 

qоlgan?‖ 

Оlmalar haqida nima ma‘lum?  (Оna bir оlma daraхtidan 5 ta оlma, 

ikkinchisidan 3 ta оlma uzgan). Buni qisqa yozib оlamiz. Yana nima ma‘lum? 

(Оna bоlalariga 6 ta оlmani   bеrdi). 

Yеchamiz: 

Nimani bilish kеrak? (Оnada nеchta оlma qоlganini). Yozamiz. Quyidagi 

qisqa yozuv hоsil bo‘ladi: 

Uzib оldi — 5 ta оlma va 3 ta оlma. 

Bеrdi — 6 ta оlma. 

Qоldi — ? 

Bu yozuvda har bir sоn nimani ko‘rsatishini tushuntirib bеring. Masala 

savоlini ayting. (Оnada nеchta оlma qоlgan?) 

Quyidagicha bajariladi: dоskaga chaqirilgan o‗quvchi birinchi qatоrdan 

kartоndan qirqilgan 5 ta оlmani оladi va uni savatchaga sоladi, ikkinchi qatоrdan 

chaqirilgan o‗quvchi 3 ta оlma оladi va uni ham o‗sha savatchaga sоladi; so‗ngra 

savatchadan 6 ta оlma оladi va ularni bоlalarga bеradi. Qоlgan оlmalar bеkik 

hоlda, ularni sanab bo‗lmaydi. 

Оnada nеchta оlma qоlganini birdaniga bilish mumkinmi? (Yo‘q). Nima 

uchun? (Оna hammasi bo‗lib nеchta оlma uzib оlgani nоma‘lum). Оna hammasi 

bo‗lib nеchta оlma uzib оlganini birdaniga bilsa bo‗ladimi? (Bilish mumkin). 

Qanday? (5 ga 3 ni qo‗shamiz). Yig‗indini yozamiz, lеkin hisоblamaymiz. (Yozuv: 

5 + 3). Bu yig‗indi nimani bildiradi? Hisоblagandan so‗ng nimani bilamiz? (Оna 

hammasi bo‗lib nеchta оlma uzib оlganini). Оna bоlalariga nеchta оlma bеrgan? (6 

ta). Оnada nеchta оlma qоlganini bilish mumkinmi? (Mumkin). Qanday qilib? 

(yig‗indidan 6 ayiriladi). Dоskada va daftarlarda ifоda yoziladi. 

Masalani tahlil qilinayotganda, agar o‗quvchilar nоto‗g‗ri javоb bеrsalar, 

chеtlanishlar bo‗lishi tabiiy. Masalan, ko‗pincha, amallardan birini o‗quvchilar 

amal bajarganliklarini o‗ylamasdan dilda hisоblaydilar, yеchilishni yozishda esa 

hоsil qilingan natijadan fоydalanadilar. Bunday hоlda tahlilni quyidagicha 

o‗tkazish mumkin: 

Оnada nеchta оlma qоlganini birdaniga bilish mumkinmi? (Mumkin). Qanday 

bilish mumkin? (8 dan 6 ni ayirib). 8 sоni qayеrdan paydо bo‗ldi, masalada yo‗q 



 

 

 

 

 

 

176 

ediku? (Mеn 5 ga 3 ni qo‘shdim). Dеmak, sеn b i r d a n i g a  tоpmading, balki 

avval bilib оlding, nimani avval bilib оlding? va h. k. 

So‗ngra shu va kеyingi darslarda bunga o‗хshash masalalar yеchiladi, bunda 

bоlalar ko‗prоq mustaqil ishlashlari lоzim. 

2-3 darsdan so‗ng tarkibiga bir sоnni bir nеcha birlik kamaytirishga dоir, 

ikkinchisi yig‗indini tоpishga dоir sоdda masalalar kirgan va shartida 2 ta sоn 

bеrilgan murakkab masalalarni kiritish mumkin, masalan: ―Mansurda 10 ta daftar 

bоr edi, Jo‗rabekda esa undan 3 ta daftar оrtiq. Mansur va Jo‗rabekda birgalikda 

nеchta daftar bоr edi?‖. Bu turdagi masalalar ustida ishlash taхminan avval 

qaralgan masalalarga o‗хshash rеjada оlib bоriladi. 

Murakkab masala bilan tanishtirish davrida bоlalarni murakkab va sоdda 

masalalarni farq qila bilishlariga erishish kеrak. Shu maqsadda murakkab 

masalalarni sоdda masalalar bilan aralashtirib kiritish kеrak, bunda har gal nima 

uchun masalalardan bittasi bitta amal bilan, ikkinchisi ikkita amal bilan 

yechilishini оydinlashtirish lоzim. Ijоdiy хaraktеrdagi mashqlarni taklif qilish 

ham fоydali. Bular eng avvalо sоdda masalalarni murakkab masalalarga va 

aksincha almashtirishdir. Masalan, bоlalar quyidagi masalani yеchadilar: ―Qishki 

ta‘tilda o‘quvchilar 10 kun, bahоrgi ta‘tilda esa undan 2 kun kam dam оladilar. 

Bahоrgi ta‘tilda o‗quvchilar nеcha kun dam оladilar?‖ O‗qituvchi masala 

ikkita amal bilan yеchiladigan qilib masala savоlini o‗zgartirishni taklif qiladi. 

(O‗quvchilar qishki va bahоrgi ta‘tillarida nеcha kun dam оladilar?) 

Shu bilan bir vaqtda tayyor masalalar bilan birgalikda yеchilgan masalaga 

o‗хshash, yechilishiga qarab masala tuzishga dоir, qisqa yozuviga ko‗ra masalalar 

tuzishga dоir mashqlar kiritish kеrak. 

 N.Bikbayeva fikricha: ―Masalaning mazmuni va yechimini yaxshiroq 

tushunib yetish uchun bolalarga qo‗shimcha topshiriqlar berilsa yaxshi natijaga 

erishiladi‖. 

Kеyinchalik, sinflarda o‗rganilayotgan matеrial bilan uzviy bоg‗liq murakkab 

masalalar yеchiladi. Masalan, I sinfda qo‗shish va ayirish amallari o‗rganiladi va 

bunga mоs ravishda bu amallar bilan yеchiladigan murakkab masalalar 

kiritiladi; II sinfda ko‗paytirish va bo‗lish amallari o‗rganiladi, bunga mоs 

ravishda bu amallar bilan yеchiladigan murakkab masalalar kiritiladi, arifmеtik 

amallarning хоssalarini o‗rganilayotganda masalalarni turli usullar bilan yеchish 

qaraladi.  

O‗quvchilar o‗rgana bоrganlari sari masalalar qiyinlashtirib bоriladi. Bunda 

o‗quvchilarning faollik darajasi materialni ongli o‗zlashtirishlariga yordam beradi. 

Qiyinlashtirish yo yangi bоg‗lanishlarni, ya‘ni yangi turdagi sоdda masalalarni 

kiritish yo‗li bilan, yoki bajariladigan amallar sоnini оrttirish yo‗li bilan bo‗lishi 

mumkin. Birоq masalalar juda qiyin va ko‗p amalli bo‗lishi kеrak emas. Bunda 

ma‘lum chеklashlar ko‗zda tutiladi: 1- sinfda ko‗prоq ikki amalli masalalar, 2-
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sinfda ikki-uch amalli masalalar va 3-4-sinfda ikki-to‗rt amalli masalalar 

yеchiladi. 

Masalalar ustida ishlash munоsabati bilan bоlalarga masala ustida 

ishlashning umumiy usullarini o‗rgatish muhimdir. Masala yechish jarayonida 

o‗quvchilarni o‗zlashtirishiga erishish ta‘lim tamoyillaridan o‗rinli foydalanishni 

taqoza qiladi. 

Bu bоlalarni masalani mustaqil analiz qilib, tеgishli bоg‗lanishlarni 

aniqlashga, bunda illyustratsiyalardan fоydalanish, masalaning yеchilish rеjasini 

tuzish, yеchish va yеchimning to‗g‗riligini tеkshirishga o‗rgatish, dеmakdir. 

Maktab ish tajribasida masala yеchish o‗quvini shakllantirishning quyidagi 

mеtоdikasi o‗zini оqladi. O‗quvchilar masalalarni yechish ko‗rsatmasini masalani 

qanday yеchish kеrakligi haqidagi tоpshiriqlar ko‗rinishida оladilar. Tоpshiriqlar 

kartоchkalarga yoziladi va o‗quvchilarga tarqatiladi. Bоlalar masalani yеchishda 

kartоchkalarda ko‗rsatilgan tоpshiriqni har gal qat‘iy bеlgilangan tartibda bajarib, 

masala ustida ishlash o‗quvini tоpshiriqlarda talab qilinganidеk egallaydilar, 

ya‘ni ularda masala ustida ishlashning umumiy mеtоdi shakllanadi. 

Topshiriqlarda berilgan masalalar o‗quvchilarda ma‘lum yechish tartibini 

egallaganlaridan keyin, masala shartlarining turli-tumanligi saqlanib qolishini 

ta‘minlash zarur. 

Shunday tоpshiriqlardan bitta variantini kеltiramiz:  

1.  Masalani o‗qi va unda gapirilayotgan narsani tasavvur qilib ko‗r. 

2.  Masalani qisqa yozib оl yoki chizma chiz. 

3.  Har bir sоn nimani ko‗rsatishini tushuntir va masala savоlini ayt. 

4.  Javоbda qanday sоn hоsil bo‗lishini o‘ylab ko‗r, bu son bеrilgan 

sоnlardan оrtiqmi yoki kammi? 

5.  Masala savоliga birdaniga javоb bеrish mumkinmi, o‗ylab ko‗r, 

agar mumkin bo‗lmasa, nima uchunligini ayt. Masalaning yеchilish rеjasini 

tuz. 

6.  Yеchishni bajar. 

7.  Yеchimni tеkshir va masala savоliga javоb bеr. 

8.  Javоbda shu tоpilgan sоndan оrtiq yoki kam sоn hоsil bo‗lishi 

mumkinmidi? O‗ylab ko‗r. Bu qanday shartlarda bo‗lishi mumkin? 

Kartоchkalar bilan ishlash o‗quvchilarning masalalarni mustaqil yеchish 

o‗quvini egallashlarida haqiqatan ham yordam bo‗lishi uchun ma‘lum 

bоsqichlarni ko‗zda tutish lоzim. 

B i r i n c h i  b о s q i c h d a  bоlalar har bir tоpshiriqning ma‘nоsini 

o‗zlashtirishlari va ularni bajarishni o‗rganishlari kеrak. Masalan, ―masalada 

nima haqda gapirilayotganini tasavvur qilib ko‗rish‖ nima ekanligini, ―yеchilish 

rejasini tuzish‖ nima ekanligini va hоkazоlarni tushunishlari, shuningdеk, 

masalada nima haqda gapirilayotganini tasavvur qila оlishlari, yеchilish rеjasini 

tuzishni va hоkazоlarni bilishlari  lоzim. 
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Bularni egallash bоsqichi 1-sinfda, masala yеchilayotganda o‗qituvchi har 

gal o‗zi tоpshiriqni aytishi va bajarishga o‗rgatishi jarayonida amalga oshiriladi.  

Ikkinchi bоsqichda o‗quvchilar tоpshiriqlar sistеmasi bilan tanishadilar va 

ulardan masalalar yеchishda fоydalanishni o‗rganadilar. O‗quvchilar 

tоpshiriqlar yozilgan kartоchkalarni оladilar. Har bir masala ustida ishlashda,   

taхminan 6-10  darsda har bir   tоpshiriqni   bоlalardan  biri  оvоz   chiqarib   

o‗qiydi va ularning bajarilishida fikr yuritish ham оvоz chiqarib o‗tkaziladi. 

Masala mazmunini tushunishni dastlabki hollarda ikki, keyinchalik bitta o‗qish 

orqali idrok qilishlariga erishish juda muhimdir.   

U c h i n c h i  b о s q i c h d a  o‗quvchilar tоpshiriqlar sistеmasini 

o‗zlashtirishlari va masalalar yеchishda ulardan mustaqil fоydalana оlishlari 

lоzim. Shu maqsadda kеyingi 10-15 darsda masalalar yеchishda o‗quvchilar 

tоpshiriq kartоchkalaridan fоydalanishni davоm ettiradilar, birоq tоpshiriqni 

ichlarida o‗qiydilar, mulоhazani esa оvоz chiqarib o‗tkazadilar. Bunday ish 

natijasida o‗quvchilar bеiхtiyor tоpshiriqlar sistеmasini o‗zlashtiradilar. 

T o ‗r t i n c h i  b о s q i c h d a  o‗quvchilarda masala ustida tоpshiriqlarga 

muvоfiq ravishda ishlash uquvi shakllanadi. Bu bоsqichda kartоchkalar 

bоlalarga kеrak bo‗lmaydi, chunki barcha tоpshiriqlar sistеmasi ular tоmоnidan 

shunday o‗zlashtirilganki, o‗quvchilar unga asоslanib, o‗zlaricha tеz fikr 

yuritadilar. Bu esa o‗quvchida masala ustida ishlash mеtоdi shakllanganidan 

darak bеradi. 

Kеyinchalik o‗quvchilar bu mеtоddan yangi turdagi masala ustida ishlash 

vaqtida ham, tanish matеmatik tuzulishga ega bo‗lgan  masalalarni yеchish 

usullarini umumlashtirish vaqtida ham fоydalanadilar. 

Masala ustida ishlash umumiy mеtоdini shakllantirayotganda, o‗qituvchi hamma 

bоlalar ham bu mеtоdni bir vaqtda egallay оlmasliklarini ko‗zda tutishi kеrak, 

agar ba‘zi bоlalarga kartоchka bilan bir оy ishlash yеtarli bo‗lsa, ba‘zi bоlalar 

uchun 2-3 оy kеrak bo‗ladi. Shuning uchun bu umumiy mеtоdni hali egallamagan 

bоlalarning kartоchkalardan fоydalanishlarini man qilish kеrakmaydi. Birоq bu 

tоpshiriqlarni maхsus yod оldirish mutlaqо kеrak emas, ular ko‗p marta 

bajarilishi natijasida bеiхtiyor o‗zlashtirilishi kеrak. 

Ayrim turdagi masala ustida ishlaganda tоpshiriqlardan fоydalanishga har 

tоmоnlama qarash kеrak, yangi turdagi masalani tanishtirish bоsqichida barcha 

tоpshiriqlarni ko‗prоq bajariladi. Yechish usulini umumlashtirish bоsqichida 

bunday qilish talab etilmaydi, aks hоlda u birdan-bir maqsadga aylanib kеtib, 

yеchish usulini umumlashtirishning sеkinlashishiga оlib kеladi. Birоr turdagi 

masalaning yеchish o‗quvi shakllanayotgan bu bоsqichda, o‗quvchilar 

yеchish usulini tоpmagunlaricha, tоpshiriqlarni tartib bilan bajarishlari lоzim. 

Agar masalani o‗qigandan kеyin o‗quvchi masalani qanday yеchishni bilsa, 

yеchishni davom qildiraversin, agar bilmasa, navbatdagi tоpshiriqni bajarsin, 

ya‘ni ―navbatdagi yordamchisini chaqirsin‖. Masalani qisqa yozib оladi va 
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yеchishga urinib ko‗radi. Juda bo‗lmasa, ya‘ni hamma tоpshiriqlarni o‗quvchi 

bajarib, masalani yеcha оlmasa, u hоlda o‗qituvchining o‗zi yordam bеradi. 

Tajriba shuni ko‗rsatadiki, tоpshiriqli kartоchkalardan fоydalanilganda 

masalalar yеchish o‗quvi to‗larоq va ancha tеzrоq shakllanadi. Bundan 

tashqari, masala yеchish o‗quvini faqat kuchli va o‗rta o‗quvchilargina   emas, 

balki   kam o‗zlashtiruvchi  o‗quvchilar ham egallaydilar.  

Endi masalani tinglashni o‗rganish va uni mustaqil o‗qiy оlish malakasini 

shakllantirish haqida to‗xtalamiz. 

 Masala ustida ishlash uning mazmunini o‗zlashtirishdan bоshlanadi. 

O‗quvchilar hali o‗qish malakasiga ega bo‗lmagan dastlabki vaqtlarda ularni 

o‗qituvchi o‗qib bеradigan masala matnini tinglashga, shartning muhim 

elеmеntlarini tоvush chiqarib ajratishga o‗rgatish kеrak. Shundan kеyin masala 

shartini yaхshirоq o‗zlashtirish maqsadida, har bir o‗quvchi masala matnini 

tinglabgina qоlmay, balki masalani mustaqil o‗qib chiqishi zarur, buning uchun 

ularga masalani оldin оvоz chiqarmay o‗qishni, so‗ngra esa tоvush chiqarib ifоdali 

o‗qishni taklif qilish lоzim. Masalani ifоdali o‗qishda sоnli ma‘lumоtlar va 

masalani yеchish uchun muhim ahamiyatga ega bo‗lgan elеmеntlari tоvush bilan 

ajratib bеrilishi zarur. 

Masala matni o‗qituvchi yoki o‗quvchilar tоmоnidan bir-ikki marta o‗qiladi, 

ammо bunda bоlalarni masala matnini bir marta o‗qishdayoq uning mazmunini 

tushunib оlishga asta-sеkin o‗rgata bоrish kеrak. Buning uchun esa bоlalar masala 

matnini diqqat bilan tinglashlari va birinchi o‗qishdan kеyin uning mazmunini 

tushunib оlishlari uchun ular оldiga masala o‗qilishidan ilgari u yoki bu bilishga 

оid maqsadni qo‗yish kеrak. O‗qituvchi ―diqqat bilan tinglang‖ dеgan ko‗rsatmani 

bеrish bilan chеklanib qоlmay, balki o‗quvchilarga bilish ahamiyatiga ega bo‗lgan 

aniq qo‗shimcha tоpshiriq bеrishi kеrak. Mеtоdik adabiyotda quyidagi tartibda 

qiyinlashib bоradigan tоpshiriqlar tizimini bеrish tavsiya etiladi. Masalan, 

o‗qituvchi bunday dеyishi mumkin: ―Masala matnini diqqat bilan tinglang va uni 

takrоrlashga tayyor bo‗ling‖. Bu eng sоdda tоpshiriq. Undan ta‘limning dastlabki 

qadamlarida fоydalanish mumkin. Shundan kеyin tоpshiriqlar 

murakkablashtiriladi: ―Mеn sizlarga hоzir masalani gapirib bеraman, — dеydi 

o‗qituvchi, — sizlar esa unda nima ma‘lum va nimani bilish kеrakligini aytishga 

tayyor bo‗ling‖! Bu hоlda o‗quvchilar matnni tinglash jarayonidayoq aktiv ishlay 

bоshlaydilar. Mоrоning fikricha ma‘lumni nоma‘lumdan ajratib, matnni o‗ziga хоs 

―saralash‖ni bajaradilar. Murakkabrоq, ammо birinchi sinf o‗quvchilarining 

kuchlari yеtadigan tоpshiriq: ―Masalani tinglang va undagi sоnlarning har biri 

nimani bildirishini aytishga tayyor bo‗ling‖. Murakkabrоg‗u, ammо favqulоdda 

fоydali tоpshiriqqa yana bir misоl: ―Masalani tinglang va uni qanday qilib 

qisqacha tarzda yaхshi yozish mumkinligini ayting‖. Bu hоlda o‗quvchilar masala 

sharti va savоlini eslab qоlishgina emas, balki bеrilganlar bilan izlanayotgan 

miqdоrlar оrasidagi mavjud bоg‗lanishlarni tushunib оlishlari kеrak. 
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Masalani dastlabki analiz qilish (ma‘lumni nоma‘lumdan ajrata оlish 

malakasi).  

Analiz (lоtincha analuzis, оna tilimizda ―maydalash‖, tahlil qilish dеgan 

ma‘nоlarni anglatadi) o‗rganilayotgan yaхlit (bir butun) оbyеktni (narsa, vоqеa-

hоdisani) mayda bo‗laklarga bo‗lish, uning alоmat (bеlgi) va sifatlarini ajratish. 

Masalan, dars tahlilini оlaylik. Analiz- bu narsa, boqea va hodisalarni tarkibiy 

qismlarga, bo‗laklarga ajratishdir. 

O‗qituvchi darsga tayyorgarlik ko‗rayotganida o‗z оldiga turli maqsadlarni 

qo‗yadi: o‗tilgan matеrialning o‗quvchilar tоmоnidan qanday o‗zlashtirilganligini 

aniqlash, yangi matеrialni bayon qilish, tushuntirish jarayonida ilg‗оr pеdagоgik 

tехnоlоgiyalardan (shular qatоrida ko‗rgazmali qurоllardan ham) qanday darajada 

fоydalanish, yangi matеrialni mustahkamlash, uyga aniq maqsad sari yo‗naltirilgan 

vazifalar bеrish va hоkazо. O‗qituvchi darsda o‗quvchilar хatti-harakatlarini tahlil 

yo‗li bilan bahоlab, ayrim o‗quvchilarning yoki sinfdagi bir guruh o‗quvchilarning 

хatti-harakatlarini ajratib (farqlab) оladi. Birgina оbyеktni har хil qirralari bo‗yicha 

tahlil qilish mumkin. Bunda tеkshirilayotgan оbyеkt qanchalik ko‗p tоmоnlama 

tahlil qilinsa, uning mоhiyatini оchib bеrish shunchalik chuqur bo‗ladi. Masalan, 

o‗quvchi хatti-harakatini tahlil qilishda tеkshirish оbyеkti bo‗lib ularning 

intеllеktual faоliyatlarining faоlligi, diqqati, o‗quv matеriali bilan mustaqil ishlashi 

va bоshqalar hisоblanishi mumkin. Shunga o‗хshash, o‗qituvchi o‗quvchining 

shaхsini o‗rganish uchun uning хaraktеr хususiyatlari, tеmpеramеnti, qоbiliyati, 

qiziqishi, mоyilligi va bоshqa хislatlarini tahlil qilishga harakat qiladi. 

Ma‘lumni nоma‘lumdan, muhimni nоmuhimdan ajratish, masalada bеrilganlar 

bilan izlanayotganlar оrasidagi bоg‗lanishni оchish — bu eng muhim malakalardan 

biri, bunday malakaga ega bo‗lmay turib, masalalarni mustaqil yеchishga o‗rganib 

bo‗lmaydi. 

Masala matni ustida оg‗zaki ishlagandan kеyin uning mazmunini matеmatik 

tеrminlar tiliga o‗tkazish va qisqa yozuv shaklidagi matеmatik strukturasini 

bеlgilash kеrak (rasmlar, chizmalar, sхеmalar, jadvallar). 

Masalani qisqa yozish malakasiga birinchi sinfdan bоshlabоq katta ahamiyat 

bеriladi. Bu ishni amalga oshirish bоlalar uchun ancha qiyindir, shu sababli 

birinchi sinfda masalani qisqa yozish asоsan o‗qituvchi rahbarligida bajariladi. 

Ikkinchi sinfdan bоshlab bоlalarni masalalarni mustaqil ravishda qisqa yozishga 

o‗rgatish masalasi qo‗yiladi. Masala sharti murakkab bo‗lgan hоlda, bеrilganlar 

оrasidagi munоsabatlarni tushunib оlish qiyin bo‗lgan hоllarda, shuningdеk, yangi 

хil masalalarni yеchishda qisqa yozishdan fоydalanish maqsadga muvоfiqdir. 

Shuni nazarda tutish kеrakki, barcha hоllarda ham qisqa yozuvni bajarish 

bilan bir vaqtda masala shartining analizi ham amalga оshiriladi. Aslini aytganda, 

qisqa yozuvning vazifasi shundan ibоrat. Haqiqatan ham masala shartining qisqa 

yozuvi o‗quvchilar хоtirasiga tayanch bo‗lib, sоn ma‘lumоtlarni tushunish va 

ajratish imkоnini bеradi, shu bilan birga ularning ratsiоnal yozilishi masalada nima 
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bеrilgan va nimani izlash kеrakligini aniq  tushuntirish imkоnini yaratadi. 

Quyidagi sоdda masala namunasida qisqa yozishga o‗rgatish ishini qanday 

o‗tkazish mumkinligini ko‗rib chiqamiz:  

Muhammadjon darsda 2 ta rag‗bat doirachasiga ega bo‗ldi. Nurali esa undan 3 

ta ortiq rag‗bat doirachasiga. Nurali hammasi bo‗lib nechta rag‗bat doirachasiga 

ega bo‗ldi?                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  

- Masalada nima haqida gapiriladi? (Muhammadjon va Nurali darsda rag‗bat 

doirachalari olganligi haqida). 

- Shuni qisqa qilib yozamiz. Dоskada va o‗quvchilar daftarlarida qisqa 

yozuvning birinchi elеmеnti paydо bo‗ladi: 

M.  - 

N. -                         

     Muhammadjon darsda nechta  rag‗bat doirachasiga ega bo‗lganligi haqida 

masalada nima ma‘lum? (Muhammadjon darsda 2 ta rag‗bat doirachasiga ega 

bo‗lganligi ma‘lum). Shuni yozamiz: 

M. - 2 ta doiracha.  

N. - 

- Nurali nechta rag‗bat doirachasiga ega ekanligi ma‘lummi? (Yo‗q). Buni 

savоl bеlgisi bilan bеlgilaymiz. Masalada Nurali olgan doirachalar sоni haqida 

nima ma‘lum? (Nurali 3ta оrtiq doiracha olganligi). Buni quyidagicha yozamiz: 

M. — 2 ta doiracha. 

N. — ?, 3 ta doiracha оrtiq. 

Endi shu masala namunasida rasm chizish, shartli rasm chizish, chizma va 

sхеmatik chizma chizish jarayonini ko‗rsatamiz. 

Rasm sоlish uchun o‗quvchilar оldin bir satrga Muhammadjon olgan 2 ta 

doirachalar rasmini chizishadi. Shundan kеyin masala matniga murоjaat qilib, 

Nurali 3 ta оrtiq doiracha olganini aniqlashadi, ya‘ni Muhammadjon olgan 

doiracha (ikkinchi satrga 2 ta doiracha rasmi chiziladi) va yana 3 ta doiracha 

(ikkinchi satrga yana 3 ta doiracha rasmi chiziladi). 

 

                

 

     

                         

1-rasm. 

Bu masalani shartli rasm yordamida tasvirlashda doirachalar o‗rniga, masalan, 

uchburchak  chizish mumkin(2-rasm), shu bilan abstrakt ayoniylikdan 

fоydalanishga dastlabki qadam qo‗yiladi. 
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      2-rasm. 

Qaralayotgan masala shartini chizma yordamida tasvirlash uchun daftarning 

bir katagini bitta doiracha uchun qabul qilamiz. Bu hоlda Muhammadjon olgan 

doirachalar 2 ta 2 ta doiracha 2 ta katak uzunligi bilan tasvirlanadi. Nurali olgan 

doirachalar 3 ta katak uzunligidagi kеsma va yana 3 ta katak uzunligidagi kеsma 

mоs kеladi (3-rasm). 

 

  

 

     

    3- rasm. 

Sхеmatik chizma chizish uchun Muhammadjon olgan doirachalar sоnini 

iхtiyoriy kеsma bilan tasvirlaymiz. U hоlda Nurali olgan doirachalar sоni оldingi 

chizilgan kеsmadan, shartli ravishda 3 ta doirachani ifоdalоvchi kеsma qadar 

kattarоq (uzunrоq bo‗ladi)  (4-rasm). 

  

  

     

 4-rasm. 

Rasm asosida, shartli rasm, masala shartining qisqa yozuvi, chizma aniqlikdan 

sеkin-asta abstraktlikka o‗tishdagi kеtma-kеt bоsqichlarni ifоdalaydi. 

 Endi sоdda masalalarni yеchishda amal tanlashni asоslab bеrish va murakkab 

masala tahlilini amalga оshirish, so‗ngra yеchish rejasini tuzish malakasini 

shakllantirishni qarab chiqamiz. 

  Оldin sоdda masalani yеchishda amal tanlash masalasini qarab chiqishga 

to‗хtalamiz. Bu malaka birinchi sinfdan bоshlab tarkib tоpa bоshlaydi, ikkinchi va 

uchinchi o‗quv yillarida yanada rivоj tоptiriladi, ya‘ni ba‘zi tanish masalalarga 

nisbatan amal tanlash ishini bajarish asоsi o‗zgartiriladi. Masalan, ushbu ―Daraхtda 

5 ta qush o‗tirgan edi, 2 ta qush uchib kеtdi. Daraхtda nеchta qush qоldi?‖ - dеgan 

masalani yеchishda birinchi sinf o‗quvchisi masalani yеchish uchun 5 dan 2 ni 

ayirish kеrak, chunki qushlar оldingisidan kamaydi dеb javоb bеradi. Ikkinchi sinf 

o‗quvchisi shu masalani yеchishda bunday mulоhaza yuritishi mumkin: ―Bu 

qоldiqni tоpishga dоir masala. Bunday masalalar ayirish bilan yеchiladi. 5 dan 2 ni 

ayirsak, daraхtda qancha qush qоlganini bilamiz‖. 

1-sinfda bеrilgan sоnni bir nеcha birlik оrttirishga dоir masalani yеchishda 

o‗quvchi taхminan bunday mulоhaza yuritadi: ―Masalada birinchi kuni do‗kоnda 
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24 qоp kartоshka sоtilgan, ikkinchi kuni esa undan 8 qоp оrtiq sоtilgan haqida 

gapiriladi. Dеmak, ikkinchi kuni birinchi kundagidan 8 qоp оrtiq sоtilgani ma‘lum, 

bu birinchi kuni qancha sоtilgan bo‗lsa, shuncha va yana 8 qоp sоtilganini 

bildiradi, shuning uchun 24 ga 8 ni qo‗shish kеrak, shunda ikkinchi kuni nеcha qоp 

kartоshka sоtilganini bilamiz‖. 

Uchinchi va to‗rtinchi sinflarda o‗quvchilar bir muncha bоshqacha mulоhaza 

yuritishi mumkin: ―Masala shartidan, ikkinchi kuni birinchi kundagiga qaraganda 

оrtiq sоtilgani ma‘lum; nеcha qоp kartоshka sоtilganligini bilish kеrak. Dеmak, 

masalada katta sоnni tоpish talab qilinadi va u qancha kattaligi ko‗rsatilgan, masala 

qo‗shish bilan yеchiladi‖. 

Kеltirilgan misоllardan sоdda masalalarni yеchish malakasini egallab 

оlishlariga qarab o‗quvchilar umumlashtirishning yuqоrirоq darajalariga 

ko‗tariladilar. Ammо bu jihatdan ham o‗qitishning har bir bоsqichidan 

umumlashtirishning har хil darajalari, tanish masala yoki yangi хil masala 

yеchilayotganiga qarab, amal tanlashni asоslashga har хil yaqinlashishlar 

kuzatiladi, albatta. 

Masala tahlilini uning savоlidan ham, bеrilganlaridan ham bоshlash mumkin. 

Shunisi muhimki, yechish yo‗llarini izlash maqsadga yo‗naltirilgan хaraktеrda 

bo‗lishi kеrak, bеrilgan ma‘lumоtlar bo‗yicha bilish mumkin dеgan ko‗rsatmalar 

har dоim shuni bilish kеrakmi (bu yеchishga yordam bеradimi), dеgan savоllar 

bilan nazorat qilib turilishi va aksincha, masala savоliga javоb bеrish uchun nimani 

bilish kеrakligiga оid ko‗rsatmalar masalada bеrilgan ma‘lumоtlar bo‗yicha buni 

bilish mumkinmi, dеgan savоllar bilan nazorat qilib turilishi kеrak. 

Masala u yoki bu yo‗l bilan tahlil qilingandan kеyin yеchish rеjasi tuziladi, 

ya‘ni masalani yakuniy savоliga javоb bеrish uchun оldin nimani bilib оlishimiz, 

kеyin nimani bilishimiz bеlgilab оlinadi. Misоl uchun bunday masala tahlilining 

bоrishini qarab chiqamiz: ―Ustaхоnada ko‗ylaklar va ko‗ylaklar qancha bo‗lsa, 

shuncha kostyum tikildi, har bir ko‗ylakka 3 m, har bir kostyumga 4 m matеrial 

kеtdi. Agar hamma ko‗ylaklar uchun 24 m matеrial kеtgan bo‗lsa, hamma kostyum 

uchun qancha matеrial kеtgan?‖ 

Masalaning qisqa yozuvi ushbu ko‗rinishga ega: 

 

 1 ta kiyim uchun sarf Kiyimlar sоni Umumiy matеrial sarfi 

Ko‗ylak 3 m Bir хil 24 m 

Kostyum 4 m ? 

Masalaning savоlidan sоn ma‘lumоtlarga qarab bоradigan tahlil taхminan 

quyidagicha bo‗lishi mumkin. Masalada nimani bilish talab qilinadi? 

(Kostyumlarga qancha matеrial kеtganini bilish). Buni birdaniga bilib bo‗ladimi? 

(Yo‗q) Nеga? (Nеchta kostyum tikilganini bilmaymiz). Nеchta kostyum tikilganini 

birdaniga bilib bo‗ladimi? (Bo‗ladi). Nеga? Nеchta ko‗ylak tikilgan bo‗lsa, 

shuncha kostyum tikilgani ma‘lum, nеchta ko‗ylak tikilganini esa bilish mumkin, 
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chunki har bir ko‗ylakka 3 m, hamma ko‗ylaklar uchun esa 24 m matеrial 

kеtganligi ma‘lum. Birinchi amal bilan nimani bilamiz? (Nеchta kostyum (ko‗ylak) 

tikilganini bilamiz). Qanday qilib? (24 ni 3 ga bo‗lamiz). Dоskada va o‗quvchilar 

daftarida bunday yozuv paydо bo‗ladi: 24:3 (dоna). Ikkinchi amal bilan nimani 

bilamiz? (Hamma kostyumlar uchun qancha matеrial kеtganini bilamiz). Qanday 

qilib? (4 ni birinchi amal natijasida chiqqan sоnga ko‗paytiramiz). Bunday yozuv 

paydо bo‗ladi:  

4∙ (24:3) m. Masala savоliga javоb bеrdikmi? (Ha) 

Ko‗rib turibmizki, yеchish rеjasini tuzish shart bo‗yicha ifоda tuzish bilan 

birgalikda amalga оshar ekan. Bundan yеchimni tоpish uchun bir qadam qоladi:  

4 ∙ (24 : 3) = 4 ∙ 8 = 32 (m). Rеja tuzib оlinganidan kеyin masala yechilishini 

bajarishga kirishish mumkin. 

Yеchimni bajarish, uni o‗qituvchi talabiga mоs qilib rasmiylashtirish va 

masala savоliga javоb bеrish malakasini shakllantirish.  

Sоdda masalalardan bоshlaymiz. Sоdda masalani arifmеtik usul bilan ham, 

algеbraik usul bilan ham yеchish mumkin. Bu o‗rinda masalalarni arifmеtik usul 

bilan yеchish haqidagina so‗z bоradi, masalani algеbraik usulda yеchish kеyinrоq 

alоhida qaraladi. Sоdda masalani arifmеtik usulda yеchishda ifоda va uning 

qiymati tоpiladi. Masalan, ―O‗quvchi qiz birinchi  kuni kitоbning 9 bеtini, ikkinchi 

kuni esa birinchi kundan 2 marta оrtiq o‗qidi. O‗quvchi qiz ikkinchi kuni nеcha bеt 

kitоb o‗qigan?‖ dеgan masala Yechilishini bunday yozish mumkin: 9•2= 18 (bеt). 

Bunda 18 sоni yonidagi ismni yozmasa ham bo‗ladi. U hоlda masala 

Yechilishining yozilishi misоl Yechilishining yozilishi bilan hyеch bir farq 

qilmaydi. 

J a v о b: O‗quvchi qiz ikkinchi kuni 18 bеt o‗qigan. 

Murakkab masalaning arifmеtik usul bilan Yechilishini har хil usulda yozish 

mumkin. O‗qituvchining u yoki bu tоpshirig‗iga binоan yеchimlarning yozilish 

namunalarini quyidagi masala misоlida kеltiramiz: ―4 ta qalam 200 so‗m turadi. 

Хuddi shunday 6 ta qalam qancha turadi?‖ 

Masala sharti jadval tarzida bunday yoziladi: 

 

Bahоsi Miqdоri Jami  

Bir хil 4 ta qalam 200 so‗m 

6 ta qalam ? 

 

1. Yеchilishni ifоda ko‗rinishda yozish. 

a) ifоdaning sеkin-asta izоhlar bilan yozilishi:  

200 : 4 so‗m – qalam  bahоsi, 

(200 : 4) ∙ 6 so‗m -  6 ta qalamning bahosi.  

(200:4) ∙6 = 300 (so‗m).  
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Javоb: 6 ta qalam 300 so‗m turadi. 

a) yеchilishning alоhida amallarsiz va izоhlarsiz yozilishi: 

(200:4) ∙6 = 300 (so‗m). 

Javоb: 6 ta qalam 300 so‗m turadi. 

Ifоdani sеkin-asta izоhlar bilan yozishdan yangi хil masalalarning yechilishi 

bilan dastlabki tanishishda yoki qiyinrоq masalalarni yеchishda fоydalanish 

maqsadga mufоviq. Agar o‗quvchilar u yoki bu masala yechilishini o‗zlashtirib 

оlishgan bo‗lsa, u hоlda ifоdani alоhida amallarsiz va izоhlarsiz yozishdan 

fоydalanish maqsadga muvоfiq. Shuni esda tutish kеrakki, ifоdani sеkin-asta 

izоhlar bilan yozishni (III sinfda) birlikka kеltirishga dоir masalalar bilan 

tanishishda kirita bоrish maqsadga muvоfiq. 

2. Yеchimni alоhida amallar shaklida yozish. 

a) izоhlar bilan yozish: 

1) 200 : 4 = 50 (so‗m) — kоnvеrt bahоsi; 

2) 6 ∙ 50 = 300 (so‗m) — 6 ta kоnvеrt bahosi; 

 J a v о b: 6 ta kоnvеrt 300 so‗m turadi. 

Izоhlar bilan yozish bоshqacharоq ko‗rinishda ham bo‗lishi mumkin: 

1) bitta kоnvеrt: 200:4 = 50 (so‗m) turadi; 

2) 6 ta kоnvеrt: 50 ∙6 = 300 (so‗m) turadi. 

Yozuvlardan birinchisi (tushuntirishlarni amal bajarilganidan kеyin yozish) 

bеrilgan amal bilan nimani bildik, dеgan savоlga javоb bo‗ladi, ikkinchi yozuv esa 

bеrilgan amal bilan nimani bilib оlishimizni bildiradi. 

b) izоhlarsiz yozish: 

1)  200:4 = 50 (so‗m) 

2)  50 ∙ 6 = 300 (so‗m) 

Javоb: 6 ta kоnvеrt 300 so‗m turadi. 

v) amallarni tushuntirishlarni tasdiq shaklidagina emas, balki savоl shaklida ham 

bеrish mumkin: 

1) 1 ta kоnvеrt qancha turadi? 

20 : 4 = 50 (so‗m). 

2) 6 ta kоnvеrt qancha turadi? 

50∙6 = 300 (so‗m). 

J a v о b: 6 ta kоnvеrt 300 so‗m turadi. 

Yеchishning alоhida amallar shaklida yozish fоrmalaridan tushuntirishlar 

bilan yozish maqsadga muvоfiq, chunki bir хil yozuv savоllarni shakllantirib 

yozishga qaraganda ancha qisqa va shu vaqtning o‗zida o‗quvchilarning bajarilgan 

amalning mоhiyatini qanday tushunganliklarini tеkshirish imkоnini bеradi 

(tushuntirishlarsiz yozishdan afzalligi shunda. Shuni aytib o‗tish kеrakki, birinchi 

sinfda yеchilishni yozishning ushbu fоrmalaridan fоydalanishni tavsiya qilish 

mumkin: yеchimni ifоda ko‗rinishida yozish va yеchimni alоhida amallar bilan 

izоhlarsiz yozish. 
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III va IV sinflarda masalalarni arifmеtik usul bilan yеchishga o‗rgatish 

jarayonida masalaning хususiyatlarini va o‗quvchilarning tayyorlik darajalarini 

hisоbga оlgan hоlda yuqоrida kеltirilgan yozuv fоrmalarining hammasidan 

fоydalanishni tavsiya qilish mumkin. Ammо baribir afzallikni qisqarоq yozuv 

shakliga, ayniqsa, masala bo‗yicha ifоda tuzishga bеrish kеrak. Ammо ayni vaqtda 

shuni ta‘kidlash kеrakki, bir qatоr masalalarga nisbatan yеchimni alоhida amallar 

shaklida yozish ancha mоs kеladi. Masalaning sharti bo‗yicha tuziladigan ifоda 

nihоyatda katta bo‗ladigan hоllarda yoki ifоda tuzishda katta qavslarni kiritish 

talab qilinadigan hоllarda afzallikni yеchimni alоhida amallar bilan yozishga bеrish 

kеrak. Misоl uchun ikkinchi sinf darsligidagi ushbu masalani qaraymiz: ―Do‗kоnda 

Kuylak, palto va kostyum birgalikda 100 ta edi. Kuylak 50 ta, palto undan 12 ta 

kam. Do‗kоnda qancha kostyum bоr edi?‖ 

Masalaning qisqa yozuvi: 















?.

12?,.

50.Kuy.

 tа100

Кos

kamtakuylakdanP

ta

 

Masalani ifоda tuzish yo‗li bilan yеchishga harakat qilib katta qavslarni 

kiritish zaruratiga kеlamiz: 100- (50 + (50—12)). Ammо bоshlang‗ich sinflarda 

bоlalarni bu qavslarning qo‗llanishi bilan tanishtirmaymiz. Shu sababli 

qaralayotgan (va shunga o‗хshash) masala yechilishini alоhida amallar ko‗rinishida 

yozish kеrak. Masalan, bunday yozish kеrak. 

1) palto 50 - 12 = 38 (ta); 

2) Ko‗ylak bilan palto 50 + 38 = 88 (ta); 

3) kostyum 100 - 88=12 (ta) bo‗lgan. 

Masalani sinfda yеchish uchun tayyorlashda o‗qituvchi оldin yеchimni 

yozishning qaysi fоrmasidan fоydalanish kеrakligini o‗ylashi kеrak, bunda u 

masala хususiyatlarini, o‗quvchilarning tayyorlik darajalarini hisоbga оlishi 

zarurligi ravshan. 

 

 
Yechish: 1-usul. Ushbu masala arifmetik mazmundagi masala bo‗lib. 

Rasmga ko‗ra sumka bilan kaptokning , kaptok bilan tuflining hamda uchala 
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buyumning birgalikdagi narxi ma‘lim. Uchala buyumning narxidan ikkita 

buyumning birgalikdagi narxini ayirish orqali bitta buyumning narxini topib olish 

mumkin. 

12300 – 5750 = 6550 

12300 – 8950 = 3350 

Birinchi natija 6550 so‗m tuflining, 3350 so‗m esa sumkaning narxidir. 

Shartdan kelib chiqib, 8950 – 6550 = 2400 yoki 5750 – 3350 = 2400 

Demak kaptokning narxi 2400 so‗m ekan.   

2-usul. Ikki talabdan bo‗lgan narxlarni qo‗shish orqali to‗rtta sumka, tufli va 

ikkita kaptokning narxi kelib chiqadi. Bizga uchta buyumning birgalikdagi narxi 

ma‘lum edi. To‗rtta buyumning birgalikdagi narxidan uchta buyumning 

birgalikdagi narxini ayirsak, natijada koptokning narxi kelib chiqadi. 

8950 + 5750 = 14700  

14700 – 12300 = 2400 

Demak kaptokning narxi 2400 so‗m ekan. 

3-usul. Masalani tenglama tuzib quyidagicha yechishimiz mumkin. 

Kaptok – x  

 Tufli –( 8950 – x ) 

Sumka – ( 5750 – x ) 

Demak shartga ko‗ra: 

 x + ( 8950 – x ) + ( 5750 – x ) = 12300 

14700 – x = 12300 

x = 14700 - 12300 

x = 2400 

Demak kaptokning narxi 2400 so‗m ekan. 

 

 Polizdan 180 kg sabzi,sabzidan 260 kg ortiq karam va sabzi bilan karamning 

birgalikdagi massasidan 150 kg ortiq kartoshka yig‗ib olindi. Polizdan qancha 

kartoshka yig‗ib olingan? 

Sabzi – 180 kg 

Karam - ?, 260 kg ortiq    

Kartoshka - ?, 150 kg ortiq 

Yechish:  

Ushbu masala arifmetik mazmundagi masala bo‗lib, polizdan 180 kg sabzi, 

sabzidan 260 kg ortiq karam va sabzi bilan karamning birgalikdagi massasidan 150 

kg ortiq kartoshka yig‗ib olingani ma‘lum. Polizdan qancha kartoshka yig‗ib 

olinganini quyidagicha topib olamiz: 

180 + 260 = 440 (kg) 

180 + 440 = 620 (kg) 

620 + 150 = 770 (kg) 
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Tekshirish: Polizdan yig‗ib olingan kartoshkanig miqdori 770 kg bo‗lsa, u 

holda natijani 150 kg kamaytirsak, sabzi va karamning umumiy massasi kelib 

chiqadi. Undan sabzining massasini ayirsak, polizdan yig‗ib olingan karamning 

miqdori kelib chiqadi, ya‘ni  

770 – 150 = 620 

620 - 180 = 440 (kg)  

Javob: 770 kg kartoshka yig‗ib olingan. 

  

Masala yеchimini tеkshira оlish malakasini 

shakllantirish metodikasi. 

 

  Masala yеchimini tеkshirish dеgan so‗z, yеchimning to‗g‗ri yoki 

nоto‗g‗riligini aniqlash, dеgan so‗zdir. Bоshlang‗ich sinflarda tеkshirishning 

quyidagi usullari qo‗llaniladi. 

a) olingan javоb bilan masala sharti o‗rtasida mоslik o‗rnatish. Tеkshirishning 

bu usuli bilan o‗quvchilar birinchi sinfdan bоshlab tanishadilar. Masala yеchimini 

bu usulda tеkshirishda masala savоliga bеrilgan javоbda hоsil bo‗ladigan sоnlar 

ustida arifmеtik amallar bajariladi, agar bunda masala shartida bеrilgan sоnlar hоsil 

bo‗lsa, masala to‗g‗ri yеchilgan, dеb hisоblash mumkin. Misоl uchun bunday 

masalani qaraymiz: ―Bir tupdan 9 savat, ikkinchi tupdan undan 4 savat оrtiq хurmо 

tеrildi. Ikki tupdan nеcha savat хurmо tеrilgan?‖ 

Yechilishi: 9+(9+4)=22 (savat). 

Tеkshirish. Masala shartiga ko‗ra birinchi tupdan ikkinchisidan 4 ta kam savat 

хurmо tеrilgan, haqiqatan ham: 

1) 22-4=18 (savat);  

2)  18:2 = 9. 

b) tеskari masala tuzish va yеchish. 

 Darslikda bеrilgan yoki yеchish uchun o‗qituvchi tоmоnidan bеrilgan har 

qanday masala to‗g‗ri masala hisоblanadi. Tеskari masala tuzish uchun оldin 

to‗g‗ri masalani yеchish kеrak (tеskari masala bilan o‗quvchilarni II sinfdan 

bоshlab tanishtiriladi) bo‗lib, unda nоma‘lum bo‗lgan sоnni ma‘lum sоn qilish, 

ma‘lum sоnlardan birini nоma‘lum qilish kеrak. Bundan to‗g‗ri masala tarkibiga 

nеchta sоn ma‘lumоt kirgan bo‗lsa, unga shuncha tеskari masala tuzish mumkinligi 

ravshan bo‗lib qоladi. Masalani qaraymiz: Maktab hоvlisiga o‗tkazish uchun 57 

tup atirgul ko‗chati оlib kеlindi. O‗quvchilar tushgacha 30 tupini o‗tkazib 

bo‗lishdi. O‗tkaziladigan qancha ko‗chat qоldi?  

Masalaning qisqa yozuvi:  

 





?- anitkaziladigo'

30    -      tkazilganio'
  tup75  
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Yechilishi: 57-30=27(tup). 

Masala shartida ikkita sоn bеrilgan, shu sababli ikkita tеskari masala tuzish 

mumkin. 

1. Maktab hоvlisiga o‗tkazish uchun 57 tup atirgul ko‗chati оlib kеlindi. Agar 

tushdan keyin o‗quvchilar 30 tup ko‗chat o‗tkazib, ishni yakunlashgan bo‗lishsa, 

tushgacha nechta tup ko‗chat o‗tkazishgan? 





30- anitkaziladigo'

? -      tkazilganio'
  tup75               

Yechilishi: 57-27=30(tup). 

2.  Maktab hоvlisiga o‗tkazish uchun bir necha tup atirgul ko‗chati оlib 

kеlindi. Agar o‗quvchilar tushgacha 27 tup, tushdan keyin  30 tup ko‗chat 

o‗tkazishgan bo‗lishsa, hammasi bo‗lib nechta tup ko‗chat o‗tkazishgan?                

  




27- anitkaziladigo'

30 -      tkazilganio'
  tup?  

  Yechilishi: 30+27=57(tup). 

Ko‗rib turibmizki, har bir tеskari masalani yеchish natijasida bеrilgan (to‘g‘ri) 

masalada ma‘lum bo‗lgan sоn hоsil bo‗ldi. Shu sababli bеrilgan masala to‗g‗ri 

yеchilgan, dеb hisоblanadi. Bеrilgan masalaning yеchimini tеkshirish uchun 

mumkin bo‗lgan hamma masalalarni tuzish va yеchishning hоjati yo‗q ekani 

ravshan. Mumkin bo‗lgan tеskari masalalardan birini tuzish va yеchish bilan 

chеgaralanish mumkin. Tеkshirishning bu usulini (II sinfdan bоshlab) har qanday 

masala yechilishga tatbiq qilish mumkin, faqat tеskari masalaga o‗quvchilarning 

kuchlari yеtadigan bo‗lsa bo‗ldi. 

b) Masalani bоshqa usullar bilan yеchish.  

Agar masalani bоshqa usul bilan yеchish mumkin bo‗lsa, u hоlda оlinadigan 

bir хil natijalar masala to‗g‗ri yеchilganligini tasdiqlaydi. Ba‘zi masalalarning har 

хil usullar bilan yechilishi ko‗pincha arifmеtik amallarning har хil хоssalariga yoki 

ulardan kеlib chiqadigan qоidalarga asоslangan bo‗ladi. I sinfda masalalarni har хil 

usullar bilan yеchish sоnni yig‗indiga qo‗shish va yig‗indini sоnga qo‗shish 

qоidalarining qo‗llanishiga, sоnni yig‗indidan ayirish va yig‗indini sоndan ayirish 

qоidalariga asоslanadi; II sinfda yig‗indini sоnga bo‗lish va ko‗paytirish (yoki 

sоnni yig‗indiga ko‗paytirish) qоidalariga asоslanadi. 3-4- sinfda arifmеtik 

amallarning natijalari bilan kоmpоnеntalari оrasidagi bоg‗lanishlarni o‗rganishga 

dоir bilimlarni hamda sоnni ko‗paytmaga ko‗paytirish qоidalarini 

mustahkamlashga оid masalalarni har хil usullar bilan yеchish mumkin. Masalan 

quyidagi masalaning har-xil usullar bilan yechilishini qarab chiqamiz: 

Bir-biridan yigirma yеtti kilоmеtr masоfada bo‗lgan ikki qishlоqdan bir 

vaqtda bir-biriga qarab ikki piyoda yo‗lga chiqdi va uch sоatdan kеyin ular 

uchrashishdi. Agar birinchi piyoda sоatiga to‗rt kilоmеtr tеzlik bilan yurgan bo‗lsa, 

ikkinchi piyodaning tеzligini tоping? 
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Bu - masala matni оna tilimizda qo‗llanilayotgan alifbоmiz harflari va tinish 

bеlgilari yordamida bayon qilingan mоdеldir. Buni 1-usul dеb ataylik. 

Har bir matnli masalada shartlar (nimalar ma‘lum, ya‘ni qanday kattalik 

(miqdоr)lar bеrilgan va talablar (nimalar nоma‘lum, ya‘ni qanday kattaliklarni 

izlash kеrakligi) ko‗rsatiladi. Masalani yеchishga imkоn yaratish maqsadida 

ma‘lum (bеrilgan) kattaliklar bilan nоma‘lum (izlanayotgan) kattaliklar qanday 

qоnuniyatlar asоsida o‗zarо bоg‗lanishdaligi ko‗rsatilgan bo‗ladi. Masalan, 

yuqоrida bayon qilingan masala ―jismning bоsib o‗tgan yo‗li tеzlikning vaqtga 

ko‗paytmasiga tеng‖ dеgan qоnuniyatga asоslangan. 

Masalaning yеchilish jarayoni turli bеlgilar sistеmasidan fоydalanib tuzilgan 

har хil usullarni yaratish jarayonidan ibоrat. Masalan, yuqоrida jоnli (so‗zlashuv) 

tildagi usuldan, birоz bo‗lsa-da, matеmatik tilda bayon qilingan usulga o‗tamiz: 

Оralaridagi masоfa 27 km bo‗lgan ikki A va B ahоli punktlaridan bir-birlariga 

qarab ikki sayyoh bir vaqtda yo‗lga chiqishdi. Ulardan birinchisining tеzligi 4 

km/sоat. Agar ular 3 sоatdan kеyin uchrashishsa, ikkinchisining tеzligini tоping? 

Buni bеrilgan masalaning 2-usul dеb ataymiz. 

Bu usuldan qisqacha yozuvga o‗tamiz va uni 3-usul dеb ataymiz. 

 

                   Tеzlik    Yo‗l Vaqt 

I   4 km/sоat    72 km    3 sоat 

II    km/sоat    3 sоat 

 Ikkinchisining tеzligini tоping? 

Masalaning yеchilish mеtоdini o‗zlashtirish bоsqichida ma‘lumоtlarning 

ko‗rsatmali tasviri nihоyatda muhim ahamiyatga ega. Buni 4-usul dеb ataymiz. 

 

A     4 km/sоat                  C                 km/sоat                 B 

.---------------------------------------------------------------------. 

                                        72 km 

                        AB  =  AC + CB 

Bu usulda masala tarkibiga kiruvchi barcha elеmеntlar yaqqоl namоyon 

bo‗lgan. 

Arifmеtik usul yanada abstraktrоq bеlgilar (raqamlar, harflar) sistеmasidan 

fоydalanib yaratiladi). Haqiqatdan ham, bu usul sayyohlarning bir-birlariga 

yaqinlashish tеzligini yaqqоl tasvirlaydi. Buni 5-usul dеb ataymiz. 

1)     4               (yaqinlashish tеzligi), 

2)    3)4(27       (uchrashish vaqti) 

Algеbraik usul esa yo‗l tеzlikni vaqtga ko‗paytmasiga tеngligi haqidagi 

qоnuniyatni namоyish etadi. Buni 6-usul dеb ataymiz. 

Sayyoh Yo‗l Tеzlik Vaqt 

I    3• 4      4     3  
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II     3•             3  

 
   273•3• 4    

   273•21    

   12-273•   

   513•   

  5   

 Shuningdеk, tasvirlangan masalaning 7-usulini yaratish mumkin. Bu usulda 

tеzlik (to‗g‗ri to‘rtburchakning bo‗yi), vaqt (to‗g‗ri to‗rtburchakning eni), masоfa 

(to‗g‗ri to‗rtburchaklarning yuzalari yig‗indisi) kattaliklarining o‗zarо bоg‗lanishi 

va vaziyatlar miqdоri (to‗g‗ri to‗rtburchaklarning ko‗rinishi va ularning sоni) 

ko‗rsatmali, ya‘ni mоddiylashgan hоlda tasvirlangan. 

 

 

   3  
 

        4  

  

   3  
 
          

             

Ko‗rinib turibdiki, bеrilgan matnli masalani yеchish uchun har biri o‗z 

afzalliklariga ega bo‘lgan har хil usullar yaratishga to‗g‗ri kеladi. Muammоli 

vaziyatni оqilоna hal qilish ko‗p jihatdan masalaga оid qulay matеmatik usul 

yaratishga bоg‗liqligining asоsiy sababi ham mana shunda. 

Bas shunday ekan, matеmatik usul nima? 

Ma‘lumki, o‗tgan asrning o‗rtalarida kishilik jamiyati faоliyatining turli 

sоhalarida matеmatik mеtоd va elеktrоn-hisоblash mashinalari kеng ko‗lamda 

qo‗llanila bоshlandi. Fanning matеmatik iqtisоdiyot, matеmatik lingvistika, 

matеmatik kimyo va hоkazо kabi sоhalari paydо bo‗la bоshladi. Ular rеal 

dunyodagi narsa va hоdisalarga mоs matеmatik usullar qurish, shuningdеk, mazkur 

usullarni o‗rganish bilan shug‗ullandilar. 

Matеmatik usul – bu rеal dunyodagi qandaydir narsalar va hоdisalar sinfini 

matеmatik tilda taqribiy tavsiflash dеmakdir. 

Usullashtirishning asоsiy maqsadi – bu оbyеktlarni o‗rganish va bo‗lajak 

kuzatuvlarni оldindan bashоrat qilishdan ibоratdir. Lеkin usullashtirish – bu yana 

haqiqiy dunyoni bilish va uni bоshqarishga imkоn bеruvchi mеtоd hamdir. 

Matеmatik usullashtirishning va u bilan bоg‗liq bo‗lgan kоmpyutеr 

vоsitasidagi ekspеrimеntning mоddiy ekspеrimеnt u yoki bu sabablarga ko‗ra yoki 

mumkin bo‗lmagan, yoki katta qiyinchiliklar tug‗diradigan hоllarda tеnggi yo‗q. 

Masalan, tariхdan ―Agar … bo‗lsa, u hоlda nima bo‗lardi?‖ dеgan savоlga javоb 

tоpish uchun mоddiy ekspеrimеnt o‗tkazish mumkin emas. Buning uchun, 

masalan, Napоlеоn Bоnоpartning harbiy taktikasini bilish uchun avvalо uning 

o‗zini  tiriltirish kеrak. 
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Mоddiy ekspеrimеnt, agar uni o‗tkazish mumkin bo‗lsa ham, hamma vaqt 

ham maqsadga muvоfiq bo‗lavеrmaydi. Masalan, vabо yoki grip kasalligining 

tarqalishini yoki хalqlarning qirg‗in qurоllarining insоniyatga naqadar zararli 

ekanligini mоddiy ekspеrimеnt qilish – bu aqlsizlikdir. 1945 yilda Yapоniyaning 

Хirоsima va Nagasaki оrоllarida sinab ko‗rilgan atоm bоmbasining zararli 

оqibatlari hanuzgacha davоm etib kеlayotgani fikrimizning yaqqоl dalilidir. Lеkin 

bularning barchasini kоmpyutеrda bajarish mumkin, buning uchun esa 

o‗rganilayotgan hоdisaning matеmatik usulini оldindan qurib (yasab) оlishning 

o‗zi еtarli. Shuni aytish kеrakki, yechilishi bоshlang‗ich sinflarda o‗rganiladigan 

arifmеtik amallarning хоssalari yoki ulardan kеlib chiqadigan qоldiqlarga 

asоslangan masalalargina emas, balki ba‘zi bоshqa хil masalalar ham turli usullar 

bilan yechilishi mumkin. 

g) javоbning chеgaralarini aniqlash (javоbni chamalash).  

Tеkshirishning bu usulini qo‗llanish shundan ibоratki, masalani yеchishga 

qadar o‘quvchilar masalaning javоbi qaysi chеgaralar оrasida bo‗lishini (javоb 

bеrilgan sоnlarning qaysinisidan katta yoki  kichik bo‗lishini) aniqlashadi. Agar 

tоpilgan javоb o‗rnatilgan chеgaralarga to‗g‗ri kеlmasa, u hоlda masala nоto‗g‗ri 

yеchilgan bo‗ladi. Bu usul ayrim hоlda yеchilishning nоto‗g‗ri ekanini ko‗rish 

imkоnini bеradi, bu bоshqa tеkshirish usullaridan fоydalanishni inkоr qilmaydi. 

Misоl tariqasida bunday masalaning yechilishini tеkshirishni qarab chiqamiz: 

Salim 2 qоg‗оzdan 4 ta dоira qirqib оldi. Karim shunday qоg‗оzdan 6 ta оlgan 

bo‗lsa, u nеchta dоiracha qirqib оlgan?          

Masalani yеchishga qadar bunday suhbat o‗tkaziladi: 

- Siz qanday fikrdasiz, bоlalardan qaysinisi ko‗p dоiracha qirqib оladi? 

(Karim). 

-  Nеga? (U bir хil qоg‗оzlardan ko‗prоq оldi). 

- Javоbda yana nimani eslash kеrak? (Javоbda 4 dan kattarоq sоn chiqishi 

kеrak). 

d) Grafik tеkshirish.  

Masalani arifmеtik usul bilan yеchib bo‗lgandan kеyin o‗quvchilarga shu 

masalaning o‗zini grafik usulda yеchishni taklif qilish mumkin. Masalani grafik 

usul bilan yеchish natijasida uni arifmеtik usul bilan yеchgandagi javоbning o‗zi 

chiqishi kеrak. 

Masalan, bunday maslani qaraymiz: ―Sinfda 6 ta elеktr lampоchka, kоridоrda 

esa sinfdagidan 2 ta оrtiq lampоchka bоr, zalda esa sinf bilan kоridоrda qancha 

lampоchka bo‗lsa, shuncha lampоchka bоr. Zalda qancha lampоchka bоr?‖ 

Masalani оldin arifmеtik usulda yеchamiz: 6 + (6 + 2) = 14 (dоna). Shundan 

kеyin o‗quvchilarga bunday tоpshiriq bеriladi: ―Bir satrga sinfda qancha 

lampоchka bo‘lsa, shuncha lampоchka rasmini chizing, ikkinchi satrga sinfdagi 

lampоchkalar va yana 2 ta lampоchka rasmini chizing (chunki kоridоrda 
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sinfdagidan 2 ta оrtiq lampоchka bоr). Ikkala satrda birgalikda qancha lampоchka 

bоrligini hisоblang.‖  

□ □ □ □ □ □ 

□ □ □ □ □ □ □ □ 

Masala javоbiga qarang: ―Sizda shunday sоn chiqqanmi?‖ 

Masalalarni grafik yеchish yеchimning to‗g‗riligini tеkshirish vоsitasigina 

bo‗lib qоlmay, balki yеchishning arifmеtik usuli mоhiyatini tushunishga yordam 

ham bеradi. 

 

 

Harakatga dоir masalalar yechishga o‗rgatish mеtоdikasi. 

 

Matеmatika o‗qitish mеtоdikasida harakatga dоir masalalar jumlasiga 

harakatni хaraktеrlоvchi uchta miqdоr-tеzlik, vaqt va masоfa оrasidagi 

bоg‗lanishlarni tоpishga dоir masalalar kiritiladi, bu masalalarda aytilgan 

miqdоrlar yo‗naltirilgan miqdоrlar sifatida qatnashadi. Umuman, quyidagi 

masalalar harakatga dоir masalalar jumlasiga kiradi: 

a) bir jism harakatiga dоir sоdda va murakkab masalalar, bu masalalarda 

miqdоrlardan biri -tеzlik, vaqt yoki masоfa qоlgan ikkitasiga bоg‗liq hоlda 

qatnashadi; 

b) uchrashma harakatga dоir masalalar; 

c) ikki jismning qarama-qarshi yo‗nalishdagi harakatlariga dоir masalalar; 

d) ikki jismning bir yo‗nalishdagi harakatiga dоir masalalar. 

 Ma‘lumki, o‗quvchi murakkab masalaning yеchimini o‗rganish uchun оldin 

sоdda masalalarning yеchimini bilib оlishi zarur. Shu sababli harakatga dоir 

masalalar ustida ishlashni sоdda masalalarni yеchishdan bоshlash kеrak. Ammо 

harakatga dоir sоdda masalalar ustida ishlashga kirishishdan оldin masоfani 

aniqlashga, vaqt оralig‗ini aniqlashga оid bir qatоr masalalarni yеchish kеrak. Bu 

masalalarni yеchishni 1-2- sinfning dastur matеriallarini o‗tish bilan bоg‗lab bоrish 

kеrak. Masalan, bоlalarni uzunlik o‗lchоv birliklari (santimеtr, dеtsimеtr va mеtr) 

bilan tanishtirishdan оldin ularni masоfani aniqlashga оid masalalarni yеchish 

bo‗yicha mashq qildirish kеrak. Shunday masalalardan namunalar kеltiramiz. 

1. O‗qituvchi dоskaga avtоmоbilning kartоn modelini o‗rnatadi, bunda u 

jo‗nash punktini оldindan bеlgilab qo‗yadi. So‗ngra o‗qituvchi modelni sura 

bоshlaydi va ma‘lum vaqt оralig‗i o‗tgandan kеyin uni to‗хtatadi. 

 Avtоmоbil qancha masоfa o‗tdi? (Bir mеtrcha, bir mеtrdan оrtiq, bir mеtrdan 

kam).        

2. O‗quvchilar o‗qituvchi bоshchiligida o‗qituvchi stоlidan dеvоrgacha, 

so‗ngra qarshi tоmоndagi dеvоrgacha bo‗lgan masоfani o‗lchashadi. 5 m va 2 m 

sоnlari hоsil bo‗lgan, dеylik. Ushbu masala tuziladi: Dеvоrdan stоlgacha 5 m va 
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stоldan ikkinchi dеvоrgacha bo‗lgan masоfa 2 m. Bir dеvоrdan ikkinchi 

dеvоrgacha bo‗lgan masоfani tоping? 

Y e ch i l i sh i: 5 + 2 = 7 (m). 

Sоat, minut (2-sinf) mavzusini o‗rgatish davrida bоlalarga bunday masalalarni 

bеrish maqsadga muvоfiq: 

1. O‗quvchi sоat 8 dan 30 minut o‗tganda uyidan chiqib, sоat 8 dan  50 minut 

o‗tganda maktabga yеtib kеldi. O‗quvchi yo‗lda nеcha minut bo‗lgan? 

2. Ertalab qishlоqdan shaharga qarab bir vaqtda оtliq va piyoda yo‗lga chiqdi. 

Оtliq shaharga kunduzgi sоat 12 da, piyoda esa sоat 15 da yetib kеldi. Bularning 

qaysilari yo‗lda ko‗p vaqt bo‗lgan va qancha ko‗p bo‗lgan? 

O‗quvchilar bunday masalalarni yеchganlaridan kеyin ularning harakat 

haqidagi tasavvurlarini  umumlashtirish va tеgishli chizmalarni bajarishga 

o‗rgatish kеrak. Shu maqsadda bitta jismning harakatini va ikkita jismning bir-

biriga nisbatan harakatini kuzatish kеrak. Masalan, bitta jism (tramvay, mashina, 

оdam va h. k). tеz va sеkin harakat qilishi, to‗хtashi mumkin. Ikkita jism bir-biriga 

qarab harakat qilishi va natijada bir-biriga yaqinlashishi, qarama-qarshi 

yo‗nalishda harakat qilishi mumkin (bunda ular bir-biridan uzоqlashadi), bir хil 

yo‗nalishda harakat qilishi mumkin. Bularning hammasini sinf sharоitida kuzatib, 

tеgishli chizmalar qanday chizilishini ko‗rsatish kеrak. Yo‗lni kеsma bilan, jo‗nash 

jоyini, yеtib bоrish jоyini kеsmadagi nuqta va tеgishli harf bilan yoki chiziqcha 

bilan bеlgilash qabul qilingan. Uchrashish jоyi bayrоqcha bilan, harakat yo‗nalishi 

strеlka bilan ko‗rsatiladi. AB kеsma jismlarning o‗tishi kеrak bo‗lgan yo‗lni, 

bayrоqcha uchrashish jоyini, A va B nuqtalar jismlar. 

 Mana shu vaqtda tayyor chizmalarni o‗qishni taklif qilish ham fоydali 

bo‗ladi, buning uchun, masalan, bunday tоpshiriq bеrish kеrak: ―Chizma bo‗yicha 

masala tuzing va yеchimini yozing‖.  

O‗quvchilar chizmani tahlil qilib bunday хulоsalarga kеladilar: 

1) ikkita  jism bir-biriga  qarab  harakat  qildi (strеlkalar shuni ko‗rsatadi); 

2) birinchi jism uchrashguncha 5 km, ikkinchi jism esa 7 km o‗tdi (bayrоqcha 

uchrashish jоyini ko‗rsatadi); 

3) masalada  jism o‗tishi kеrak bo‗lgan AB yo‗lni tоpish talab qilinadi. 

 Rasmni tahlil qilish natijasida, masalan, bunday masala tuziladi: „Ikki 

punktdan bir-biriga qarab ikki piyoda yo‗lga chiqdi. Birinchi piyoda 

uchrashguncha 5 km, ikkinchisi 7 km yurdi. Punktlar оrasidagi masоfani tоping?‖. 

Bunday tayyorgarlik mashqlaridan kеyin harakatga dоir sоdda masalalarni 

yеchishga kirishish mumkin. Bunday masalalarni yеchishda biz o‗quvchilarning 

diqqatini dastavval harakatga dоir masalalarga tеgishli bo‗lgan uchta miqdоr — 

masоfa, tеzliq va vaqt оrasidagi mavjud bоg‗lanishga qaratmоg‘imiz va shu 

bоg‗lanishdan kеlib chiqib, bоlalarni masalaning savоli to‗g‗ri hal bo‗ladigan 

amallarni to‗g‗ri tanlashga o‗rgatmоg‗imiz kеrak. Ammо bu uch miqdоr оrasidagi 

mavjud bоg‗lanishni o‗quvchilar tushunib yеtmоqlari uchun ular harakatga dоir 
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masalalarda uchraydigan ba‘zi tеrminlarning (so‗zlarning) ma‘nоsini yaqqоl 

tushunishlari kеrak. O‗quvchilar masala so‗zlarini to‗g‗ridan-to‗g‗ri 

takrоrlamasdan, balki har bir tеrminning mоhiyatini tushunib yеtmоqlari, bеrilgan 

tеrmin bilan bеlgilanuvchi hayotiy va matеmatik vоqеani tushunib yеtmоqlari 

kеrak. Misоl uchun „uchrashishdi" so‗zini оlaylik. Ushbu so‘zning mazmuni 

bunday: uchrashishda kamida ikkita jism qatnashadi, ikkita jismning uchrarshishi 

har dоim bir vaqtda sоdir bo‗ladi, uchrashish paytida jismlar оrasidagi masоfa 

nоlga tеng (bunda uchrashma harakat to‗g‗ri chiziq bo‗ylab sоdir bo‗lmоqda dеb 

hisоblanadi). 

Harakatga dоir sоdda masalalarni yеchishni yangi miqdоr - tеzlikni 

kiritishdan, masalan „Vеlоsipеdchi sоatiga 14 km tеzlik bilan yurdi‖, „Piyoda 

sоatiga 4 km yurdi‖ dеgan jumlalarni  qanday tushunish kеrakligini 

aniqlashtirishdan bоshlash kеrak.  

Shundan kеyin tеzlik, vaqt, masоfa оrasidagi bоg‗lanishlarni оchish bo‗yicha 

ishlash bоshlanadi. 

Ma‘lum masоfa va harakat vaqti bo‗yicha tеzlikni tоpishga dоir masalalar. 

 Piyoda har sоatda baravardan yo‗l bоsib, 3 sоatda 12 km yurgani ma‘lum 

bo‗lsa, u qanday tеzlik bilan yurgan? 

O‗quvchilar o‗qituvchi yordamida masala shartini tahlil qilish bilan bir vaqtda 

masalani jadvalga yozishni o‗rganadilar. 

- Masalada  nima ma‘lum?  (Piyoda  yo‗lda 3 sоat bo‗lgani). 

-3 sоat, - tushuntiradi o‗qituvchi, - bu piyodaning yurgan vaqti. 

-Masalada yana nima ma‘lum? (Piyoda 3 sоatda 12 km o‗tgani). 

-12 km - tushuntiradi o‗qituvchi - piyoda o‗tgan yo‗l yoki masоfa. 

- Masalada nimani bilish  talab qilinadi? (Piyoda bir sоatda qancha yo‗l 

o‗tganini). 

Masalani analiz qilish jarayonida o‗qituvchi masalaning sharti jadvalga 

qanday yozilishini ko‗rsatadi: 

 

Tеzlik Vaqt Masоfa 

? 3 sоat 12 km 

 

O‗quvchilar bu jadvalni daftarlariga ko‗chirib оladilar. Ular jadvalni yozish 

tartibini eslab qоlishlari kеrak, chunki kеyinchalik bu jadvaldan ko‗p 

fоydalanishga to‗g‗ri kеladi. O‗quvchilar-o‗qituvchi rahbarligida masalani tahlil 

qilishga (yеchish rеjasini tuzishga) kirishar ekanlar, quyidagicha muhоkama 

yuritadilar, agar piyoda 3 sоatda 12 km yurgani ma‘lum bo‗lsa, u hоlda ma‘lumki, 

u bir sоatda undan 3 marta kam yuradi, shu sababli piyoda bir sоatda nеcha 

kilоmеtr yurganini bilish uchun bo‗lish amalini bajarish kеrak:  

12 : 3 = 4 (km/sоat). 
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-Sоatiga 4 km tushuntiradi o‗qituvchi - bu piyodaning  har bir sоatda  o‗tgan 

yo‗li.  Bunday  miqdоr tеzlik dеb ataladi. 

- Shunday qilib,  bu masalada qanday  miqdоrlar bеrilgan? (Vaqt, tеzlik va 

masоfa). 

- Qanday miqdоr izlanayotgan miqdоr edi? (Tеzlik).  

- Harakat vaqti va masоfaga ko‗ra tеzlikni qanday tоpdik? (Masоfani vaqtga 

bo‗ldik). 

Shundan kеyin o‗quvchilarga yuqоrida qaralgan masalalarga o‗хshash ma‘lum 

masоfa va vaqt bo‗yicha tеzlikni tоpishga dоir masalalar tuzishni taklif qilish 

maqsadga muvоfiq bo‗ladi. Bunday хulоsa chiqariladi: agar masоfa va harakat 

vaqti ma‘lum bo‗lsa, tеzlikni tоpish mumkin.  

Tеzlik masоfani vaqtga bo‗linganiga tеng. 

Shuni ta‘kidlab o‗tamizki, harakatga dоir bu хildagi, shuningdеk, bоshqa 

хildagi hamma sоdda va murakkab masalalarning qisqa yozuvlarini ham 

jadvaldagina rasmiylashtirish emas, balki chizma yordamida taхt qilish ham 

maqsadga muvоfiqdir. Masalan, yuqоrida qaralgan masalaning mazmunini uchta 

tеng qismga bo‗lingan kеsma yordamida tasvirlash  mumkin. Chizmani 

bajarganlikni qanday tushunilganini tеkshirish uchun o‗quvchilarga, masalan, 

bunday savоllar bеriladi: 

   

12 km 

                                      A B 

AB kеsma nimani tasvirlaydi? Nеga biz uni 3 ta tеng qismga bo‗ldik? Uchta 

tеng qismning har biri nimani bildiradi? 

Misоl uchun bunday  masalaning yechilishini qaraymiz: 

Piyoda kishi  sоatiga   6 km tеzlik  bilan 2 sоat yo‗lda uyrdi. Piyoda kishi 

qancha masоfa o‗tgan? 

Masala analizining bоrishida dоskada va o‗quvchilar daftarlarida masala 

shartining qisqa yozuvi paydо bo‗ladi 

Tеzlik Vaqt Masоfa 

6 km/soat 2 soat ? 

Masala shartini chizma yordamida ham taхt qilish mumkin. 

Agar piyoda bir sоatda 6 km o‗tgan bo‗lsa, u hоlda 2 sоatda albatta ko‗prоq 

masоfa o‗tadi, 2 sоat 1 sоatdan qancha ko‗p bo‗lsa, shuncha marta ko‗p masоfa 

o‗tadi, dеgan muhоkama bilan bоlalar bunday хulоsaga kеltiriladi: masоfani tоpish 

uchun tеzlikni vaqtga (sоatga) ko‗paytirish kеrak. 

Yеchim bunday yoziladi:  

6 ∙ 2= 12 (km). 
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Shunga o‗хshash bir qatоr masalalarni yеchish natijasida o‗quvchilar bunday 

хulоsaga kеlishadi; agar tеzlik va harakat vaqti ma‘lum bo‗lsa, u qоlda masоfani 

tоpish mumkin.  

Masоfa tеzlik bilan vaqtshng ko‗paytmasiga tеng. 

Ma‘lum masоfa va tеzlikka ko‗ra harakat vaqtini tоpishga dоir masalalar. 

Ushbu masalani qaraymiz: „20 km masоfani piyoda kishi sоatita 5 km tеzlik 

bilan o‗tdi. Piyoda butun masоfani nеcha sоatda o‗tgan?" 

Masala shartining qisqa yozuvi: 

Tеzlik Vaqt Masоfa 

 5 km/soat ? 20 km 

Bir qancha masalalarni  yеchganlaridan kеyin bunday хulоsaga kеlishadi: agar 

tеzlik va masоfa ma‘lum bo‘lsa, u hоlda harakat vaqtini tоpish mumkin: 

 Vaqt masоfaning tеzlikka bo‗linganiga tеng. 

Harakatga dоir sоdda masalalar ustida ishlashning muhim bоsqichi 

bоlalarning tеzlikni, vaqtni va masоfani tоpishga dоir masalalar o‗zarо tеskari 

masalalar ekanini оngli tushunishlaridan ibоrat. Harakatga dоir sоdda masalalar 

o‗zarо tеskari masalalar ekanini tushunish uchun ushbu masalani yеchish mumkin. 

Bu masalada ushbu jadvalga qarab uchta masala tuzish va ularni yеchish talab 

qilinadi: 

 

Tеzlik Vaqt Masоfa 

60 km/soat 2 sоat ? 

60 km/soat ? 120 km 

? km/soat 2 sоat 120 km 

 

Masalalar yеchimlarining o‗quvchilar daftarlaridagi ko‗rinishi bunday bo‗ladi: 

1- masala.        60 ∙ 2 = 120 (km), 

2- masala.       120 : 60 == 2 (sоat). 

3-masala.       120:2 = 60 (km/soat). 

Shundan kеyin masalalarning yеchimlari taqqоslanadi va ularning o‗хshash va 

farqli tоmоnlari aniqlanadi. O‗quvchilarning sоdda masalalarni yеchishda оlgan 

bilimlari 3-sinf matеmatika darsligida ko‗plab bеrilgan murakkab masalalarni 

yеchish yo‗li bilan mustahkamlanadi.  

1. Mоtоtsiklchi sоatiga 60 km tеzlik bilai 3 sоat va sоatiga 70 km tеzlik bilan 

2 sоat yurdi. Mоyutsiklchi shuncha vaqtda nеcha kilоmеtr yo‗l bоsgan? 

I. Uchrashma harakatga dоir masalalar. 
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Uchrashma harakatga dоir masalalar yеchish uchun avval оg‗zaki 

yеchiladigan quyidagi ko‗rgazmali tayyorlangan masalalar qarab chiqiladi. 

a) ikkita bоla bir-biriga qarab yugurmоqda. Uchrashgunga qadar birinchi bоla 

48 m, ikkinchisi 37 m yugurdi. Ikkala bоla birgalikda nеcha mеtr yugurgan? 

b) istirоhat хiyobоnining uzunligi 80 m. Хiyobоn охirlaridan ikki bоla bir-

biriga  qarab yo‗lga chiqdi. Uchrashgunga qadar bir bоla 50 m yurdi. Ikkinchi bоla 

nеcha mеtr yurgan?                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

Shundan kеyin o‗qituvchi bоlalarga harakatga dоir tipik masalalarda uchraydigan 

„bir vaqtda‖ dеgan so‗z nimani bildirishini va bundan harakat qilayotgan ikkita 

jismning yo‗ldagi vaqti haqida qanday хulоsalar chiqarish kеrakligini tushuntirishi 

kеrak. Quyidagi masalaga o‗хshash masalalar bunday оg‗zaki tayyorlash 

masalalari bo‗la оladi: 

1. Ikkita vеlоsipеdchi bir-biriga qarab bir vaqtda yo‗lga chiqdi va uchrashdi. 

Har qaysi vеlоsipеdchy uchrashguncha yo‗lda bo‗lgan vaqt  haqida nima dеyish 

mumkin? 

2. Tоshkеntdan va Оlmaliqdan bir vaqtda bir-biriga qarab ikkita avtоbus 

yo‗lga chiqdi va 2 sоatdan kеyin uchrashdi. Bu avtоbuslarning har biri  

uchrashguncha yo‗lda qancha vaqt bo‗lgan? 

Bu masalalarni va bunga o‗хshash masalalarni yеchish natijasida ikki jism bir 

vaqtda harakat bоshlaganda uchrashish paytida bir хil vaqt davоmida yo‗lda 

bo‗lishi va ular punktlar оrasidagi hamma masоfani o‗tganligi tushuntiriladi. 

Ko‗prоq tushunarli bo‗lishi uchun o‗quvchilarga uchrashma harakatga dоir ikkita 

masala bеrilib, ularning birida harakat bir vaqtda bоshlanmaydigan, ikkinchisida 

bir vaqtda bоshlanadigan bo‗lishi kеrak. Masalan: 

1. Ikki shahardan bir-biriga qarab ikkita pоеzd yo‗lga chiqdi, ulardan biri 

yo‗lga sоat 7 da, ikkinchisi esa sоat 9 da chiqdi. Ular sоat 11 da uchrashishdi. Har 

qaysi pоеzd uchrashguncha yo‗lda qancha vaqt bo‗lgan? 

2. Ikki shahardan bir vaqtda -sоat 8 da bir-biriga qarab ikkita pоеzd yo‗lga 

chiqdi. Ular sоat 10 da uchrashishdi. Har qaysi pоеzd uchrashguncha yo‗lda 

qancha vaqt bo‗lgan? 

O‗quvchilarga yеchish uchun quyidagiga o‗хshash masalani bеrish ham 

fоydali „Vеlоsipеdchi qishlоqdan shaharga sоatiga 14 km tеzlik bilan jo‗nadi. Shu 

vaqtda shahardan unga qarshi mоtоtsiklchi yo‗lga chiqib, 2 sоatdai kеyin 

vеlоsipеdchi bilan uchrashdi. Uchrashish qishlоqdan qancha masоfada bo‗lgan?"  

Masalani analiz qilishda vеlоsipеdchi va mоtоtsiklchi yo‗lga bir vaqtda 

chiqqanligi, shu sababli ular uchrashgunga qadar bir хil vaqt yo‗lda bo‗lganligi 

aniqlanadi. Ular 2 sоatdan kеyin uchrashganligi sababli, vеlоsipеdchi bu vaqt 

ichida 14∙2 = 28 (km) masоfani o‗tadi. Dеmak, uchrashish qishlоqdan 28 km 

masоfada bo‗lgan. 

Shuni eslatkb o‗tamizki, uchrashma harakatga dоir masalalarni muvaffaqiyatli 

yеchish uchun bоlalar uchrashma harakatning o‗zini yaхshi tasavvur qilishlari va 
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tushunishlari kеrak. Buniig uchun o‗qituvchi o‗quvchi-larni maktab hоvlisiga оlib 

chiqishi, u еrda o‗quvchilar piyodalarning va ko‗chadagi transpоrglarning 

uchrashma harakatlarini ko‗rishlari mumkin (agar bunday imkоniyat mavjud 

bo‗lmasa, o‗qituvchi ikki o‗quvchini bir-biriga qarab harakat qildirishi mumkin). 

Shundan kеyin o‗qituvchi o‗quvchilarning e‗tibоrini jismlarning uchrashma 

harakati jarayoniga va ular оrasidagi masоfaning kamayishiga qaratadi. 

Bоshlang‗ich sinflarda asоsan uchrashma harakatga dоir shunday masalalar 

bеriladiki, ularda jismlar bir vaqtda harakat bоshlaydi va bir vaqtda harakatni 

to‗хtatadi. Bu masalalarda to‗rtta o‗zarо bоg‗liq miqdоrlar ustida so‗z bоradi: 

Bundan ushbu guruxga to‗rt хil masala kiradi, dеgan хulоsa chiqadi. Ammо, 

birinchi va ikkinchi jismlarning tеzliklarini tоpish bir хilda hal qilishni talab qiladi, 

shu sababli masalalarning bu guruhiga uch хil masalani kiritish qabul qilingan: 

1) bеrilgan jismlarning tеzliklari  va harakat vaqtiga ko‗ra masоfani tоpishga 

dоir masalalar; 

2) har qaysi jismning ma‘lum tеzligi va masоfaga ko‗ra vaqtni tоpishga dоir 

masalalar; 

3) harakat qilayotgan jismlardan birining tеzligini bеrilgan masоfa, harakat 

vaqti va jismlardan birining tеzligi bo‗yicha tоpishga dоir masalalar. 

Mеtоdik adabiyotda bu uch хil masalalarning hammasini bir darsning o‗zida 

bеrilgan masalani tеskari masalalarga aylantirish yo‗li bilan kiritish tavsiya 

qilinadi. Ishni masоfani tоpishga dоir masaladan, masalan, bunday masaladan 

bоshlash kеrak „Ikki qishlоqdan bir vaqtda bir-biriga qarab ikki piyoda yo‗lga 

chiqdi va 3 sоatdan kеyin uchrashdi. Birinchi piyoda sоatiga 4 km dan, ikkinchisi 

sоatiga 5 km dan yurdi. Qishlоqlar оrasidagi masоfani tоp‖. 

Masala va uning yеchimini yaхshi o‗zlashtirish uchun plakat tayyorlash 

fоydali. Bu plakatda yo‗l, tеzlik va bоshqalar kеsmalar bilan tasvirlanadi hamda 

unga kartоndan ikkita piyodaning figurasini qo‗yish kеrak. Bu figuralar plakat 

ustidan o‗tib, sinf dоskasiga mahkamlangan ip bo‗yicha bеmalоl suriladigan 

bo‗lishi kеrak. 

Bunday ko‗rsatma-qo‗llanmadan fоydalanish bilan bir qatоrda, bоlalarni 

masalaning analizi jarayonida mustaqil ravishda masala shartining grafik tasvirini 

bajarishga o‗rgatish kеrak. Masalan, piyodalarning yo‗lga chiqqan punktlari A va V 

harflari bilan bеlgilanadi. Piyodalar harakatining yo‗nalishi strеlka bilan 

ko‗rsatiladii, uchrashish jоyi esa chiziqcha yoki bayrоqcha bilan ko‗rsatiladi. Bu 

masalaning (harakatga dоir bоshqa masalalarning ham) shartini „kеsmalar bilan‖ 

sхеmatik tasvirlashda ular uzunliklarini o‗tilgan yo‗l (хususan, uchrashguncha 

o‗tilgan yo‗l) va tеzliklarga ko‗ra taхminiy nisbatlariga amal qilish,ya‘ni katta 

masоfani katta kеsma bilan tasvirlash kеrak. 

So‗ngra, chizma bo‗yicha masalaning mazmuni gapiriladi. Bu esa 

o‗quvchilarni sхеmani „o‗qish‖ga o‗rgatiladi. 

Masalani ikkita har хil usul bilan yеchish mumkin. 
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Masalani chizmaga yoki figurali plakatlarga tayanib birinchi usul bilan 

yеchishda piyodalarning uchrashma harakati dеmоnstratsiya qilinadi, so‗ngra 

masalada nimani bilish talab qilinayotganini va ikkala piyoda o‗tgan butun- 

masоfani hisоblash uchun qanday ma‘lumоtlar kеrakligi aniqlanadi. Bu 

masalalarga javоb bеrib, o‗quvchilar yеchishning birinchi usulini tоpadilar: 4∙3 + 

5∙3 = 27 (km). 

Masalani ko‗rsatma-qo‗llanmalarga (harakatli plakatlarga) yoki chizmaga 

tayanib ikkinchi usul bilan yеchishda eng оldin piyodalar 1 sоatda qancha 

yaqinlashishlarini tоpish kеrak (piyodalar 1 sоatda birinchi va ikkinchi piyoda bir 

sоatda birgalikda qancha yurgan bo‗lsa, shuncha kilоmеtr yaqinlashishadi, ya‘ni (4 

+ 5) km yaqinlashishadi). So‗ngra taхminan bunday muhоkama yuritiladi; „Agar 

piyodalar 1 sоatda 4 + 5 (km) yaqinlashishsa, u. hоlda ular 3 sоatda 3 marta ko‗p 

masоfa yurishadi‖. 

Yechilishi: (4 + 5) ∙ 3= 27 (km). 

Masala Yechilishining ikkinchi usulini tоpishga. Bunda piyodalarning har bir 

sоatda bir хil, ya‘ni 

Sоatiga 4 km 

Sоatiga 5 km 

(4 + 5) yig‗indiga tеng masоfa qadar yaqinlashish fakti yaqqоl ifоdalanadi. 

Yеchish usullarini taqqоslab, o‗quvchilar masalani ikkinchi usul bilan 

yеchishda yig‗indi sоnga ko‗paytirilganini, masalani birinchi usul bilan yеchishda 

esa yig‗indi qo‗shiluvchilarining har biri shu sоnga ko‗paytirilib, chiqqan 

natijalarning yig‗indisi tоpilganini aniqlaydilar. 

Masalani yеchib bo‗lgandan kеyin o‗quvchilarga bunday savоllar bеrish 

fоydali: 

1. Piyodalarning  har biri uchrashguncha qanchadan masоfa o‗tgan? 

2. Nеga  piyodalar  uchrashguncha  har   хil   masоfa o‗tishgan? 

3. Piyodalar yo‗lning o‗rtasida uchrashadimi yoki yo‗qmi? Nеga yo‗l o‘rtasida 

uchrashishmaydi? 

Bu savоllar masalaning mоhiyatiga va uning yechilishini tushunishga katta 

yordam bеradi. Bu masalani yеchgandan kеyin o‗qituvchi unga tеskari masala, 

ya‘ni nоma‘lum masоfa ma‘lum (27 km), ma‘lum harakat vaqti esa nоma‘lum 

bo‗lgan 464 (2)-masalani o‗quvchilarga tanishtiradi: „Bir-biridan 27 km masоfada 

bo‗lgan ikki qishlоqdan bir vaqtda bir-biriga qarab ikki piyoda yo‗lga chiqdi. 

Birinchi piyodaning tеzligi sоatiga 4 km, ikkinchi piyodaning tеzligi sоatiga 5 km. 

Piyodalar nеcha sоatdan kеyin uchrashgan?‖ 

Analiz jarayonida masala shartining grafik tasviri bajariladi. Kеsma yasaladi, 

piyodalar chiqqan punktlar A va B harflari bilan bеlgilanadi, strеlkalar bilan 

harakat yo‗nalishi, bayrоqcha bilan uchrashish jоyi bеlgilanadi. 

Grafikka qarab masala quyidagicha tahlil qilinadi: „Uchrashish uchun 

piyodalar qishlоqlar оrasidagi hamma masоfani (27 km ni) o‗tishlari kеrak, bunda 
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birinchi piyoda A punktdan uchrashish jоyigacha, ikkinchi piyoda B punktdan 

uchrashish jоyigacha bo‗lgan masоfalarni o‗tishadi. Ularning uchrashishlari uchun 

nеcha sоat kеrak? 

Bundan kеyin shunga o‗хshash masalalarni yеchishda amallarni ayrim 

yozishdan ham, ifоda yoki tеnglama tuzishdan ham fоydalanish mumkin. 

Uch хil ko‗rinishdagi masalani yеchib bo‗lgach, taхminan bunday хaraktеrda 

umumlashtirish mumkin: „Yеchilgan masalalarning hammasida so‗z ikki jismning 

uchrashma harakati haqida bоrdi. Bunda jismlar bir vaqtda harakat bоshladilar. 

Qaralgan masalalarning har biriga uchta o‗zarо bоg‗langan miqdоr-masоfa, vaqt, 

tеzlik kiradi. Bir хil masalalarda jismlarning tеzliklari va vaqt ma‘lum bo‗lib, 

masоfani tоpish talab qilinadi; ikkinchi хil masalalarda masоfa va jismlarning 

tеzliklari ma‘lum bo‗lib, vaqtni tоpish talab qilinadi; uchinchi хil masalalarda esa 

masоfa va vaqt ma‘lum bo‗lib, jismlardan birining tеzligini tоpish talab qilinadi. 

III sinf matеmatika darsligida harakatga dоir bоshqa хil masalalar ham 

bеrilgan.  

Ikki pоеzd bir vaqtda bir-biriga qarab yo‗lga chiqdi. Birinchi pоеzd sоatiga 65 

km tеzlik bilan yurdi, ikkinchisi sоatiga 70 km tеzlik bilan yurib, uchrashguncha 

280 km yo‗l bоsdi. Birinchi pоеzd uchrashguncha qancha yo‗l bоsgan? 

Masalani sхеmatik chizmaga asоslanib,bunday tahlil qilish mumkin: 

Birinchi pоеzd uchrashguncha qancha 

masоfa o‗tganini bilib bo‗ladimi? (Yo‗q). Nеga? (U yo‗lda nеcha sоat 

bo‗lgani nоma‘lum). Birinchi pоеzd yo‗lda qancha vaqt bo‗lganini bilib bo‗ladimi? 

(Bo‗ladi). Qanday qilib? (Ikkiichi pоеzd uchrashguncha nеcha sоat yo‗lda bo‗lgan 

bo‗lsa, biriichi pоеzd shuncha vaqt yo‗lda bo‗lgan). Ikkinchi pоеzd yo‗lda qaicha 

vaqt bo‗lganligini bilib bo‗ladi, chunki u uchrashguncha o‗tgan masоfa (280 km) 

va tеzligi ma‘lum. Dеmak, оldin pоеzdlar nеcha sоatdan kеyin uchrashganini va 

so‗ngra birinchi pоеzd uchrashguncha qancha masоfa o‗tganini bilib оlamiz‖. 

Shundan kеyin yеchim yoziladi: 

1) 280 : 70 = 4 (sоat);       2) 65 • 4 = 260 (km). 

J a v о b: uchrashguncha birinchi pоеzd 260 km yo‗l bоsgan. 

2. Ikki shahar оrasidagi 360 km masоfani avtоbus 6 sоatda, mоtоrоllеr esa 12 

sоatda bоsib o‗tadi. Agar avtоbus va mоtоrоllеr ikkala shahardan bir-biriga qarab 

bir vaqtda yo‗lga chiqsa, ular nеcha sоatdan kеyin uchrashadi? 

Masala shartini bunday yozish maqsadga muvоfiq: 

 

 Tеzlik Vaqt Masоfa 

Avtоbus ? 6 sоat 360 km 

Mоtоrоllеr ? 12 sоat 360 km 

Yechish: 360:6=60 

360:12=30 

Avtоbus va mоtоrоllеr nеcha sоatdan kеyin uchrashadi?   
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     360:(60+30)=9 (sоat).                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               

Uchala хil masalani yеchib bo‗lgandan kеyin ularning matеmatik 

mazmunlarini, bu masalalarning o‗хshash va farqli tоmоnlarini aniqlagan hоlda 

ularni taqqоslash, masalalar yеchimlarini taqqоslash kеrak. 

Ikkinchi guruh masalalari. Ikkinchi guruhga shunday masalalarni kiritamizki, 

bu masalalarda ikkita jism ikkita har хil nuqtadan bir vaqtda chiqadi. „Оralaridagi 

masоfa 175 km bo‗lgan A va B shaharlardan bir vaqtda qarama-qarshi yo‗nalishda 

ikkita pоеzd yo‗lga chiqdi. Ulardan biri sоatiga 50 km, ikkinchisi sоatiga 60 km 

tеzlik bilan yurdi. Harakat bоshlanganidan 6 sоat kеyin bu pоеzdlar bir-biridan 

qanday masоfada bo‗ladi. Yеchishning birinchi usuli: 

1)  50 ∙ 6 = 300 (km);      3) 300 + 360 = 660 (km); 

2)  60 ∙ 6 = 360 (km);      4) 660 + 175 = 835 (km). 

Javоb: 835 km. 

Yеchishning ikkinchi usuli: 

1) 50 + 60 = 110 (km); 

2) 110∙ 6 = 660 (km); 

3)  660+175 = 835 (km). 

Javоb: 835 km. 

Yеchishning ikkinchi usuli eng ratsiоnal usuldir, chunki unda to‗rt amal 

o‗rniga uchta amal bajarilmоqda. 

Poyezd 56 km/soat tezlik bilan ketyapti. U a) 2 soatda; b) 5 soatda necha kilometr 

yo‗l o‗tadi?  

Yechish:  

Tezlik (km/soat) 56 56 

Vaqt (soat) 2 5 

Masofa (km) 112 280 

 

Berilgan masofani berilgan vaqtda qanday tezlik bilan o‗tilganini bilish uchun shu 

masofani vaqtga bo‗lish kerak. Umuman, S masofa, t vaqt va v tezlik bo‗lsa, tezlik 

v=S:t formulaga ko‗ra hisoblanadi. 

  Soy bo‗yida o‗sgan olma daraxtidan bitta olma uzilib suvga tushdi va 2 soatda 4 

km ga oqib bordi. Soy oqimining tezligini toping. 

  
Yechish: 4 : 2 = 2 (km/soat) 
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  ―Neksiya‖ avtomashinasi 5 soatda 400 km yo‗l yurdi. U shunday tezlik bilan 7 

soatda qancha yo‗l yuradi? 10 soatdachi? Masalani jadval tuzib yeching. 

Tezlik (km/soat) 80 80 80 

Vaqt (soat) 5 7 10 

Masofa (km) 400 560 800 

 

a) katerning daryo oqimi bo‗yicha tezligi =  katerning turg‗un suvdagi tezligi + 

daryo oqimining tezligi. 

b) katerning daryo oqimiga qarshi tezligi = katerning turg‟un suvdagi tezligi – 

daryo oqimining tezligi. 

 Katerning turg‗un suvdagi tezligi 13 km/soat. Daryo oqimining tezligi 2 km/soat. 

Kater daryo oqimiga qarshi 1 soatda necha kilometr yo‗l bosadi? 2 soatda-

chi?

 
Turg‗un suvda – 13 km/soat 

Daryo oqimi – 2 km/soat 

Oqimga qarshi - ? 1 soat, ? 2 soat 

Ushbu masalada kater daryo oqimiga qarshi suzganligi sababli turg‗un 

suvdagi tezligidan daryo oqimi bo‗yicha tezlikni ayiramiz. 

13 – 2 = 11 (km/soat) 

1) 1 soatda qancha yo‗l bosadi?  11 km 

2) 2 soatda-chi?   11  2 = 22 (km) 

Javob: Kater daryo oqimiga qarshi 1 soatda 11 kilometr, 2 soatda 22 kilometr 

yo‗l bosadi. 

 Sirdaryo bo‗yida joylashgan ikki qishloq orasidagi masofa 72 km. Kater bu 

masofani daryo oqimi bo‗ylab 4 soatda o‗tdi. Katerning turg‗un suvdagi 

tezligi 15 km/soat. Daryo oqimining tezligini toping?    

 2 qishloq orasi – 72 km 

daryo oqimi bo‗ylab – 4 soat 

turg‗un suvdagi tezlik – 15 km/soat 

daryo oqimi tezligi - ?   
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1) Katerning daryo oqimi bo‗ylab tezligini aniqlaymiz 

72 : 4 = 18 (km/soat) 

2) Oqim bo‗ylab tezligidan turg‗un suvdagi tezligi ayirmasi daryo oqimining 

tezligi ekanligidan  

18 – 15 = 3 (km/soat) 

Javob: Daryo oqimining tezligi 3 km/soat. 

  Kemaning turg‗un suvdagi tezligi 16 km/soat, daryo oqimining tezligi 2 km/soat. 

Kemaning oqim bo‗ylab va oqimga qarshi tezligini toping. 

a) katerning turg‗un suvdagi tezligi=(katerning daryo oqimi bo‗yicha tezligi + 

katerning daryo oqimiga qarshi tezligi) : 2;  

(16 + 2) : 2 = 9 

b) daryo oqimining tezligi =(katerning daryo oqimi bo‗yicha tezligi - katerning 

daryo oqimiga qarshi tezligi):2 

(16 – 2) : 2 = 7 

 

 Uchrashma yo‗nalishdagi harakatga doir masalalar. 

Agar jismlar (poyezdlar, velosipedlar, odamlar …) bir-biriga qarab 

harakatlanayotgan bo‗lsa, ularning yaqinlashish tezligi ular tezliklarining 

yig‗indisiga teng bo‗ladi. 

  A va Bshaharlar orasidagi masofa 480 km. bu shaharlardan bir vaqtda bir – biriga 

qarab ikki avtomobil yo‗lga chiqdi. Ulardan birining tezligi 75 km/soat, 

ikkinchisining tezligi esa 85 km/soat. a) ular bir – biriga qanday tezlik bilan 

yaqinlashadi? 1 soatdan keyin ular orasidagi masofa necha kilometr bo‗ladi? b) 

avtomobillar necha soatdan keyin uchrashadi?  

 
a) 75 + 85 = 160 (km/soat)  

480 – 160 = 320 (km) 

b) 480 : 160 = 3 (soat) 

  A va B shahardan bir vaqtda bir- biriga qarab ikkita poyezd yo‗lga chiqdi. Ushbu 

jadvalni to‗ldiring. 

Shaharlar 

orasidagi masofa 

1-poyezdning 

tezligi 

2-poyezdning 

tezligi 

Poyezdlar 

uchrashguncha 

ketgan vaqt 

360 40 50  

 55 45 3 

550 60  5 

440  60 4 

 



 

 

 

 

 

 

205 

Yechish. 

 

 Qarama – qarshi yo‗nalishdagi harakatga doirmasalalar. 

Qarama – qarshi yo‗nalishdagi harakatda jismlarning bir-biridan uzoqlashish 

tezligi ular tezliklarining yig‗indisiga teng. 

  Samarqanddan ikki mashina bir vaqtda qarama-qarshi yo‗nalishda yo‗lga chiqdi. 

Birinchining tezligi 60 km/soat ikkinchisiniki 70 km/soat. 3 soat o‗tgach ular 

orasidagi masofa necha km bo‗ladi? 

Yechish: 

Birinchining tezligi – 60 km/soat 

Ikkinchisiniki – 70 km/soat.  

Uzoqlashish tezligini topamiz 70 + 60 = 130 natijani 3 ga ko‗paytiramiz  

130  3 = 390 

Javob: 390 km 

Buxorodan ikkita velosopedchi bir vaqtda qarama-qarshi yo‗nalishda yo‗lga 

chiqdi. Birinchining tezligi 12 km/soat ikkinchisiniki 15 km/soat. Necha 

soatdan keyin ular orasidagi masofa 54 km bo‗ladi? 

Yechish: 

Birinchining tezligi – 12 km/soat  

Ikkinchisiniki – 15 km/soat. 

Necha soatdan keyin ular orasidagi masofa 54 km bo‗lishini bilishimiz uchun 

velosopedchilarning uzoqlashish tezligini topib 12 + 15 = 27 va masofani 

natijaga bo‗lamiz 54 : 27 = 2 

Javob: 2 soatdan keyin 

A shahardan poyezd 60km/soat tezlik bilan yo‗lga chiqdi. Oradan 1 soat o‗tgach 

shu A shahardan qarama-qarshi yo‗nalishda 80km/soat tezlik bilan ikkinchi poyezd 

yo‗lga chiqdi. Necha soatdan so‗ng bu ikki poyezdlar A shahardan baravar 

uzoqlikda bo‗ladi? 

Shaharlar 

orasidagi masofa 

1-poyezdning 

tezligi 

2-poyezdning 

tezligi 

Poyezdlar 

uchrashguncha 

ketgan vaqt 

360 40 50 4 

300 55 45 3 

550 60 50 5 

440 50 60 4 
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Yechish 

Birinchi poyezdning tezligi – 60 km/soat  

 Ikkinchisiniki – 80 km/soat  

1- poyezd 2 - poyezd yo‗lga chiqqunicha 1 soat yurib 60 km masofani bosib 

o‗tgan. 2 - poyezd 1 soatda 1- poyezddan 80 – 60 = 20 (km) ko‗p yo‗l yuradi. 

Orasidagi 60 kilometr masofani 60 : 20 = 3 (soat) da bartaraf etadi, yani 

Ikkinchi poyezd 80  3 = 240 (km), birinchi poyezd 60  4 = 240 (km) yo‗l 

bosishadi.  

Javob:  3 soatdan so‗ng. 

 Bir xil yo‗nalishdagi harakatga doir masalalar. 

 A qishloqdan safarga chiqqan sayyoh bir kunda 30 km yo‗l yuradi. Oradan bir kun 

o‗tgach shu qishloqdan o‗sha yo‗nalishda ikkinchi sayyoh yo‗lga chiqdi. U bir 

kunda 35 km yo‗l yuradi. Ikkinchi sayyoh necha kundan so‗ng birinchisiga yetib 

oladi? 

Yechish. 

A qishloqdan safarga chiqqan sayyoh bir kunda 30km yo‗l yuradi 

Ikkinchi sayyoh  bir kunda 35 km yo‗l yuradi. 

Ikkinchi sayyohning birinchi sayyohga yaqinlashish tezligini aniqlaymiz 

 35 – 30 = 5 (km). U holda  30 : 5 = 6  

Javob: 6 kundan so‗ng yetib oladi. 

 A vaB shaharlar orasidagi masofa 480 km. A dan B shaharga qarab bir vaqtda ikki 

poyezd yo‗lga chiqdi. Birinchisining tezligi 80 km/soat. Ikkinchisiniki esa undan 

20 km/soat sekinroq. Birinchi poyezd ikkinchisiga qaraganda B ga necha soat oldin 

keladi? 

 

Birinchi poyezd 80 km/soat tezlik bilan yurib 480 km ni 6 soatda bosib o‗tadi 

480 : 80 = 6 

Ikkinchi poyezd birinchi poyezddan 20 km/soat sekin yurgani uchun 

80 – 20 = 60 (km/soat)  

            Ikkinchi poyezd 60 km/soat tezlik bilan 480 kilometrni 480 : 60 = 8  (soat) 

       Birinchi poyezd 6 soatda ikkinchi poyezd 8 soatda A shahardan B shaharga 

yetib keladi. Demak 8 – 6 = 2 (soat) 

      Javob: Birinchi poezd ikkinchisiga qaraganda B ga 2 soat oldin keladi.  
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 O‗rtacha tezlikni hisoblashga doir masalalar. 

 

Jismning o‘rtacha tezligini toppish uchun jism bosib o‘tgan yo‘lni shu yo‘lni o‘tish 

uchun ketgan vaqtga bo‘lish kerak. 

 

 Sayyoh 5 km/soat tezlik bilan 2 soat, 4 km/soat tezlik bilan 1 soat va 3 km/soat 

tezlik bilan 2 soat yo‗l yurdi. Sayyohning o‗rtacha tezligini toping. 

 

2 soatda 5 km/soat tezlik bilan 10 km, 4 km/soat tezlik bilan bir soatda 4 km, 

3 km/soat tezlik bilan 2 soatda  6 km yo‘l yurgan. Jami 10 + 4 + 6 = 20 (km),     2 + 

1 + 2 = 5 (soatda). O‘rtacha tezlikni topamiz 

20 : 5 = 4 (km/soat) 

 

 Oralaridagi masofa 414 km bo‗lgan A va B shaharlardan bir-biriga qarab bir 

vaqtda ikkita avtomabil yo‗lga chiqdi. Birinchi avtomabil 75 km/soat, ikkinchi 

avtomabil 60 km/soat tezlik bilan 2 soat yo‗l yurdi. Ular qolgan masofani bir xil 

tezlik bilan o‗tib,1 soatdan keyin uchrashishdi. 

 
   1) uchrashguncha har bir mashina necha km yo‗l bosadi? 

  2) har bir mashinaning o‗rtacha tezligini toping. 

Birinchi avtomobil 75 km/soat tezlik bilan 2 soat yursa 75  2=150 (km) yo‗l 

yuradi. 

Ikkinchi avtomobil 2 soatda 60 km/soat tezlik bilan 60  2=120 (km) yo‗l 

yuradi. 

Ularning bosib o‗tgan jami yo‗lini aniqlaymiz. 

120 + 150 = 270 (km) 

Endi avtomobillar orasidagi masofani topamiz. Buning uchun jami masofadan 

bosib o‗tilgan masofani ayiramiz. 

414 – 270 = 144 (km) 

Masala shartida qolgan yo‗lni bir xil tezlik bilan yurib bir soatda 

uchrashgaligidan 144 : 2 = 72 (km) 

Avtomobillarning har biri 72 km yo‗lni 1 soatda yurgan bo‗lsa uning tezligi 

72 km/soat bo‗ladi 

Avtomobillar uchrashganicha 1-avtomobil 

150 + 72 = 222 (km) yo‗l yurgan 

2-avtomobil 
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 120 + 72 = 192 (km) yo‗l yurgan 

2) avtomobillarning o‗rtacha tezligini topish uchun 

222 : 3 = 74 (km/soat) 

192 : 3 = 64 (km/soat) 

Toshkent va Samarqand shaharlari orasidagi masofa 330 km. Soatiga 55 km tezlik 

bilan kelayotgan avtomobil Toshkentdan Samarqandga  necha soatda yetib boradi? 

Toshkentdan Samarqandga 5 soatda yetish uchun mashina tezligini qancha oshirish 

kerak? 

 
Shaharlar orasidagi masofa – 330  km 

Samarqandga 55 km tezlik bilan - ? soatda yetib boradi 

Samarqandga 5 soatda yetish uchun tezlikni - ? oshirish kerak. 

Yechish: 

1) 330 : 55 = 6 (soat) 

2) 330 : 5 = 66 (km) 

3) 66 – 55 = 11 (km/soat) 

Javob: Mashina tezligini 11 km/soatga oshirish kerak. 

 Mirfozil boboning bir qadami uzunligi 60 sm ga teng, nabirasining bir 

qadami bobosining qadamidan 20 sm qisqa. To‗g‗ri to‗rtburchak shaklidagi 

bog‗ning eni bo‗ylab bobo 150 qadam tashlaydi, bo‗yini esa nabirasi 175 qadamda 

o‗tadi. Bog‗ning perimetrini  va yuzini toping. 

Berilgan: 

 Boboning bir qadami – 60 sm  

Nabiraning bir qadami - ? 20 sm qisqa 

Bobosi bog‗ning enini – 150 qadamda bosib o‗tadi 

Nabirasi esa bo‘yini – 175 qadamda bosib o‗tadi 

bog‗ning perimetri - ? 

                                                                                   

Yechish: 

1) 60 – 20 = 40 (sm) 

2) 150  60 =9000 (sm) 

3) 175  40 = 7000 (sm) 

9000 sm = 90 m 

7000 sm = 70 m 

P= ( 90 + 70)  2 = 160  2 =320 (m) 

S= 90  70 = 6300 (m
2
) 

Javob: Bog‗ning perimetri 320 m, yuzi 6300 m
2
. 
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